Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

Jennifer Weber - 3012444 Professionsbachelor, UC Syd, Foraret 2021

Oplevelseskompetence og astetiske leereprocesser i et fee-

nomenologisk perspektiv

— et bud pa en postkritisk litteraturpeedagogik

Professionsbachelor
Af Jennifer Weber
UC Syd
Foraret 2021
Vejleder: Max Ipsen

Anslag: 64.685

1139



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

Jennifer Weber - 3012444 Professionsbachelor, UC Syd, Foraret 2021

Indholdsfortegnelse:
Forside, s. 1
Indholdsfortegnelse, s. 2
Indledning, s. 4
Problemformulering, s. 5
Leaesevejledning, s. 5
Metode og undersggelsesdesign
Videnskabsteoretiske og fagdidaktiske perspektiver, s. 6
Undersggelsesdesign, s. 7
Det oprindelige forlgb: hvor det hele startede samt undersggelse af paedagogisk praksis, s. 7
Teoriafsnit
Faenomenologiske perspektiver og analytisk grundlag, s. 10

Litteratur — at skabe adgang til andres bevidsthed i mgdet med eleverne og oplevelseskompe-
tence, s. 12

Procesorienteret litteraturpedagogik, umiddelbare fortolkninger og mgdet mellem veerk og laeser
Bevidstheden i leeseoplevelsen og oplevelseskompetence

En oplevelsesorienteret litteraturpaedagogik via KiDM-projektet — At turde blive i oplevelsen,
s. 16

FEstetiske leereprocesser - Det aestetiske sprog, s. 17
En autonomistattende undervisningsform — lad eleverne lede undervisningen, s. 19
Analyse
Faenomenologisk analyse som metode, s. 20
Del 1: Det oprindelige forlgb, s. 21

Del 2: Det seneste forlab, s. 25

2139



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

Jennifer Weber - 3012444 Professionsbachelor, UC Syd, Foraret 2021

Delkonklusion pa analyse pa baggrund af kategorier, s. 28
Handle- og udviklingsperspektiv, s. 30
Diskussion, s. 31
Konklusion, s. 31
Bibliografi, s. 33

Bilag, s. 35

3139



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

Jennifer Weber - 3012444 Professionsbachelor, UC Syd, Foraret 2021

Indledning
"’Min skrivemaskine har mistet
en skrastreg i g,
Den skriver bestandigt en so,
nar jeg skriver en sg,
Og Skriver jeg, bonden har bgfler,
Da star der, har bofler,
Sa nu har jeg endelig fundet
et rim pd kartofler.”’ (Rasmussen, 1972) (Chemi & Christoffersen, 2018, s. 40)

Begrebet serendipitet omhandler farst og fremmest om det uventede. Det handler om at gribe det man
ikke havde set komme, og om at finde noget andet og maske mere end det man farst og fremmest
sggte efter — som et rim pa kartofler. Begrebet stammer fra en gammel metafor, skabt pa vegne af
eventyret om tre prinser fra Serendip, der pa en rejse bliver tvunget ud af deres komfortzone, og
undervejs ma foresta en overraskende og uventet lering (Chemi & Christoffersen, 2018). Tatiana
Chemi og Erik Christoffersen refererer netop til begrebet som: ’Kunsten at finde noget man ikke
soger efter.”’ (Chemi & Christoffersen, 2018). Som citatet antyder er det altsa ikke nok blot at finde
— man ma ogsa forma at gribe ud. Saledes startede projektet her. Tilbage i foraret 2019 (lige inden
jeg gik pa barsel) imens jeg var ved at feerdiggare den sidste etape af min uddannelse som dansklerer,
gennemfarte jeg en undersggelse og et serligt sprogfokuseret undervisningsforlgb pa en lokal skole.
Undersggelsen tog farst og fremmest udgangspunkt i udviklingen af hermaneutisk kompetence i lit-
teraturundervisningen i samspil med elevernes sproglige ressourcer. Undersggelsen havde altsa bade
et inkluderende og differentierende perspektiv, idet fokus undervejs befandt sig pa at alle elever,
uanset hvilke sproglige ressourcer de kommer med, skal have lige adgang til at deltage i litteraturun-
dervisningen. Med baggrund i bl.a. KiDM-projektet, Pauline Gibbons og genrepadagogikken
(Gibbons, 2016) savel som Thomas Illum Hansens procesorienterede litteraturdidaktik (Hansen,
2004) valgte jeg en multimodal og &stetisk indgangsvinkel, hvor eleverne bl.a. skulle tegne deres
fortolkninger. Derudfra skulle tegningerne, med udspring i elevernes livsverdener, danne grobund for
feelles analyse og littereere dialoger i klassen, og pa denne vis medvirke til at lade sproget vandre

mellem de forskellige modaliteter, og derved samtidig understatte elevernes sproglige udvikling, og
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derved give dem redskaberne til at dele deres litteraere oplevelser og fortolkninger. Fortolkningsar-
bejdet var derudover oplevelsesfokuseret, idet den litteraere oplevelse og leeselyst, som [llum Hansen
0gsa papeger, netop er: ’’forudscetningen for en fagligt kvalificerende litteraturundervisning.’’
(Hansen, 2004). Tegningerne kommer altsa samtidig ogsa til at fremsta som symboler pa elevernes
mest umiddelbare, billedlige fortolkninger, dannet under hgjtlaesning, imens de har siddet med papir
og blyanter i haenderne. Forlgbet var sa overraskende og positiv en oplevelse, at jeg senere blev ngdt
til at gentage det (dette fortsatte arbejde fandt dog ferst sted efter min barsel i 2020). Jeg uddrog altsa
de mest relevante metodiske og didaktiske greb, og gentog dem i en anden klasse med en anden
litteraer tekst. Samtidig dykkede jeg, i forbindelse med min UPP-opgave (Undersggelse i Pedagogisk
Praksis) yderligere ned i temaet omkring de astetiske leereprocesser, og forsggte derigennem via kva-
litative interviews at karakterisere elevernes egne astetiske oplevelser og processer. | disse efterfal-
gende forlgb, selvom eleverne var nogle andre, klassetrinnene nogle andre og teksterne nogle tredje,
oplevede jeg den samme overraskende indlevelsesevne og entusiasme blandt eleverne, der pludselig
og pa kort tid var i stand til at frembringe mange og somme tider avancerede fortolkninger af litterzere
tekster, som ogsa var forud for deres alder. Jeg var ngdt til at analysere og undersgge dette naermere;
en undersggelse der efterfglgende er mundet ud i udviklingen af begrebet oplevelseskompetence og

deraf syv didaktiske strategier.

Dette leder mig frem til min problemformulering i afsnittet nedenfor.

Problemformulering

Hvordan kan jeg understatte elevernes laeseoplevelse samt deres fortolkningskompetence i litteratur-

undervisningen med vaegt pa eestetiske laereprocesser?

Laesevejledning

Som det farste gnsker jeg at redegare for de videnskabsteoretiske der udger det metodiske grundlag
for min efterfglgende tilgang og analyse. Dernaest drgfter jeg mit valg af undersggelsesdesign, efter-
fulgt at en mere indgaende beskrivelse af mit fgrste, oprindelige undervisningsforlgb med et searligt
fokus pa dennes fagdidaktiske grundlag, og hvorledes dette farte mig videre i min undersggelsespro-

ces, herunder min UPP-opgave og mine undersggelsesforlgb.
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Dernast fremlaegger jeg yderligere det teoretiske genstandsfelt med serlig vaegt pa astetiske laere-

processer, litteratur, oplevelse, fortolkning og litteraturdidaktik.

Dette vil munde ud i en fenomenologisk analyse. Analysen bestar af to dele der tager sit udgangs-
punkt i henholdsvis det jeg kalder for det farste oprindelige undervisningsforlgb i en 7. klasse, og

dernast det senest gennemfarte forlgb i en 4. klasse.

Endeligt vil jeg diskutere og sammenfatte dette projekts mest vaesentlige pointer i forbindelse med

min konklusion, og dernast afrunde i form af en kort perspektivering.

Metode og undersggelsesdesign
Videnskabsteoretiske og fagdidaktiske perspektiver

Idet jeg @nsker at fremhave det fulde billede af min undersggelsesproces, har jeg netop valgt at s&tte
selve processen og det processuelle i centrum for denne opgaves komposition, og derved gennemga
mit forlgb fra start til slut, indebarende mit oprindelige sigte i forbindelse med det jeg har defineret
som "’det oprindelige forlob’’ i det oprindelige undersggelses- og undervisningsforlgb. Thomas IHlum
Hansen, hvis perspektiver i samspil med KiDM-projektet, udger grundlaget for det oprindelige for-
lgb, tager netop selv udgangspunkt i den procesorienterede metode via sin procesorienterede littera-
turpeedagogik der pa et fenomenologisk grundlag sgger at tage en erkendelsesteoretisk vinkel med
sig ind i sin fagdidaktik i danskundervisningen (Hansen, 2004). Her laegger han sarligt vaegt pa ar-
bejdet med de umiddelbare fortolkninger, og hvorledes disse kan tilgas (Hansen, 2004). Det er netop
denne sammenfletning mellem faenomenologien og litteraturen der udger de baerende principper for
dette bachelorprojekt, dette i samspil med aestetiske leereprocesser og en postkritisk indgangsvinkel i
tilgangen til litteratur, og hvorledes denne kan transformeres ind i en didaktisk sammenhang til brug
i litteraturundervisningen i folkeskolen. Dette er ikke i sig selv et forsgg pa at argumentere for beret-
tigelsen af en oplevelsesorienteret litteraturdidaktik i folkeskolen, men vil som det naturlige inkorpo-

rere aspekter herom — en sadan argumentation i sig selv vil vaere for omfangsrig for denne arena.
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Pa et kvalitativt grundlag har jeg altsa derudover helt specifikt kombineret observationsstudier med
en feenomenologisk analyse af de enkelte forlgb. Mine feenomenologiske perspektiver vil jeg redegare
mere dybdegaende for i forbindelse med udfaerdigelsen af mit sammensatte teoretiske grundlag for

dette projekt.

Min analyse vil i dette tilfeelde tage afsat i henholdsvis mit fgrste og i mit sidste og seneste undersg-
gelses- og undervisningsforlgb, der, som allerede naevnt, fandt sted i en henholdsvis 7. og 4. klasse
med naesten halvandet ars mellemrum, pa forskellige skoler og med udgangspunkt i forskellige tek-

ster.

Undersggelsesdesign

| forbindelse med min undersggelse har jeg valgt at benytte mig af deltagerobservation som metode

for min indsamling af empiri og datagenerering (Aagerup & Willaa, 2016). Disse bestar af:

- Strukturerede feltobservationer i forbindelse med undervisningssituationer med anvendelse
af observationsskema.

- Ustrukturerede observationer og feltnoter indeholdende uddrag fra lgbende samtaler med
elever og larere undervejs.

- Indsamling af elevprodukter, her elevernes tegnede fortolkninger, til videre analyse.

Med feenomenologien som videnskabsteoretisk baggrund har jeg undervejs bestreebt mig pa, med
baggrund i bl.a. Husserl og hans begreb epoché, at seette min egen subjektivitet i parentes, og beskrive
mine observationer som de er fremtradt (Husserl, Feenomenologi, 2019). Mit f&anomenologiske sta-
sted i forbindelse med dette bachelorprojekt kreever, som allerede naevnt, en dybere redegerelse og

forklaring, som forefindes i kommende afsnit.

Det oprindelige forlgb: hvor det hele startede samt undersggelse af peedagogisk praksis

I det oprindelige forlgb forsggte jeg i farste omgang, med udspring i elevernes umiddelbare fortolk-
ninger, at styrke deres fortolkningskompetence i litteraturundervisningen samtidig med at jeg inklu-

derede et differentieringsperspektiv i forbindelse med et sarligt sprogfokuseret forlgb med fokus pa
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astetiske leereprocesser. Ved hjalp af tegning som didaktisk metode, skulle eleverne altsa tegne deres
umiddelbare fortolkninger under hgjtlaesning. Hgjtlaesningen bidrog til at eleverne, herunder de med
forskellige former for leesevanskeligheder, ikke skulle leegge energi og ressourcer i selve laese- og
afkodningsprocessen med risiko for at forstyrre dem i deres fortolkningsprocesser, og fungerede altsa
pa den vis som en metode til at stilladsere elevernes leeseoplevelse. Samtidig bidrog den til at eleverne
kunne tegne under selve hgjtleesningen. Derved sikredes grundlaget for at opfange og efterfalgende
fastholde elevernes mest umiddelbare fortolkende udtryk. Som videnskabelig undersggelsesmetode
kan tegning som medie altsa ogsa bidrage til at fastholde elevernes fortolkninger i gjeblikket; noget
som ellers umiddelbart forsvinder i gjeblikket efter, og som grundet deres subjektive og umiddelbare
natur ville have vanskeligt ved at opfanges ved hjeelp af eksempelvis videoobservation eller kvalita-
tive interviews, idet vi hverken kan filme bgrnenes umiddelbare tanker, eller fastholde dem indtil

efterfglgende interviews.

Selve det oprindelige forlgb fandt sted hen over en dobbeltlektion i dansk i 7. klasse. Jeg kendte ikke
eleverne pa forhand, men havde faet lov til at observere dem i en enkelt dansklektion med deres faste
dansklarer forinden. Derved naede eleverne alligevel at fa en kort chance til at *>se mig an”’. Forud
for forlgbet havde jeg valgt at vi skulle arbejde med H. C. Andersens Den lille havfrue. Sproget er
utvivisomt anderledes end hvad eleverne er vant til at hgre, men alligevel tilgengeligt, herunder pa
baggrund af historiens karakter som veerende et eventyr, der ogsa kan kommunikeres til bgrn. Samti-
dig er der tale om et litteraert veerk er, pa trods af sin korte varighed der netop med sit korte omfang
kan indga i en dobbeltlektion som denne, rummer grobunden for mange alternative fortolkninger,
seerligt pa baggrund af dens eksistentielle grundtema. Selve forlgbet er kort illustreret i nedenstaende

undervisningsplan:
Lektion 1 og 2:

Eleverne far udleveret 1-2 stykker blankt papir hver. Det er udelukkende dette samt penalhus inklu-
derende blyanter (gerne flere hvis én skulle knaekke undervejs) og eventuelt et viskelaeder. Alle elek-
troniske enheder holdes slukkes og leegges vaek under selve gvelsen, for derved, sa vidt som muligt,
at undga potentielle forstyrrelser. Eleverne modtager dernast falgende instruks: Jeg vil laese en tekst
hgjt for dem. Imens jeg laeser hgjt, skal de forsgge at tegne noget af det de laegger seerligt meerke til,
og som ’’popper op’’ 1 hovedet pd dem undervejs. Det handler hverken om at blive hurtigt ferdigt,
eller tegne noget der er flot. Tveertimod handler det om at tegne sine tanker undervejs, pa sa god og

detaljeret vis som muligt.
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Nar hgjtleesningen og tegneprocessen er overstaet, haenges alle tegningerne op pa en stor opslagstavle
eller et sted i klassen hvor alle kan se dem. De far nu lov til pa skift, i sma grupper, at narstudere
tegningerne. Gruppevist eller i par far eleverne nu en kort mulighed for at tale om hvad de selv har

tegnet, og hvad de laegger maerke til hos hinandens tegninger.

Eleverne introduceres nu for begreberne fortolkning og subjektivitet. Vi udfylder tekstens tomme hul-

ler forskelligt. Dette illustreres yderligere for eleverne ved hjelp af falgende korte gvelse:

Eleverne skal pd baggrund af en s@tning, danne sig indre billeder. Den forste satning lyder: ’En
mand gik en tur i parken.”” Opgaven lyder: Hvordan ser manden ud? Eleverne holder nu et summe-
mgde med deres sidemakker om hvordan de teenker at manden ser ud. Dette gennemgar vi efterfgl-
gende pa tavlen. Ser eleverne manden forskelligt? Nu tilfgjes en ny dimension til teksten: >’En gam-
mel mand gik en tur i parken pd en kold vinterdag’’. Opgaven er stadig den samme: Hvordan ser
manden ud? Eleverne holder atter et summemgde om mandens udseende. Deres tanker gennemgas
endnu en gang i plenum. Hvordan har deres billeder &ndret sig i kraft af de nye oplysninger? Hvordan

med hans paklaedning? Hvordan med hans omgivelser?

Tredje og sidste runde i gvelsen lyder med denne tilfgjelse: En gammel mand gik en tur med sin hund
1 parken pa en kold vinterdag’’. Processen gentages, efterfulgt af en samtale om at vi lever gennem
fortolkning. Vi fortolker hele tiden, ogsa ubevidst, og vores hjerner praver hele tiden pa at udfylde
alle de >’tomme huller’” vi mgder. De billeder vi danner, kan @ndre sig i takt med at vi modtager nye
oplysninger, der maske star i strid med vores tidligere fortolkninger. Maden hvorpa vi udfylder disse
tomme huller er forskellig og afhaenger af hvem vi er (subjektivitet). Den ene fortolker maske noget
pa en made, imens en anden fortolker det samme helt anderledes. Eleverne far nu at vide at de teg-
ninger de har lavet, reprasenterer deres visuelle fortolkninger af historien, og pa baggrund af alt dette
ser elevernes tegninger af den lille havfrue altsa ogsa meget forskellige ud.

Der gennemfares nu en klassedialog i plenum, hvor eleverne hver isar far lejlighed til at praesentere
deres tegnede fortolkninger, og alle har mulighed for at byde ind undervejs. Idet jeg gnskede at ga
undersggende til veerks, fulgte jeg instinktivt elevernes egne initiativer i dialogen, samtidig med at

jeg gav dem ekstra god til at svare og teenke over deres svar undervejs.

Netop denne ekstra tid i dialogen, gav eleverne mulighed for at bearbejde hinandens svar. Der var

altsa tale om en form for produktiv stilhed ind imellem, med plads til undren og fordybelse.
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Den praktiske gennemfgrelse bade overraskede mig, og gav mig en klar fornemmelse af at der havde
veeret noget sarligt pa spil, uden at jeg endnu var i stand til at sette ord derpa. Eleverne blev ikke blot
stottet i deres fortolkningskompetence, og i at dele og udforske deres fortolkninger med resten af
klassen. De fik mulighed for at opleve det, bade i henhold til deres egen erkendelsesverden og i den
efterfalgende dialog med hinanden, og som underviser fik jeg pludselig ogsa mulighed for at opleve
>>den lille havfrue’” igennem dem. Der syntes altsa at veere opstaet en form for feelles oplevelsesrum.

For at undersgge det nermere, var jeg ngdt til at afprave forlgbet igen. Jeg var ogsa blevet tiltagende
opmarksom pa barns oplevelses- og erkendelsesverden med henblik pa astetiske leereprocesser. Der-
for satte jeg mig i forbindelse med min UPP-opgave for at forsgge at karakterisere bgrns astetiske

oplevelser.

Udgangspunktet for min afsluttende opgave i diplommodulet *>Undersegelse af Peedagogisk Praksis’’
(UPP) var ogsa fenomenologisk, men med et szrligt fokus pa den eksistentielle faanomenologi med
udspring i Maurice Merleau-Pontys kropslige og sansemassige fokus. Jeg sggte derved, gennem kva-
litative interviews, at karakterisere bgrns astetiske oplevelser. Idet estetik og astetiske oplevelser
kan veere et vanskeligt tema for bgrn at lade sig interviewe omkring, anvendte jeg forskellige inter-
viewmetoder, med det sigte at ggre emnet mere handgribeligt. Interviewene blev opdelt i to faser; den
farste fase fandt sted som et walk-and-talk-interview, og den naste som et understattet interview
(Rasmussen(red.), Kampmann(red.), & Warming(red.), 2017). | farste halvdel af interviewet blev jeg
saledes vist rundt pa skolen og dennes omrade af eleverne, og sporede mig via min interviewguide
ind pa serlige interesser hos eleverne, der havde potentiale til at udggre et grundlag for en subjektiv
astetisk oplevelse. | interviewets andel del havde eleverne sd mulighed for at medbringe konkrete
genstande, der forbandt dem til dette omtalte grundlag. Eleverne der deltog i interviewet, gik begge i
6. klasse. Resultaterne var interessante, og pa baggrunden af min analyse, var jeg i stand til at kon-
kludere at eleverne farst og fremmest forbandt astetisk virksomhed med oplevelsen af virkelyst, der
ofte bidrog til en form for skabertrang. Samtidig glemte de ofte alt om tid og sted, nar de beskaftigede
sig med nogle af deres subjektive kilder til astetiske oplevelser. Det sarlige som jeg tog med mig

videre, var dog denne skabertrang forankret i selve oplevelsen.

Teori

Feenomenologiske perspektiver og analytisk grundlag
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Edmund Husserl anses som vaerende grundlaeggeren af fenomenologien, og den retning inden for
feenomenologien vi kender som den transcendentale feenomenologi (Husserl, Feenomenologi, 2019)
(Husserl, Feenomenologiens ide, 1997) (Husserl, Cartesianske meditationer , 1999). Husserl sggte en
metode der tog udgangspunkt i feenomenets vaesen i sig selv. Ud fra et farstepersons-perspektiv ma
vi, ifglge Husserl, samtidig se ud over os selv og de hypoteser og ideer der ellers medvirker til at
pavirke vores vurderinger og analyser, og vi ma transcendere og foretage en epoché samt en faeno-
menologisk reduktion. Det er netop denne reduktion og abenhed, der fordrer beskrivelsen af feno-
menets vaesen som det fremtraeder for bevidstheden. Bevidsthedens rettethed refererer Husserl ogsa
til som bevidsthedens intentionalitet (Husserl, Feenomenologiens idé, 1997) (Husserl, Feenomenologi,
2019) (Husserl, Cartesianske meditationer , 1999). Feenomenet og oplevelsen er derved ufravigeligt

knyttet til subjektet og dennes erkendelse.

Netop subjektivitetens og bevidsthedens natur og vasen har veeret genstand for analyse og diskussion
blandt flere af Husserls efterkommere inden for fenomenologien, herunder i forbindelse med den
eksistentielle fenomenologi der i serlig grad har taget begrebet livsverden til sig. Maurice Merleau-
Ponty har i sit bidrag til den eksistentielle fanomenologi lagt seerlig veegt pa den kropslige erfaring
og erkendelse (Keller(red.), 2012) (Merleau-Ponty, 1997). Han opfatter kroppen som et subjekt, og
definerer dette som det kropslige cogito, og peger pa at sansningen opstar forud for tenkningen
(Merleau-Ponty, 1997) (Keller(red.), 2012). Merleu-Pontys perspektiver udger, som tidligere naevnt,
en barende rolle i min UPP-undersggelse hvor jeg sagte at karakterisere bagrns astetiske oplevelser.
I forbindelse med denne undersggelse bestod en af de vigtigste erkendelser af, at den astetiske ople-
velse, saledes som eleverne karakteriserede den, ikke kunne sta alene uden for bevidstheden, pa trods
af at den udgjorde en vigtig del af en bredere sammenhang. Jean-Paul Sartre tager netop ogsa ud-
gangspunkt i den pree-refleksive bevidsthed, og skelner sdledes mellem denne og den refleksive be-
vidsthed (Keller(red.), 2012) (Sartre, 1995). Denne skelnen anser jeg som serligt vigtig i hele denne
diskussion vedrgrende subjektets og bevidsthedens vaesen. Sartre refererer netop til Husserls intenti-
onalitets-begreb som ego’ets transcendens (Sartre, 1995) (Keller(red.), 2012). Dette leder mig til en
position hvor bevidstheden altsa ikke er idealet som Husserl maske ville siges at mene, men man kan
med reference til Sartres begreb argumentere for bevidsthedens rolle som et medium for erkendelsen

i samspil med kroppen og dens sansninger qua dens prae-refleksive niveauer.

Studier af menneskets bevidsthed gennem menneskets bevidsthed og erkendelse vil tillige uomtviste-
ligt veere omgivet af en subjektiv natur, som netop udger bevidsthedens og erkendelsens baerende

element. Dette er essensen af vores livsverden som vi sanser den med bevidstheden, savel som vores
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krop i en enhed der netop tillader os samtidig at vaere bevidste om vores egen bevidsthed eller vores
transcendentale ego for at holde fast i denne del af Sartres perspektiv. Dette abner samtidig op for

emnet omkring den farsproglige semantik, og brugen af denne som didaktisk metode.

Disse perspektiver har ledt mig til en position, hvor bevidstheden kan optreede som tre niveauer af
den samme treenighed:

Det kropslige cogito
Den pre-refleksive bevidsthed
Den refleksive bevidsthed

Alle samler disse sig om og bidrager hver for sig og i samspil med hinanden til vores livsverden og

livsverdensbegrebet, og kan altsa derudaf beskrives som samlet faenomen.

Litteratur — at skabe adgang til andres bevidsthed i mgdet med eleverne og oplevelseskompe-

tence
Procesorienteret litteraturpedagogik, umiddelbare fortolkninger og madet mellem veerk og laeser

Som jeg tidligere naevnte efter citat af Thomas Illum Hansen, er oplevelse og laeselyst *forudscetnin-
gen for en fagligt kvalificerende litteraturundervisning.’’ (Hansen, 2004). Arbejdet med fortolkning
og meningsdannelse ma anses som verende i tat tilknytning med det feenomen som laeseoplevelse

kan anses som at vere, og som medvirker til at fordre leeselyst.

Serligt indenfor receptionsteorien, med baggrund hos Wolfgang Iser, beskaftiger man sig med lae-
seren eller recipientens rolle i forhold til teksten (Mdnster, 2019). Her settes bevidstheden og me-
ningsdannelsen i centrum, som led i mgdet mellem laser og tekst og selve arbejdet med fortolkning.
Wolfgang Iser anerkender litteraturens sprog som serligt, og beskriver dette ved at skelne imellem
sprogets denotative (ordets leksikale betydning) og konnotative betydning (ordets associative betyd-
ning) (Miinster, 2019). Vi udfylder altsa med vores bevidsthed de videnshuller som ikke optraeder i
teksten. Iser definerer disse videnshuller som tekstens tomme pladser (Miinster, 2019). Hvorledes vi
udfylder disse er afhaengigt af vores egen subjektive erfarings- og livsverden. De er samtidig hverken
endegyldige eller entydige, men kan fortolkes i flere forskellige sammenhzange. Pa baggrund af fore-

stillingsevne kan vi i den betydnings- og meningsskabende proces opleve imaginisering, hvor vi i
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forbindelse med laesningen danner billeder i vores bevidsthed (Minster, 2019). Dette serlige praeg-
nante omrade i meningsdannelsesprocessen har netop medvirket til at danne grobund for metoden
omkring det at tegne sine umiddelbare fortolkninger. I fortolkningsprocessen befinder der sig saledes
ogsa en farsproglig semantik, som jeg ogsa kortvarigt kom ind pa i forrige afsnit. Sprogliggerelsen
vil altid tilfgje en ny dimension oven i denne, og derved lzgge et sprogligt lag oven pa det umiddel-
bare billedlige lag, der altsa danner rammer for en videre fortolkningsproces via intentionaliteten, der

altsa derved bevager sig udover selve den umiddelbare fortolkning.

Ogsa Thomas lllum Hansen beskeftiger sig, som allerede navnt, med umiddelbare fortolkninger.
Illum Hansens procesorienterede litteraturpsedagogik er en serlig fenomenologisk litteraturpaedago-
gik udviklet til litteraturundervisningen i folkeskolen (Hansen, 2004). | forbindelse med denne sgger
han at koble den varkorienterede og lzeserorienterede metode, men omtaler stadig tilgangen som farst
og fremmest varkorienteret. Med udgangspunkt i tre specifikke arbejdsfaser, som bestar af henholds-
ViS: ind i veerkets verden’’, 'inden for veerkets verden’’ 0Q "'ud af veerkets verden’’ (Hansen, 2004),
forsgger han at tilretteleegge grundlaget for hvad han kalder en effektiv, malrettet og kvalificeret lit-
teraturundervisning. Der er altsa tale om en meget systematiseret metode for litteraturleesning, og
selvom Illum Hansen stadig papeger oplevelse og laeselyst som selve fundamentet for en fagligt kva-
lificerende litteraturundervisning, skaber en sa systematiseret form for laesning automatisk en naturlig
afstand til leeseoplevelsen, bl.a. ved at fjerne fokus veek fra den. Han henviser ogsa indirekte til den
elev- eller lesercentrerede tilgang som sakaldt *‘oplevelsespornografi’’ (Hansen, 2004). Jeg mener
til gengaeld at leeseoplevelsen og den laesercentrerede tilgang, i trad med bl.a. Rita Felski og postkri-
tikken som jeg vil komme narmere ind pa i falgende dele af afsnittet her, har sarligt meget at byde
pa, netop fordi at oplevelse og laeselyst selv sagt udger fundamentet for de videre litteraere arbejds-
processer. En oplevelsesorienteret litteraturundervisning behgver hverken at vere ineffektiv eller
uden fokus. Samtidig udgjorde det feenomenologiske udgangspunkt samt arbejdet omkring de umid-
delbare fortolkninger en grobund for dele af grundlaget for det oprindelige forlgb. Arbejdet omkring
de umiddelbare fortolkninger, videreudviklede og redidaktiserede jeg ud fra ovenstaende beskrivelse,
saledes at jeg i stedet tager udgangspunkt i det jeg har valgt af definere som fortolkningsprocessens
farsproglige semantik, netop fordi at sproget, som allerede naevnt, altid vil rumme et ekstra menings-
dannende og analyserende lag, idet du intentionelt, ved hjalp af sproget, retter bevidstheden mod
noget, og saledes beveeger dig fra det prae-refleksive hen imod det refleksive stadie. Dette ledte mig
videre til spgrgsmalene omkring hvorledes det i arbejdet med litteraturen og litteraturundervisningen

er muligt af karakterisere leeseoplevelser, saledes at det bliver muligt at tale om laeseoplevelser til
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anvendelse i en fagligt kvalificerende litteraturundervisning, eller rettere: kvalificerede leeseoplevel-
ser. Hvad udger i sa fald en kvalificeret leeseoplevelse? Dette vil jeg forsgge at besvare igennem

nedenstdende.

Bevidstheden i leseoplevelsen og oplevelseskompetence

Hvad sker der i det hele taget med os nar vi laeser skanlitteratur? Lars Theil Munster anvender the
Theory of Mind, der ogsa ud fra en fenomenologisk vinkel kan anvendes til at beskrive og karakte-
risere vores leeseoplevelser (Munster, 2019). The Theory of Mind omhandler meget kort fortalt vores
evne til at empatisk at forsta andre og udvise medfglelse. Nar vi leeser, kan vi siges at "’jonglere med
bevidstheder’’ (Munster, 2019). Mennesker er saledes i stand til at forsta og anvende op til flere lag
af intentionalitet, og derved komme med flere antagelser om indholdet i andres bevidstheder pa flere
forskellige niveauer; noget som vi ogsa ger nar vi leser og fortolker skenlitteratur (Mnster, 2019).
Som lasere kan vi sagar agere som medskabere af bevidstheder hos personer der ikke eksisterer i
virkeligheden, hvilket forudseetter en seerlig indlevelsesevne. | forhold til denne indlevelsesevne skel-
ner Dorthe Berntsen og Steen Folke Larsen imellem to forskellige grundtyper af leeseformer: nemlig
“den personlige, deltagende leesning’’ samt den 'upersonlige, betragtende lesning’’ (Munster,
2019). Disse grundtyper henviser sa at sige til graden af indlevelse. Det er netop ferstnevnte der
danner grobunden for det vi ogsa kan kendetegne som ’’steerke leeseoplevelser’’, hvor leseren inve-
sterer dele af sig selv i det laeste, og pa denne vis kommer teksten til at fremtraede pa baggrund af
netop dennes individuelle subjektive livsverden (Minster, 2019). Litteraturforsker Rita Felski argu-
menterer ligefrem for hvorledes laeseoplevelsen for leeseren kan fremsta som veerende ’en forlen-
gelse af selvet”” (Munster, 2019). Samtidig kan litteraturen siges at skabe sin egen virkelighed i form
at disse opdigtede personligheder, alternative verdener, der kan forekomme mere eller mindre for-
eneligt med vores eget erfaringsunivers og dermed vores egen livsverden. Litteraturen kan i oplevel-
sen bidrage astetisk, bade i form af forskellige stemninger og sanseoplevelser. Samtidig medvirker

den til “at scette sprog pa bevidstheden’’ (Minster, 2019).

Rita Felski, der anses som frontperson indenfor den postkritiske tilgang til litteratur, taler desuden
om laesefortryllelse (Simonsen, 2021). Hun argumenterer, ogsa ud fra et fanomenologisk perspektiv,
hvordan netop denne fortryllelse, sammen med henholdsvis chok, viden og genkendelse udger fire
essentielle nggleelementer og astetiske kategorier indenfor selve leseoplevelsen (Felski, 2009).
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Felskis positive syn pa netop fortryllelsen og dennes bidrag til leeseoplevelsen, abner op for relevan-
sen af denne nar vi ser pa brugen af litteratur generelt savel som i litteraturundervisningen i folkesko-
len. Den anerkender netop hvad litteraturen har at tilbyde os pa et rent menneskeligt plan uden for
nykritikkens analytiske og ind imellem overdiagnosticerende leesemetode. Bogen som medie har i de
senere ar veeret i hard konkurrence (Ringgaard, 2014). Dan Ringgaard argumenterer netop for littera-
turen som veerende sprogkunst, og anerkender dennes udvikling ind i digitaliseringens univers
(Ringgaard, 2014). Nar dette er sagt, er det desvarre mit indtryk at mange elever jeg har staet ansigt
til ansigt med i folkeskolen ikke kan siges at have erfaring med kvalificerede litteraere oplevelser,
som jeg netop har beskrevet dem ved hjeelp af foregaende teoretiske perspektiver. Det er muligt at
argumentere yderligere for hvorledes denne manglende personlige investering, og her treekker jeg
atter pa laeseformen *’den personlige, deltagende leesning’’, ved at overveje om man, nar man aldrig
har haft en kvalificeret laeseoplevelse, reelt er i stand til indga i det som Illum Hansen kalder en
kvalificeret litteraturundervisning. Om intet andet fordrer denne oplevelses-fattigdom altsa nappe
elevernes litteraere kompetencer, herunder fortolkningskompetence, i kraft af at de ikke formar at
knytte litteraturen til sig selv og sin egen livsverden, nar de ikke er deltagende pa det personlige plan.
| denne forstand, og derudover pa baggrund af behovet for yderligere af definere en kvalificeret lee-
seoplevelse, indfarer jeg begrebet oplevelseskompetence indenfor litteraturpaedagogikken, netop som
en forudsetning for deltagelse, og som en henvisning til netop denne evne til at indga i hvad jeg her
kalder for en kvalificeret laeseoplevelse. Oplevelseskompetencen karakteriserer jeg saledes ud fra
Felskis estetiske kategorier savel som graden hvormed laeseren er i stand til at investere sig selv i

lzesningen i samspil med ens overordnede fortolkningskompetence.
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For at beskrive oplevelseskompetencen yderligere, har jeg frembragt denne ovenstaende model. Le-
seprocessen som led i astetiske leereprocesser (her tegning) rummer selve oplevelsesdimensionen,
der er udformet saledes at den tager udspring i fortolkningsprocesserne i samspil med elevernes livs-

verdener rundt om den personlige, deltagende lzesning og Felskis fire nggleelementer.

Oplevelseskompetence i litteraturundervisningen kan og skal ikke sidestilles med elevens evne til at
indga i og have en astetisk oplevelse, idet astetiske oplevelser kan frembringes pa mange forskellige

mader og i mange forskellige arenaer, og altsa derved ikke er forbeholdt litteraturen.

En oplevelsesorienteret litteraturpaedagogik via KiDM-projektet — At turde blive i oplevelsen

KiDM-projektets didaktiske principper, empiriske resultater samt syv strategier (se bilag) har tjent
som stor inspirationskilde i den didaktiske udformning af bade mit oprindelige samt mine efterfgl-
gende undervisningsforlgb, hvor jeg dog, af arsager som jeg tidligere har beskrevet, i stedet har lagt
seerligt veegt pa hvad den farsproglige semantik, her i form af tegning, kan tilbyde os i en undersg-
gende, oplevelsesorienteret litteraturundervisning. Projektet stiler dog saledes ogsa bl.a. efter at skabe

en stgrre sammenhang mellem netop oplevelse og senere analyse.
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Et af KiDM-projektets vigtigste erkendelser kan anskues som vaerende tempoet i litteraturundervis-
ningen, uden frygt for at miste fokus og retning, eller ggre undervisningen ineffektiv. Som Vibeke
Christensen fra SDU sa smukt formulerede det i forbindelse med et fagligt opleeg omkring KiDM-

projektet, hvor jeg selv var sa heldig at veere til stede: ’Det handler om at turde blive i oplevelsen.’’

FEstetiske leereprocesser - Det astetiske sprog

Selvom astetikbegrebet i sig selv opstod for mere end flere arhundreder siden i ar 1750, er det senere
blevet udviklet og forfinet ud fra mange forskellige perspektiver og retninger. Begrebets fader, der af
mange anses som vearende Alexander Baumgarten, tager sit udspring netop i temaet omkring den
sanselige erkendelse og dennes verden, hvad mange maske stadig ville forbinde med astetikken som
noget af det farste. Ifglge Jan Mukarovsky, der er semiotiker, kan det astetiske felt dog forstas sa
bredt at den astetiske oplevelse i princippet kan tage sit udspring i alt (Brodersen(red.), Illum Hansen,
& Ziehe, 2015). Ud fra et fenomenologisk perspektiv er det muligt at skelne imellem henholdsvis
den naturlige indstilling, hvor vi opfatter noget i sig selv som det nu engang tager sig ud, eller den
aestetiske indstilling, hvor vi pludselig afbrydes af en andethed, som en slags initierende emotion.
Dette kaldes ogsa for den astetiske afbrydelse (Brodersen(red.), Illum Hansen, & Ziehe, 2015). Disse
to forskellige mader at gestalte verden pa, betyder altsa at den samme lasning for det ene menneske
kan fremsta som et hav af sanselig rigdom, og for et andet som mere eller mindre intetsigende, alt
afhaengigt af hvilke briller individet anskuer verden igennem. Som jeg naevnte tidligere, bgr og kan
den astetiske oplevelse i litteraturundervisningen, ikke sidestilles med oplevelseskompetence, men

kan altsa optreede i forbindelse med hinanden.

Dewey og Vygotskij omtaler ligefrem astetikken som et saerligt sprog, hvorved det er muligt at be-
arbejde, savel som at fastholde og udtrykke en oplevelse (Sgrensen & D. Austring, 2020) (Austring
& Sgrensen, 2006). | arbejdet med fortolkning i litteraturundervisningen, kan astetikken altsa anses
som en metode til direkte af fastholde og bearbejde umiddelbare fortolkninger, og dernast udtrykke
og bearbejde dem igen. I netop denne reekkefalge optreeder den astetiske laereproces i mit oprindelige
savel som i mit sidste beskrevne forlgb, som jeg gennemgik i forleengelse af min indledning. Nar
eleverne tegner under oplasningen, far de lejlighed til gennem den farsproglige semantik at fastholde,
bearbejde og udtrykke de umiddelbare tanker og billeder der opstar undervejs, hvorefter de i dialogen
far mulighed for at udtrykke og bearbejde dem endnu engang. Det sarlige ved tegningen som me-

dium, er ogsa at det for de fleste i nogen grad vil vere velkendt. De fleste har, selv om de senere
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nasten er holdt op, tegnet som sma. Tegning behaver ikke at tilhgre noget eliteert spektrum inden for
en kunstnerisk verden, men tager udgangspunkt i det enkelte menneske. Med meget fa undtagelser,
vil jeg sagar ga sa langt som til at sige at alle kan tegne. Selve tegnemetoden rummer altsa ogsa et
differentieringsperspektiv samt en raekke inkluderende principper, der pa sin vis abner litteraturen
savel som litteraturundervisningen for flere typer af elever. Tegning anses samtidig stadig som vee-
rende en kunstnerisk udtryksform, og netop elevernes fortolkende og skabende arbejde gennem
denne, eller en hvilken som helst anden kunstnerisk udtryksform, definerer ifalge Sgrensen og Au-

string den &stetiske leereproces (Sgrensen & D. Austring, 2020).

A stetiske laereprocesser kan pa baggrund af store internationale studier, anses som veerende et yderst
vigtigt grundlag for leering og dannelse (Sgrensen & D. Austring, 2020). Som formidler af sstetiske
metoder sdvel som fagligt stof kan leereren medvirke til at lede astetiske leereprocesser i undervisnin-
gen. Den @&stetiske laereproces kraever ifglge Sgrensen og Austring en form for katalysator. Sgrensen
og Austring definerer denne katalysator som en impuls (Sgrensen & D. Austring, 2020). Eleverne far
samtidig mulighed for at leere i samspil med hinanden, idet den astetiske laereproces foregar i felles-
skab. Sgrensen og Austring har udviklet i model bestaende af seks trin, man som lzrer kan anvende
i ledelsen af astetiske leereprocesser. Modellen fremstar i falgende reekkefalge: *’Impuls (1), gruppe-
arbejde (2), visning og ny impuls (3), gruppearbejde (4), afsluttende visning (5) samt evaluering (6)”’
(Serensen & D. Austring, 2020). Jeg har i mine forlgb ikke fulgt modellen stringent, seerligt fordi at
forlgbene er relativt korte og centreret omkring elevernes umiddelbare fortolkninger. Tvertimod har
jeg, under min ledelse af disse astetiske leereprocesser, anvendt en impuls som katalysator i form af
hajtleesning fra skanlittereer tekst, hvorefter eleverne far vist alle tegningerne og indgar i et kort grup-
pearbejde i form af en dialog. Dernast viser de hver iser deres tegninger frem i et feelles dialogisk
forum, hvori der undervejs opstar en lgbende evaluering af egne og andres fortolkninger. Den nye
impuls er altsa udeladt, anden visning er ikke afsluttende, og evalueringen er i hgjere grad af formativ

snarere end summativ karakter.

AEstetiske oplevelser dbner altsa op for at gestalte og anskue verden igennem andre perspektiver, og
kan have betydning for elevernes menings- savel som identitetsdannelse. Oplevelser kan ligefrem
seette spor i vores erkendelse, erkendelsesverden og bevidsthed, og derved kan selve vores oplevelse
af verden samt dennes feenomener altsa siges at &ndre sig. Her kan vi som afslutning til afsnittet her
overveje hvilket betydning dette ogsa har for os pa et rent menneskeligt plan. Ud over at tilfare en

dybde og for mange en serlig rigdom i tilvaerelsen, kan den ogsa for mange gge deres oplevelse af
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motivation. Dette geelder naturligvis ogsa for eleverne i undervisningen (Sgrensen & D. Austring,
2020), hvilket leder os frem til naste teoretiske omrade.

En autonomistgttende undervisningsform — lad eleverne lede undervisningen

I diskussionen om oplevelse og litteratur i undervisningen er det ogsa serligt relevant at tale om
motivation. Som jeg naevnte tidligere, er bogen som vi kender den i hard konkurrence, og over for
eksempelvis computerspillets klare interaktive elementer, kan det maske veere svart at opna samme
interesse fra eleverne. Richard M. Ryan og Edward L. Deci omtaler motivation som en indre drivkraft
(Ryan & Deci, 2017). | forbindelse med deres selvbestemmelsesteori skelner de imellem henholdsvis
indre og ydre motivation som to forskellige grundformer (Ryan & Deci, 2017). Ved den indre form
er det individets indre, subjektive veerdier der fungerer som den afgerende katalysator og igangseetter
for handling. Den ydre form kan til gengeeld inddeles i to undertyper: den autonome ydre motivation
og den kontrollerede ydre motivation (Ryan & Deci, 2017). Ved den kontrollerede ydre motivations-
type fungerer ydre faktorer som igangsetter. Dette kan veere med henblik pa bade belgnning og trusler
om straf og sanktioner. | forbindelse med den autonome ydre type er det til gengeeld lykkedes indivi-
det at internalisere ydre kilder til motivation, saledes at eleven eksempelvis stadig kan finde gleede i
bestemte opgaver pa baggrund af eksempelvis et gnske om at klare sig godt i skolen (Skaalvik &
Skaalvik, 2020). Selvom vi igennem forskellige metoder kan sgge at fange elevernes interesse for
noget de ikke som udgangspunkt finder interessant, er det umuligt at patvinge dem indre veerdier, her
i overensstemmelse med brugen af litteratur bade i og uden for undervisningen. Til gengald kan
lereren forsgge at planleegge undervisningen, saledes af den virker autonomistgttende, og sgger at
udviklingen af elevernes autonome, ydre motivation (Skaalvik & Skaalvik, 2020). Undervisningen
skal altsa designes saledes at den tilgodeser tre basale psykologiske behov, som Ryan og Deci peger
pa er: oplevelsen af samhgrighed, kompetence og selvbestemmelse (Ryan & Deci, 2017). Netop op-
levelsesdimensionen gar dette teoretiske udgangspunkt relevant pa trods af dets udspring i psykolo-
gien og dennes processer. ldet jeg gnsker at statte op om elevernes &stetiske arbejdsprocesser i selve
oplevelsen, er metoderne inden for en autonomistgttende undervisning serligt brugbare. Her falger
leereren i hgjere grad elevernes initiativ, og lader pa denne vis eleverne styre dialogens retning. En
sadan tilgang medvirker desuden til i hgjere grad at legalisere elevernes personlige litteraere oplevel-
ser og fortolkninger i litteraturundervisningen. Dette medvirker ogsa til at stette eleverne i deres per-
sonlige meningsdannelsesproces. Bade fordi at de vil have noget relevant at bidrage med i henhold
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til deres egen livsverden, og fordi at de i hgjere grad far mulighed for at koble det til en bredere

sammenhang i dialogen med resten af klassen.

Analyse
Fenomenologisk analyse som metode

En fenomenologisk analyse sgger at belyse og beskrive menneskers subjektive oplevelse af et feeno-
men i verden. Der er tale om en holistisk metode der tager udgangspunkt i den enkeltes livs- erfarings-
og erkendelsesverden. Jeg har ladet mig inspirere af Amedeo Giorgis metodestrategi i fire trin, der,
via en form for meningskondensering som udgangspunkt, sgger at fordre en frembringelse af feeno-
menets essens uden at lade sig pavirke af undertegnedes egen forforstaelse (Brinkmann & Tanggaard
(red.), 2020) (Giorgi, 1985).

| farste trin indsamles og gennemgas pa aben vis empirisk materiale til beskrivelse af f&anomenet.
I andet trin opdeles disse empiriske fund i sakaldte meningsenheder.
| det tredje trin transformeres meningsenhederne i form af en raekke kategorier.

| fjerde trin udger disse kategorier fundamentet for en mere dybdegaende beskrivelse af f&anomenets
essens. (Brinkmann & Tanggaard (red.), 2020).

Som baggrund for denne analyse har jeg taget udgangspunkt i henholdsvis det ferste oprindelige for-
lgb, samt det seneste. Det farste forlgb fandt sted i en 7. klasse tilbage i efteraret 2019, og det seneste
forlgb fandt sted i en 4. klasse pa en anden skole i efteraret 2020 i forbindelse med min praktik pa
niveau 2. Der er altsa tale om to meget forskellige elevgrupper pa forskellige alders- og klassetrin og

pa forskellige skoler, og to forlgb der har fundet sted uafhzngigt af hinanden.

Grundet denne opgave og dette projekts omfang har jeg pa baggrund af min samlede empiriske gen-
nemgang og denne analyse, veeret ngdt til kun at vedlaegge ngje udvalgte observationer samt dele af
disse fra dele af forlgbene. Der er fgrst og fremmest taget udgangspunkt i elevernes producerede
tegninger samt analyse heraf, men ogsa konkret beskrevne narbilleder fra undervisningen i en kon-

denseret udgave, inkluderende brudstykker af samtaler og observeret kropssprog.
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Pa baggrund af ovenstaende har jeg veeret i stand til at udtage felgende meningsbzrende enheder, og
deraf kategorier:

Meningsbarende enheder Kategorier

Elevernes sprogforstaelse bidrager til deres for- | Sprogforstaelse og fortolkning

tolkninger.

Elevernes falelser i forbindelse med deres lase- | Emotioner
oplevelser, indtreeder aktivt og levende i deres

fortolkninger.

Elevernes individuelle livs- og erfaringsverde- | Aktiv inddragelse af erfarings- og livsverden
ner er afgerende for deres umiddelbare fortolk-

ninger af teksten.

Sproget medvirker til at indfere flere lag til ele- | Fortolkninger i flere lag
vernes umiddelbare fortolkninger, og optraeder

pa forskellige vis i den litteraere arbejdsproces.

Eleverne er mest engagerede og deltagende i un- | Indlevelse
dervisningen, og udviser starst indlevelse i tek-
sten, nar der tages udgangspunkt i deres egne

livs- og oplevelsesverdener.

Del 1: Det oprindelige forlgb

Det oprindelige forlgb fandt sted i en 7. klasse pa en lokal skole i efteraret 2019. Som det litteraere
udgangspunkt havde jeg udvalgt Den lille havfrue af H. C. Andersen. Grundet forlgbets tidsbegraens-
ning, matte vi desveerre udelade nogle sider af slutningen pa historien. Jeg kendte i dette tilfeelde ikke

klassen pa forhand.
I forbindelse med beskrivelserne er undertegnede forkortet til ’U’’.

Observation 1

21 | 39



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

Jennifer Weber - 3012444 Professionsbachelor, UC Syd, Foraret 2021

Rumraketter
U: >’Vil du dele med os hvad du har tegnet?”’

Klasselereren der har siddet tavst og observe-
ret under forlgbet, kigger neermere pa tegnin-

gen, og smiler undrende.
Klasselarer: >’Er det en rumraket?”’

Elev 1: ’Det var jo fordi at himlen var fyldt

med raketter.”’

Anden elev: >’Men de mener jo fyrvarkeri?

Har du aldrig hert det?”’

Elev 1 ryster pa hovedet og griner lidt.
Anden elev: *’Men du ved jo godt hvad fyrverkeri er?”’
Elev 1: ’Ja ja, men da ikke at det var raketter.”

Klasselaerer: (Griner lidt igen) *’Ja, her kan man da i hvert fald snakke om umiddelbare fortolknin-

ger... med rumraketter i den lille havfrue.”” (Med hentydning til forlgbets omdrejningspunkt.)

Elevens sprogforstaelse har i dette tilfelde haft en afggrende betydning for dennes fortolkning. |
teksten beskrives der hvorledes himlen oplyses af raketter, men i stedet for at udfylde dette med indre
billeder af fyrveerkeri, har eleven fortolket disse linjer som rumraketter. Hvis ikke eleven havde tegnet
dette, havde jeg ikke faet den indsigt i hans livsverden, idet at eleven generelt fremstod usikker, og
ikke ytrede sig i dialogen medmindre han blev spurgt. Denne alternative fortolkning bidrog til gen-
geeld, med sin sarlige vinkel, til de gvrige elevers savel som mine egne fortolkninger, og dialogen

fortsatte i retning af miljget, tiden og eventyrets fantastiske elementer.

Observation 2
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En fortolkning af en fortolkning af en fortolkning

Elev 2 deler sin tegning af den lille havfrue med resten af klassen.
En kommenterer pa at hun er flot, og han griner lidt for sig selv,

imens han ser ned.
U: ’Hvad er det egentlig hun har pd? Er det muslingeskaller?’’
Han nikker, og ser op pa mig.

U: "I min bog ser hun lille anderledes ud faktisk. Der har hun slet

ikke noget tej pa. | ma gerne se, hvis I har lyst.”

Eleverne griner lidt, men vil alle meget gerne se. Jeg viser dem

stille og roligt illustrationen fra bogen, ved at ga fra bord til bord

med den. Eleverne tager et roligt kig. Nogle virker en anelse over-
raskede.

>’Ser hun ikke ud som | regnede med?"" Eleverne taver, siger ikke noget, men lytter aktivt, er stille

og kigger pa mig.

U: ’Er der nogen af jer der har hert den originale udgave af H. C. Andersens "'Den lille havfrue’’

for?”’
Nogle svarer nej, andre ryster pa hovedet, og de sidste lytter fortsat blot.

U: ’Kender | andre udgaver? Jeg ved at Disney har lavet en tegnefilm ud fra deres fortolkning af

historien.”’

Nu er der flere elever der melder sig, og en stor andel af dem medgiver med det samme at de har set

filmen, eller kender til den.
U: ’Hvordan ser hun egentlig ud i Disneys fortolkning?’
Elev 2: (far pludselig store gjne, og reekker handen op): >>Hun har muslingeskaller pa!”’

U: >’Ja, hun har sidan en fin BH p4 af muslingeskaller, har hun ikke? Det er jo Disney, sa de er jo
ngdt til at veere lidt politisk korrekte og sadan. Det er maske derfor at de har vearet ngdt til at deekke
hende lidt til. (Pause) Men det er sjovt at mange af jer faktisk har set filmen, fgr | har hert den originale

historie. Sa din fortolkning har faktisk noget af nogle andres fortolkning i sig!”’
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Dialogen fortsatter, og pa baggrund af elevernes fortsatte interesse taler vi videre om ligheder og
forskelle mellem filmen og den originale historie. Til sidst taler vi om hvorledes mange har veeret
reageret negativt pa at Disney har valgt en afroamerikansk skuespillerinde (Halle Bailey) til at spille
Ariel i den filmatiserede udgave af tegnefilmen der er planlagt, grundet de store forskelle i deres
udseende, og hvorledes dette kan have afveget fra disse personers billeder og fortolkninger af den
lille havfrues person. Flere elever bidrager nu med eksempler pa hvorledes de selv har provet at leese
en bog, for dernast at se filmen, og efterfalgende blev skuffede, fordi at dele af filmen afveg fra deres
egne subjektive fortolkninger.

Observation 3
Emotioner

I sin umiddelbare fortolkningsproces er
der ogsa flere eksempler pa visuelle
fremstillinger af emotioner. Her har en
elev illustreret en konkret scene fra hi-
storien, hvor den lille havfrue er vidne
til prinsens skib der gar ned — og med
dette prinsen. Den fglelsesmassige re-
aktion i forbindelse med ulykken ses ty-
deligt i ansigtet hende.

Oplevelsen af emotioner er altsa ogsa

aktivt til stede i forbindelse med laesningen.

Observation 4
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Brudstykker af billeder i billeder

Flere elever har tilfgjet enkeltord i deres tegninger. Disse enkeltord er i sig selv meningsbarende
enheder og kommer til udtryk i samspil med det visuelle. Til venstre ser vi et slot under havet, med
spir der rager op over vandoverfladen. Oppe i hgjre hjgrne har eleven tilfgjet ordet *’'Hjem . Hjem er
i sig selv et ord med mange forskellige konnotationer, men hentyder i dets leksikale betydning til
stedet hvor nogen bor, i dette tilfelde den lille havfrue. Pa tegningen til hgjre har en anden elev pa
sin vis forsggt at afbillede det samme motiv med slottet under havet. | vandet har eleven dog tilfgjet
ordet *’bla ", der her henviser til dets farve. Uden disse ord fremstar tegningerne fra én vinkel. Ordene
tilfgjer til gengeeld pa hver sin vis et meningsdannende sprogligt lag til billedet, der skaber et nyt
perspektiv til det visuelle.

Del 2: Det seneste forlgb

Det seneste forlgh fandt sted i en 4. klasse pa en lokal skole i efteraret 2020. Som det litteraere ud-
gangspunkt for forlgbet havde jeg valgt et tekstuddrag fra begyndelsen af bogen Vangede billeder af
Dan Turéll med titlen "’En tur ned ad Bygaden i min barndom i 50 erne’’ (Turéll, 2012). Idet forlgbet
fandt sted i forbindelse med min praktik pa niveau 2, ndede jeg at opbygge en relation til klassen
forud for at dette undervisningsforlgb fandt sted.

Observation 5
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En dialog om studenterbrad
En elev skal til at fremlaegge sin tegning.

U: *’Hvad lagde du seerligt meerke til? Hvad er det du

har tegnet?’’

Elev 3: *’Det er en kage. Han finder 25 gre i den der

kage ved bageren.”’

U: ’I et studenterbred?’’

Elev 3: (Taver kort) *’Ja... Jeg vidste ikke hvordan

den sd ud, sa jeg tegnede bare en muffin.”’

U: (Afventer kort) ’Er der egentlig andre herinde der ved hvad er studenterbragd er?”’

Flere elever ryster pd hovedet. En kommer ogsa med et tilfeeldigt geet, og jeg forklarer dem hvad det
er, og at det minder lidt om en firkantet romkugle med en bund og glasur. Vi taler lidt om hvad
romkugler er lavet af (kagerester), og jeg kobler det til forteellingen og minder eleverne om at der jo
ikke kun var kagerester i bagerens studenterbragd her. Flere elever byder nu ind. Nogle udviser begej-
string over studenterbradet, og nogle udviser vemmelse i form at kropssprog og verbale udtryk ved

ideen om at protagonistens studenterbragd indeholder mere end blot kage.
U: >’Hvad er det for en bagerbutik det her? Havde | selv lyst til at handle der?”’
Nogle elever ryster lidt pa hovedet. De fleste lytter.

U: >’Hvem tror | det er der kommer i den her bagerbutik? Er det alle de paene borgere som kommer

her?”’
Elev 4: (En elev svarer uden at reekke handen op farst) *’Nej, det tror jeg ikke.”’

U (Undertegnede veelger at se bort fra den manglende handsopreekning, og falger elevens initiativ):
Hvorfor teenker du ikke at det er det?™"

Elev 4 forklarer med egne ord at stedet bade er beskidt og ikke yder en god service (med henvisning
til da protagonistens mor finder et kosteskaft i et brad, og ikke far det byttet til et andet.).
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Elev 3 har undervejs lagt serlig maerke til og taget udgangspunkt i et udtryk som hun ikke kender pa
forhand. Hun har dog, bl.a. ved hjeelp af konteksten omkring bagerbutikken, formaet at placere ordet
i en kategori der gar at teksten ud fra et helhedsperspektiv ikke mister sin betydning. P& trods af dette
har det stadig stor indflydelse pa elevens fortolkning, og det viser sig at flere af de gvrige elever i hgj
grad kan relatere til dette perspektiv. Hun forsgger, ud fra sin egen livsverden, at udfylde det tomme
hul i teksten med et tilsvarende stykke bagveerk, men er samtidig bevidst om dette.

Observation 6
“’Det er en der er forelsket i sin by.”’

En elev har netop delt sin tegning med klassen som af de

sidste. Eleven har indtil videre ellers forholdt sig tavst.
U: ’Hvad har du lagt serligt maerke til?”’ @l e,
Elev 5: ’Det er en der er forelsket i sin by.”’ %

U: ’Hvad for noget? Det var en spaendende tanke. Hvad

har fiet dig til at teenke det?”’ 5/@!@»” I

Elev 5: ’Det er maden han forteller om sin by pa. Han lyder som en der er forelsket.”’

U. ’Han siger jo mange ting, der ikke er pane. Om de mennesker der bor der og sadan... og at det
ikke altid virker som det bedste sted. Kan man godt det, nar man er forelsket?™"

Elev 5: ’Men det er maden han siger det pa. Han forteller om sa mange ting, og han kan huske sa

meget.”’
U: ”’Det er virkelig godt set! Det kan godt vaere at han er det (forelsket i sin by).”’

Elev 5 er, pa baggrund af sin egen fortolkning, i samspil med sin egen, naet frem til en selvsteendig
konklusion omkring at teksten omhandler en person der er forelsket i sin by. | denne udtalelse gar
eleven saledes ud over sin og de andres tegninger og preesentationer, ved at tilfgje denne nye dimen-
sion. De gvrige elever inddrages efterfglgende i dialogen, og far derved mulighed for at bidrage med

deres perspektiver pa denne vinkel.
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Observation 7

En bygade
e 00 g fD [ Et stort antal af eleverne har valgt at fremstille ga-
D i’z : ,Z—?u; { é ﬁtf.,lic;% der og huse i deres tegninger, som et udtryk for den
' U E bygade som Turéll tager os med nedad. Tegnin-

) e i
r“ D 7 ] g erne er samtidig meget forskellige, bade i kraft af
T ﬂ W4 g meg ge,

s at eleverne har lagt merke til og medtaget forskel-

e e

lige elementer fra teksten i deres fortolkninger, men

e = ogsd i kraft af deres individuelle livs- og erfarings-
' = Sa=as £ s z =3 - 1

verdener, der rummer mange forskellige bud pa
. PPN,

hvad en bygade er, og hvordan sadan en ser ud.
Dette ses sarligt ved at tegningerne, nar man ser bort fra de forskellige fokusomrader fra teksten,
stadig er meget forskellige. Tegningerne er ogsa fremstillet ud fra mange forskellige vinkler og per-
spektiver. | eksemplet her er der tale om normalperspektiv, men enkelte har ogsa benyttet sig af et
fugleperspektiv, og har saledes tegnet byen oppe fra, sa det pa den made far visse ligheder med et
kort. Andre igen, som i eksemplet fra observation 6, har fremstillet deres tegning i fraperspektiv, og
motivet ses saledes nedefra. Elevernes fortolkninger af bygaden er saledes hverken den samme som
Dan Turélls eller hinandens. Pa trods af at udgangspunktet er den samme bygade i Vangede, ser vi

helt konkret mange forskellige bygader.

Delkonklusion pa analyse pa baggrund af kategorier
Sprogforstaelse og fortolkning:

Eleverne kan ligefrem siges at have frembragt alternative fortolkninger pa baggrund af deres sprog-
forstaelse. Traditionelt kan dette opfattes som fejl (at eleverne ikke kender ordenes leksikale betyd-
ning), men saledes fremstod de ikke i undervisningssituationen. Tvaertimod gav de anledning til for-
undring og dialog i klassen. Lige fra det at forestille sig rumraketter i den lille havfrues univers, til at
undre sig over hvad et studenterbrgd mon i grunden er. Disse alternative fortolkninger fungerede som
vigtige bidrag til den littereere dialog og den samlede littersere oplevelse. Samtidig er der tale om

fortolkninger, som maske ellers kan vere sveere at fa adgang til, netop fordi at de er en del af elevens
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mest umiddelbare leeseoplevelse. Derfor kan de hurtigt forsvinde i baggrunden, hvis ikke man giver
eleven rammer til at udtrykke dem.

Emotioner:

Elevernes falelser optraeder ogsa som en aktiv del af deres leeseoplevelse og umiddelbare fortolknin-
ger, ogsa selvom den ikke ngdvendigvis kommer til udtryk i den litterzere dialog i klassen efterfgl-
gende. Tvaertimod viser den sig pa forskellig vis i elevernes tegninger, serligt i forbindelse med frem-
stillingen af ansigter.

Aktiv inddragelse af erfarings- og livsverden:

Elevernes livsverden spiller en vigtig rolle i forbindelse med deres lseseoplevelser og fortolkninger,
og kommer til udtryk via deres umiddelbare fortolkninger og tegninger pad mangfoldig vis. Elevernes
subjektive erfaringer danner altsa grundlag for deres fremstillinger, ogsa i forbindelse med konkret
imaginisering. | eksemplerne ser vi at det bl.a. kan indebzre hvorledes en havfrue ser ud, eller hvor-
ledes den samme bygade kan tage sig ud pa et utal at mader.

Fortolkninger i flere lag:

Elevernes fortolkninger optraeder i flere lag, bade i deres umiddelbare form, og i den efterfglgende
littereere dialog. Noget der gar igen hos flere elever i begge forlgb pa begge klassetrin er tilfgjelsen
af enkeltord som ekstra lag af meningsbarende dimensioner i deres tegninger. Disse udtrykker i nogle
tilfelde farver (f.eks. ’bl&’ og >’grent’’), navne pé steder, f.eks. >’ishus’’ og >’bank’’ i forbindelse
med bybilleder, men ogsa mere komplekse begreber der i sig selv rummer flere konnotative betyd-
ninger i samspil med de denotative, som *’hjem’’. Derudover tjener de littersere samtaler til at bygge
yderligere lag og dimensioner, bl.a. i kraft af at eleverne far mulighed for at dele deres umiddelbare
fortolkninger og tegninger med hinanden. Pa den made indgar eleverne i et fortolkningsfaellesskab;
ikke i en hermeneutisk forstand hvor en horisontsammensmeltning og mgdet om en felles forstaelse
er i centrum, men som et feelles rum for oplevelse, hvor eleverne, ud fra et fanomenologisk udgangs-
punkt, deler deres oplevelser med hinanden i et perspektiv der ligger indenfor og udenfor dem selv
og deres egne livsverdener. Eleverne stillede pa intet tidspunkt spgrgsmalstegn ved om eksempelvis
den samme by kan fremstilles forskelligt, og viste gerne bade deres egne tegninger frem, og lyttede
abent til hvad de gvrige elever havde at fortelle om deres udgaver. | dialogen udviklede deres for-
tolkninger sig altsa videre, lige fra at blive opmarksom pa sin egen forforstaelse og erfaringsverden,

til at blive i stand til at konstatere at der ma veere tale om en "'der er forelsket i sin by .
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Indlevelse:

Elevernes engagement i forbindelse med den litteraere dialog i undervisningssituationen, er generelt
starst nar de tager udgangspunkt i deres egne tegnede fortolkninger. Elevernes indlevelse i fremstil-
lingen og fremvisningen af deres tegninger ses bl.a. i forbindelse med dette engagement i undervis-
ningssituationen, men ogsa i detaljegraden i tegningerne, selvom denne varierer. En elev har ligefrem
tegnet arene i braedderne fra et skibsforlis, men efterlader ogsa store blanke omrader pa papiret. En
anden har gengivet sirlige reekker af tgj i et butiksvindue, imens andre butiksvinduer er efterladt
tomme (begge eksempler stammer fra ovenstaende udvalgte tegninger). Dele af fortolkningen frem-
star altsa tydeligere eller af starre relevans for eleverne end andre i selve oplevelsesprocessen hvor

der tegnes, eller fortolkningen fremstar i nogen grad *’pletvist’” for eleven.

Handle- og udviklingsperspektiv

Til undervisning der understatter elevernes oplevelseskompetence i litteraturundervisningen, som et
led i udviklingen af form for postkritisk litteraturpaedagogik, har jeg, pa baggrund af mine undersg-
gelser og forlgb, udviklet syv didaktiske strategier til anvendelse i litteraturundervisningen. Det pze-
dagogiske omdrejningspunkt for disse strategier er principperne omkring serendipitet, og netop det
at der tages udgangspunkt i de opdagelser og erkendelser der opstar undervejs i selve oplevelsespro-

cessen.

Jeg har valgt akronymet FANTASI, fordi at det er det som litteraturen i hgj grad udspringer af. FAN-
TASI er for at bringe de astetiske leereprocesser og den oplevelsesorienterede fremgangsmade og
strategi i fokus, og sidst men ikke mindst FANTASI fordi at fantasien fordrer bade virkelyst, skaber-
trang og den alsidige dannelse hos eleven. Som begreb rummer ordet *’fantasi’” med sine forskellige
konnotationer en form for dualisme: der er bade tale om et udtryk for iderigdom der netop ofte er
funderet i og forbundet med barndommen, men begrebet fantasi kan ogsa anskues som en slags op-

loftet bevidsthedstilstand og forestillingsevne.
FANTASI — Syv strategier

F — Folg stierne i fortolkningerne: At udvikle elevernes hermeneutiske kompetencer.
A — Autonomistgttende undervisning: Lad eleverne lede undervisningen.

N — Nyd litteraturen: Den estetiske dimension.
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T — Teenk ud af boksen: En oplevelsesorienteret litteraturpaedagogik.
A — Alternative repraesentationsformer: Lad sproget vandre mellem modaliteterne.

S — Sammenfletning af livsverdener: Lad eleverne fortolke litteraturen med sammenfletning i deres
egne livsverdener.

| — Iderigdom og forestillinger: Lad eleverne lege med og udfordre deres forestillingsevner.

Diskussion

Kan en dialog om studenterbrgd eller rumraketter i den lille havfrue veere med til at kvalificere litte-
raturundervisningen? Dette kan man fristes til at spgrge om. Svaret er ganske enkelt: ja. | oplevelsens
naervar, som led i en estetisk laereproces, opstod rammerne for en litteraturpsedagogisk tilgang der
farst og fremmest tog udgangspunkt i eleverne og deres subjektive livsverdener. Oftest viste det sig i
praksis at veere de anderledes og mere skaeve eksempler pa fortolkninger, der gav anledning til de
mest interessante og produktive litteraere dialoger i klasserummet, og disse fremstod samtidig som af
serligt motiverende karakter for eleverne, med gget elevdeltagelse til falge.

Konklusion

I en tidligere undersggelse, hvor udgangspunktet i farste omgang var at statte elever i deres udvikling
af fortolkningskompetence med et sarligt fokus pa umiddelbare fortolkninger, fandt jeg pa baggrund
af min empiriske analyse grundlag for noget andet og mere, end det jeg i farste omgang havde sggte
efter. Her lagde jeg merke til hvorledes tegning som led i astetiske leereprocesser, som didaktisk
metode havde stgrre potentiale i litteraturundervisningen end jeg havde forudset forinden. Derfor
valgte jeg at gentage det samme didaktiske forlgh, men i andre klasser, pa andre skoler og med andre
tekster, som led i et udvidet observationsstudie. Pa baggrund af en f&enomenologisk analyse sggte jeg
at beskrive denne brug af tegning som led i elevernes laeeseoplevelser. Med udspring i dette har jeg
vaeret i stand til at uddrage fem kategorier der karakteriserer fa&enomenet: sprogforstaelse og fortolk-
ning, emotioner, aktiv inddragelse af erfarings- og livsverden, fortolkninger i flere lag og indlevelse.
Disse har jeg allerede uddybet naermere som led i delkonklusionen pa baggrund af min analyse. Nar
eleverne pa denne vis blev stattet i deres laeseoplevelser, blev de ogsa i stand til at dykke dybere ned
i teksten via deres fortolkninger. Selvom de tog udgangspunkt i deres egne fortolkninger, udvidede

deres erkendelses- og livsverden sig i mgdet med de andres i takt med at de praesentereredes for dem
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i plenum. Det gav dem saledes grundlag for at ga i dialog omkring deres individuelle fortolkninger
med hinanden, og i forholdet mellem dem selv og deres omverden, tilfartes der lgbende nye lag og
perspektiver til de eksisterende, der gjorde det muligt for eleverne bade alene og i feellesskab at udvide
deres oplevelser. | denne proces var det vigtigt for mig som underviser at legalisere alle elevernes
subjektive fortolkninger, og her erfarede jeg at det oftest var de mere skeeve og anderledes eksempler
der gav grobund for de mest interessante littereere dialoger i klasseveaerelset, hvor flest mulige elever

deltog aktivt og engageret.

Oplevelse og leeselyst udger et vigtigt fundament for en kvalificerende litteraturundervisning. Denne
kan understattes gennem et szrligt fokus pa fortolkningskompetence, og med udgangspunkt i asteti-
ske laereprocesser samt en laeserorienteret postkritisk litteraturpeedagogik. Oplevelse ma ikke blot
fremsta som et middel til at nd malet, men ma ogsa anskues som varende et mal for litteraturunder-
visningen i sig selv, og eleverne ma derved understettes i deres individuelle subjektive oplevelses-
processer, der forbinder sig til deres livsverdener. Som underviser ma man i litteraturundervisningen
medvirke til at understatte eleverne i at opna kvalificerede leeseoplevelser. Til dette formal har jeg
indfert begrebet *’oplevelseskompetence’’, der pa et fanomenologisk grundlag inddrager Felskis fire
ngglebegreber samt Berntsens og Folke Larsens personlige, deltagende laesning. Derudover har jeg,
pa baggrund af mine forlab omkring tegning og astetiske leereprocesser, fremsat syv didaktiske stra-
tegier til planleegning af en postkritisk leeserorienteret litteraturpsedagogik, her forkortet under akro-
nymet FANTASI, der til sammen har til formal at stgtte og udvikle eleverne i netop deres leseople-
velser og oplevelseskompetence i litteraturundervisningen. Alle eleverne far saledes noget at bidrage
med, og netop dette procesorienterede fokus, kan bidrage med en masse rigdom. | stedet for som
leerere blot at sperge os selv om: >’Hvad er malene for undervisningen?”> og *’hvordan kommer vi
derhen?”’, s& ma vi ogsa se pa, og undersgge naermere, hvad netop uforudsigeligheden, det somme
tider udefinerbare og det som ikke er givet pa forhand, kan bidrage med til processen; bade pa et
personligt og fagligt plan ud fra netop dette princip om serendipitet som en indlejret del i selve pae-
dagogikken. Som undervisere ma vi saledes, bade pé et dannelsesniveau savel som pa et menneske-
ligt, anerkende verdien i disse oplevelser, og stole pa at undervisningen ikke ngdvendigvis mister
fokus og kvalitet, nar vi aktivt tillader elevernes egne fortolkninger, pa baggrund af deres subjektive

livsverdener, at lede den.
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Bilag

Pa baggrund af denne opgaves og bilagenes omfang, har jeg set mig ngdsaget til at udelade den
enorme mangde empiri, herunder alle beskrivelser, feltnoter, gvrige tegninger samt materialer fra

gvrige forleb, med undtagelse af det som jeg har medtaget i opgaven.

Bilag |

Et stort landsdaekkende projekt af nyere dato der har beskeftiget sig med undersggende undervis-
ningsdesign samt en netop undersggende litteraturpseedagogik med gode resultater er udviklingspro-
grammet KiDM — Kvalitet i Dansk og Matematik (KiDM.dk, Publikationer, 2021). Som begrundelse
i praksis henviser Nikolaj EIf og Thomas Illum Hansen netop til hvorledes *’den analytiske virksom-
hedsform... (i den aktuelle brug) udgrenser den cstetiske’” (EIf & lllum Hansen (red.), 2021). Med
henvisning til Mark Faust og litteraturundervisnings double bind, taler de netop om balancen mellem
de "’subjektive oplevelser’’ 0g "objektive iagttagelser’’ (EIf & Illum Hansen (red.), 2021). De pataler
ogsa hvorledes eksplicitering af astetiske oplevelser og rum for modsatrettede fglelser medvirker til
at fremme den litteraere analyse, og stiller netop de umiddelbare oplevelser i centrum som en vej til
at fordre skabelsen af denne sammenhang imellem analyse og oplevelse, dette dog igennem den
sakaldte >’ Think-and-Feel-Aloud’’-metode (EIf & Illum Hansen (red.), 2021). De fremstiller desuden
otte didaktiske designprincipper der *’har til hensigt at understotte en dialogbaseret 0g undersggende
tilgang til litteratur, der fremmer elevernes fortolkningskompetence — herunder isser kompetencer til
at erfare og undersoge ud fra cestetiske teksters flertydighed...”’ (EIf & lllum Hansen (red.), 2021).
Disse principper bestar af falgende: *’1. Engagement’”’, *’2. Dialogisk feellesskab’’, *°3. Undersggel-
sesorienterede forlob’’, 4. Styret dbenhed’’, *’5. Faglig rammescetning’’, *’6. Varieret progres-
sion’’, "’7. Multimodal produktion’’ samt *’8. Mestring af fortolkning’’ (EIf & Illum Hansen (red.),
2021). Til sidst oplister EIf og lllum Hansen ’ti vigtige resultater fra den empiriske forskning’’, der
efterfalgende har mundet ud i et didaktisk greb bestaende af 7 strategier *’som faglig ramme for ele-
vernes udvikling af fortolkningskompetence’” (EIf & Illum Hansen (red.), 2021). Disse medtager jeg

ogsa herunder:
’Ti vigtige resultater fra den empiriske forskning

o Littereer leesning fremmer empati og *'theory of mind’’

o De litteraere tekster leeses og undersgges med en aben tilgang *'nedefia-0g-op”’
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o Folelser har en kognitiv funktion i den litteraere laesning

e Tempoet er nede i litteraturundervisningen
e Larere og elever satter ord pa tanker og felelser i madet med litteratur
e Elever kan bade begribe og blive grebet af litteraturen
e Elever arbejder systematisk med deres forestillingskraft
e Elever knaekker den astetiske kode og leerer at leese med fordobling
o Stilladsbygning stetter en dben laesestrategi
e Strategiundervisning fremmer metakognition og selvsteendighed ’ (EIf & Illum Hansen
(red.), 2021)

"’Syv strategier

e Forforstaelse
e Oplevelse
e Opdagelse
e Belysning/afprgvning
e Uddybning
e Fortolkning
e Perspektivering’ (EIf & Illum Hansen (red.), 2021)

36 | 39



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

Jennifer Weber - 3012444 Professionsbachelor, UC Syd, Foraret 2021

Kvalitet i dansk (fra KiDM-projektet) - De syv strategier

Inden du leeser teksten, skal du forberede dig pa at mgde

nye og anderledes mader at se verden pa. Derfor er det forste ikon

et par leesebriller. Maske skal du indhente en bestemt viden, far du
lzeser. Maske skal du lave Z , der hjeelper dig til at vaere aben i
forhold til den tekst, du skal mede. Det handler om at naerme sig teksten
og indstille sig pa den.

Nar du leeser teksten, er det farste skridt, at du oplever tekstens verden.
Du skal g
personerne og lade teksten gore indtryk pa dig. Derfor er det andet ikon
et gje.

Nu er du og dine klassekammerater klar til at ga pa opdagelse i teksten.

| kigger naermere pa nogle dele af teksten, som | taenker er vigtige.

| begynder at taenke over, hvordan tingene haenger samm. | kan komme
farste bud pa, hvad teksten maske drejer sig om. Derfor er det

tredje ikon et forstgrrelsesglas.

Noget af det szrlige ved litteratur er, at vi kan opleve og forsta de
forskelligt. Derfor betyder paeren, at | skal belyse og afpreve jeres egen
forstaelse af teksten i forhold til andres i klassen. Her geelder det om at
have styr pa begrundelser i forhold til teksten. Og om at kunne lytte
til andres forstaelse og ga i dialog med hinanden.

Spaden betyder, at | skal grave dybere i teksten. Det kan fx vaere steder
i teksten, som undervejs har veeret spaendende at diskutere, fordi der
skete noget seerligt eller uventet. Det er ogsa her, | for alvor begynder
at analysere forfatterens t kker, og hvad det er i teksten, der gar, at |
oplever den, som | gar.

Puslespillet betyder, at | skal samle de forskellige dele af jeres undersggelse
og give en samlet fortolkning af teksten. Det er her, | giver jeres bud pa,
hvad der er vigtigt og hvorfor. Hvad handler te

Globussen betyder, at | er pa vej ud af teksten og skal forbinde den med
verden udenfor. | diskuterer maske, hvad teksten kunne bruges til, og hvilke
dele af livet og samfundet, den har handlet om. Det kan vaere, at | laeser
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en anden tekst, ser en film, eller gor noget andet, der giver et andet blik pa
det, teksten har handlet om. Det er ogsa her, | samler op pa, hvilke faglige
omrader | har arbejdet med undersggelsen af teksten.

Hentet ned fra: (KiDM.dk, KiDM-dansk, 2021)
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Bilag Il

Illustration fra min udgave af H. C. Andersens Den lille havfrue.

(Andersen, 1993)
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Illustration fra Disneys udgave af Den lille havfrue.

Hentet d. 21.05.21 fra: https://www.cinemablend.com/news/2492566/disney-has-shut-down-produc-

tion-on-the-little-mermaid-remake-and-more-movies
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