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Indledning

| 2014 blev der af Folkeskoleforligskredsen truffet beslutning om at igangseette 12 overordnede initiativer til
videreudvikling af folkeskolens prgver. En af disse overordnede initiativer inkluderende en samlet prgve for fagene
historie, samfundsfag og eventuelt kristendomskundskab. Der ligges i undervisningsministeriets vejledning til
forsggsordningen vaegt pa, at en sidelgbende intention er at skolerne ogsa retter fokus mod en mere tveerfaglig
undervisnings- og arbejdsform som skal lede op til selve den samlede prgve i kulturfagene. Inspireret af dette valgte
fagteamet omkring de tre kulturfag pa en danskfolkeskole, at iveerksaette et forsgg, hvor kulturfagene for skolens tre 9.

klasser, blev slaet sammen til ét fag med titlen HKS.

At undervisningen i folkeskolen bgr veksle mellem mono-faglige og tveerfaglige forlgb ses i folkeskolelovens kapitel 2
§5, hvor der laegges vaegt pa en vekslen mellem monofaglige og tvaerfaglige forlgb, sa eleven dels tilegner sig de enkelte
fags erkendelses- og arbejdsformer og dels far mulighed for at anvende og udbygge de tilegnede kundskaber og
feerdigheder gennem undervisningen i tvaergdende emner og problemstillinger (Retsinformation.dk, 2017). For faget
kristendomskundskab er der ifglge fagets vejledning en lang tradition for tvaerfagligt samarbejde som dels bunder i
fagets lave timetal, men ogsa pga. sit helhedssyn pa mennesket og verden (UVM, 2018a; Tvaerfagligt samarbejde).
Arbejdet med tvaerfaglige emner i skolen er altsa dels et lovkrav, men ogsa udtryk for fagdidaktisk tradition i
religionsfaget. Et sa vidtgaende tvaerfagligt initiativ som der blev iveerksat pa empiriskolen, ma dog siges at vaere en

anomali, hvorfor det bliver interessant at undersgge hvordan dette pavirker religionsfagets dannelsespotentiale.

Skolen har som institution et dobbelt formal; den skal dels uddanne men ogsa danne eleverne. Dette dobbelte sigte kan
rummes af Jan Tgnnesvangs dannelsesteori om kvalificeret selvbestemmelse, gennem hvilket lzereren kan stgtte eleven
i arbejdet med fire tilvaerelseskompetencer der bade rummer en videns og en handlings- eller vaerensside, i en
henholdsvis ydre- og indadrettet dimension (Tgnnesvang & Hedegaard, 2015). Afhaengig af hvilket fagsyn der ligger til
grund for religionsundervisningen, samt hvilke fagdidaktiske tilgange der vaegtes, kan laereren pa forskellig vis bidrage

til elevens udvikling i retning af dette dannelsesideal.

Som laerer-trainee pa den pagaldende skole, har jeg faet indsigt i hvordan et s3 vidtgdende tvarfagligt engagement,
som rammefaktor for religionsfaget, har vaeret med til at pavirke religionslaererens didaktik. Gennem
deltagerobservationer fik jeg hurtigt en fornemmelse af, at religionslaererens fagdidaktiske tilgang blev pavirket af det
tveerfaglige samarbejde. For bedre at kunne kvalificere min viden om hvad der egentlig var pa spil, valgte jeg at dedikere
dette bachelorprojekt til en undersggelse af hvorfor og hvordan religionsleererens didaktiske tilgange til faget blev
pavirket (Buchardt, 2016a). Eftersom de fagdidaktiske tilgange har betydning for leererens valg af undervisningens
indhold, mal og metoder, vil dette have direkte indflydelse pa hvilken laering og dannelse eleven far adgang til gennem

undervisningen (ibid.).
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Naervaerende bachelorprojekt har givet mig mulighed for at traede et skridt tilbage og foretage et casestudie af det sidste
ars undervisningspraksis pa empiriskolen, og afprgve min hypotese om, at religionsfaget gennem dette tveerfaglige

samarbejde, bliver trukket i en szerligt religionssociologisk retning (Béwadt, 2016a).

Da man som laerer altid ma holde sig for gje hvad det er for en plads det enkelte fag skal spille i skolen, og hvilken
dannelse dette skal bidrage med som fag i skolens fagraekke, har jeg fundet det interessant at undersgge, hvordan det
tveerfaglige kan positioneres i forhold til religionsfagets forskellige fagsyn (Olesen, 2016). Det overordnede mal for dette
bachelorprojekt bliver derved, at undersgge, hvordan religionsfaget i den konkrete case om HKS-samarbejdet er blevet
praktiseret, og dermed har bidraget til elevernes dannelse i retning af kvalificeret selvbestemmelse. Hermed kan
undersggelsen fremadrettet bidrage til at bade jeg selv og andre religionsleerere kritisk kan forholde sig til muligheder
og udfordringer ved sa teet tveerfagligt samarbejde med skolens gvrige kulturfag, alt afhaengig af hvilket fagsyn man

abonnerer p3, og hvilken rolle man mener religionsfaget skal spille som fag i skolens fagraekke (Olesen, 2016).

Problemformulering

Ud fra ovenstaende problemstilling har jeg fundet det relevant at besvare fglgende problemformulering:
- Hvordan kan religionslareren, indenfor rammerne af et taet tveerfagligt samarbejde med skolens

gvrige kulturfag, og den vaegtning af fagdidaktiske tilgange som dette fordrer, bidrage med

dannelse i retning af kvalificeret selvbestemmelse?
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Metodologi og empiri

| det fglgende vil jeg kort redeggre for min forskningsmaessige position, metodologi til empiriindsamling, samt hvorledes

den udvalgte teori er med til at kvalificere min analyse.

Projektets forskningsmaessige position hgrer ind under casestudiets tradition. Det tveerfaglige tiltag som fremgar af
indledningen fungere dermed som et konkret udgangspunkt for undersggelse af paedagogisk praksis (Mottelson &
Muschinsky, 2017, s. 80-83). Malet ved at anvende denne case er at skabe ny viden om de forhold og mekanismer, som
har betydning for den paedagogiske praksis, hvilket ggres via analyse med opgavens bzrende teori. Styrken ved
casestudiet er ikke at skabe generaliserbare konklusioner, men snarer at opna viden om hvad der foregar i udvalgte
konkrete sammenhaenge, for at kunne danne baggrund for nye spgrgsmal og underen (ibid.). En kritik der kan rettes
mod casearbejdet, kan vaere den manglende afstand mellem det der undersgges og den undersggende. Denne

faldgruppe har jeg sggt at modarbejde gennem mine metoder for indsamling af empiri.

Min empiri er primaert indsamlet via et udvalg af kvalitative undersggelser, som pa forskellig vis har vaeret med til at

kvalificere min forstaelse af den virkelighed jeg har sggt at afdeekke (Mottelson & Muschinsky, 2017).

De metoder jeg har gjort brug af omfatter;

- Deltagerobservationer.

- Kvalitativt forskningsinterview af fagteamets religionslzerer.

- Kvalitative forskningsinterviews af elever i fokusgrupper.

- Kvalitativt forskningsinterview af censor under samlede prgver.
- Dokumentanalyse af arsplan for HKS-faget.

- Dokumentanalyse af konkret undervisningsforlgb om Israel-Palaestina konflikten.

Som laerer-trainee pa empiriskolen har jeg vaeret i en privilegeret position, hvor jeg gennem stgrstedelen af et skolear
har kunnet foretage undersggelser af praksis som deltagende observatgr (ibid.). Med en bevidsthed om at jeg gennem
min deltagelse ogsa har vaeret med til at pavirke praksis, ligesom viden fra observationerne ikke er neutrale men ogsa
konstrueret af mig som observatgr, har jeg sggt at triangulere min viden gennem en raekke andre
undersggelsesmetoder. Mine deltager-observationer har szrligt veeret med kvalificere min viden om hvad der var
interessant at rette fokus mod, ligesom den har bidraget med en stor maengde viden som jeg har sggt at undersgge

dybere via andre kilder.
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Mine deltagerobservationer har vaeret med til at forme mine hypoteser om, at religionsfaget pavirkes af et sa teet
samarbejde med historie og samfundsfag som der har vaeret tilfeldet pa empiriskolen. Hypotesen er blevet fremstillet
ved at jeg bevidst har reflekteret over oplevelser i praksis, som jeg har spgt at undersgge gennem min teoretiske viden
om bl.a. religionsfagets fagdidaktik. Dette er udtryk for en induktiv bevaegelse (Hinge, 2016). Ud fra denne fgrste

hypotese har jeg mere malrettet kunnet konkretisere min problemstilling og foretaget undersggelser af praksis.

Via et kvalitativt forskningsinterview af fagteamets faste religionslaerer har jeg faet indblik i religionsleererens oplevelse
og erfaringer med praksis (Mottelson & Muschinsky, 2017). Gennem kvalitative forskningsinterviews af elever, har jeg
faet kendskab til deres oplevelser og erfaringer med praksis (ibid.). Elev-interviews er blevet udfgrt i fokusgrupper med
to elever fra to af argangens klasser. Velvidende at en undersggelse foretaget pa en enkelt skole, og af en enkelt argangs
undervisning, kun kan bidrage med viden om et lille udsnit af virkeligheden, har ogsa interviewet en larer der under

forsggsperioden har vaeret censor pa afgangsprgver med en samlet prgve for kulturfagene.

Alle interviews er blevet optaget og transskriberet i fuld leengde. Herefter har jeg gennemgaet transskriberingen og

udvalgt centrale fund. Disse praesenteres i deres kontekst i fglgende bilag;

- Bilag 1: Interview med religionsleereren.

- Bilag 2: Interview med fokusgrupper.

- Bilag 3: Interview med censor under den felles prgve.

- Bilag 4: HKS-samarbejdets drsplan.

- Bilag 5: Tveerfagligt forlgb om Israel-Palzestina konflikten.

- Bilag 6: Tveerfaglige forlgb om Globalisering og Det gode liv.

For at korrigere for de forskellige undersggelsers udfordringer jeg har valgt at triangulere min indsamling af empiri
(Mottelson & Muschinsky, 2017). Gennem interviews har jeg s@gt at supplere egne observationer, for derefter at
undersgge om de forhold der omtales i interview kan bekraeftes via dokumentanalyse af arsplanen og konkrete
undervisningsforlgb fra HKS-faget. De naevnte dokumenter udggr projektarbejdets kvantitative empirikilder, ved at give
indblik i fx maengden af forskellige kilder i undervisningsforlgbet. Indholdskilder fra de behandlede forlgb optraeeder med

henvisninger og links i litteraturlisten.
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Laesevejledning

Jeg vil herunder kortfattet formulere, hvordan jeg via de fglgende afsnit sgger at besvare min problemformulering.

Teoriafsnit
Her udfoldes centrale begreber og teorier som er baerende for projektets analyser. | afsnittet udfoldes Hiim og Hippes
relationsmodel, Ninian Smarts religionsmodel, religionsbegrebet, en raekke fagdidaktiske tilgange, begrebet fagsyn og

Jan Tgnnesvangs teori om kvalificeret selvbestemmelse.

Del 1: Analyse af det tvaerfaglige samarbejde

| opgavens fgrste del vil jeg med inddragelse af Jens Jgrgen Kristensens (2017) fire kategorier for tveerfaglighed i skolen,
praecisere hvilken form for tveerfaglighed der er blevet praktiseret i forbindelse med HKS-samarbejdet. Jeg vil endvidere
tydeliggre hvordan fagteamet har samarbejdet om de fire didaktiske faser planlagning pa ars- og semester niveau,
forberedelse af undervisning, gennemfgrsel af undervisning, samt evaluering af undervisning (Jensen, 2016). Pa
baggrund af dette vil jeg med inddragelse af Hiim og Hippes relationsmodel vise hvorfor det tvaerfaglige samarbejde

bliver en relevant rammefaktor i relation til religionsleererens undervisningspraksis.

Del 2: Analyse af religionsundervisningen indenfor rammerne af HKS-samarbejdet

I denne del af opgaven vil jeg illustrere hvordan religionsleererens fagdidaktiske tilgang pavirkes af det tveerfaglige
samarbejde. Dette vil jeg g@#re gennem en analyse en analyse af et eksemplarisk forlgb om Israel-Palaestina konflikten.
For at skabe et mere nuanceret syn perspektiveres til arsplanens gvrige tvaerfaglige forlgb. Sigtet med analysen er at
finde frem til hvilke af religionsfagets fagdidaktiske tilgange der indenfor rammerne af HKS-samarbejdet, er blevet

vaegtet hgjest, samt hvilket dannelsespotentiale dette medfgrer.

Del 3: Handlingsorienteret diskussion

Her foretages en diskussion over muligheder og udfordringer, i relation til religionsleererens indtreeden i et teet
tvaerfagligt samarbejde med fagene historie og samfundsfag. Diskussionen vil sédledes kunne anvendes til at skaerpe
religionsleererens opmaerksomhed pa, hvad denne bgr vaere opmaerksom pa, hvis der skal arbejdes indenfor sa teettet
tveerfaglige rammer, som det har veeret tilfeeldet i HKS-samarbejdet. Begrebet fagsyn, samt Olesens (2016) tre forslag

til fagsyn, vil i diskussionen anvendes som strukturerende perspektiver pa dannelseshorisonter for faget.
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Teori

Jeg vil herunder kort redeggre for opgavens baerende teoretiske begreber og modeller.

Relationsmodellen

Hiim og Hippes relationsmodel er en didaktisk analysemodel som tager

Learingsforudsztninger

udgangspunkt i det brede didaktik begreb (Buchardt, 2016). Her anses
undervisningspraksis som et samspil mellem en raekke forskellige faktorer
som er internt afhaengige og altsd derfor pavirker hinanden.
Relationsmodellen tager udgangspunkt i kategorierne
leeringsforudsaetninger, rammefaktorer, madl, indhold, leereprocesser og

vurdering (Jensen, 2016). At kategorierne pavirker hinanden betyder, at

safremt en rammefaktor fx andres, vil dette pavirke modellens gvrige Indhold
kategorier. Jeg vil i naervaerende opgave dels benytte mig af modellen til at skabe struktur over de didaktiske kategorier
som ggr sig geeldende i undervisningspraksis, ligesom jeg vil anvende den til at illustrere hvorledes szerligt tvaerfagligt

arbejde som rammefaktor pavirker de gvrige kategorier i konkret religionsfaglig undervisning.

Religionsbegrebet

| en definition af religionsbegrebet kan det vaere hensigtsmaessigt at skelne mellem to forskellige forstaelser, nemlig en
substantiel og en funktionel forstaelse af religion (Barret, Jellesen & Stockholm, 2016). | den f@rstnaevnte er der seerligt
fokus pa hvad religion er, mens der i sidstnaevnte er fokus pa hvilken funktion religion har, altsa hvad religion ggr (ibid.).
Det veere sig pa bade samfunds- og individniveau. Paul Tillichs begreb den religigse dimension, som er et baerende
begreb i bade fagets formal og forenklede feelles mal, er udtryk for en substantiel forstaelse af religion. Af Tillich
formuleres det at veere religiss som at man spdrger lidenskabeligt efter livets mening (ibid.). Et funktionelt bud pa
religion finder vi hos antropologen Clifford Geertz som beskriver religion pa fglgende made; ”1) et symbolsystem, der
fungerer pé den madde, at det etablerer 2) magtfulde, dybtgdende og vedvarende sindstilstande og motiverer mennesket
ved 3) at formulere opfattelser af generel tilvaerelsens orden og ved 4) at forsyne disse opfattelser med en sddan aura
of faktualitet, at 5) sindstilstandene og motiverne forekommer enestdende virkelige” (Geertz i Barret et al., 2016).
Foruden disse to forstaelser — den substantielle og funktionelle — findes dog ogsa en mellemting, hvor religion betragtes
som udtryk for menneskets trang til at tyde tilveerelsen eksistentielt i relation til noget metafysisk eller helligt, men hvor
der fastholdes en vigtighed af religionens sociale og kommunikative elementer, hvor religion ogsd betragtes som en

livsform (Barret, et al., 2016).

Ovenstaende vil blive benyttet i analysen af religionsleererens undervisningspraksis, med det sigte at undersgge,
hvorvidt det taette samarbejde med historie og samfundsfag, gér at undervisningen giver udtryk for en saerlig forstaelse

af religion.
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Ninian Smarts religionsmodel

&
Modellen er ikke en religionsdefinition, men peger ifglge Smart pa de f@%
5
karakteristika der ofte vil vaere til stede, nar man skal beskrive religion 6‘0.;'-4@ & s
? e‘o
(Barret et al., 2016). De 7 dimensioner som Smart fremhaever, fremgar af tm;&\g&e‘
modellen her til hgjre, og er her hentet fra Vejledning for faget ?5leel::lrs§;. Decion o
erfaringer | guddommeligt
kristendomskundskab (UVM, 2018a). Smarts model kan didaktisk anvendes Sor
A, Yay,
til at tydeligggre de centrale omrader, som religioner typisk indeholder &@\?—‘ 2 p""te:
¥ 2
(Barret et al., 2016). For at kunne vurdere hvorvidt religionsundervisningen %@%
=%

i kontekst af det neere tvaerfaglige samarbejde, er blevet trukket i en seerlig
retning, vil jeg i neerveerende opgave anvende Smarts model til at anslysere,

om der i undervisningen er blevet lagt szerlig vaegt pa en enkelte af modellens kategorier.

Fagdidaktik og fagdidaktiske tilgange

Fagdidaktikken kan ikke blot betragtes som summen af den almene didaktik og de videnskabsfag som relaterer sig til
skolens fag (Buchardt, 2016). Fagdidaktikken er snarer et relationelt begreb, som opstar i mgdet mellem almen
didaktikken, videnskabsfaget og skolen som institution (ibid.). Herved sker en rekontekstualisering fra videnskabsfag til
skolefag. Indenfor religionsfaget arbejder man med en raekke fagdidaktiske tilgange som pa hver sin vis vaegter det
didaktiske arbejde med fx indhold, metoder og mal forskelligt. Leereren er ikke som sadan last til enkelt tilgang, ligesom
flere tilgange vil kunne spores i de fleste laerermidler og de fleste lsereres undervisningspraksis. Bade pa ars-, forlgbs-
og lektionsniveau. De forskellige fagdidaktiske tilgange bidrager - gennem laererens valg af indhold, mal og metode — til
en sarlig leering og dannelse (Buchardt, 2016). De fagdidaktiske tilgange kan groft kategoriseres i to grupper, afhaengig
af om underviseren stgtter sig til den religionsfenomenologiske/livsfilosofiske position eller den

religionsvidenskabelige/religionssociologiske tilgang (Koed & Hvithamar, 2017).
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Koed og Hvitamar (2017) bidrager i bogen Kulturfagenes Didaktik med fglgende skema som illustrer de religionsfagets

fagdidaktiske positioner saledes;

Religionsfaanomenologisk/ | Faenomenologisk/ Livsfilosofi, spgrgsmalet Elev Religigs dimension og
livsfilosofisk position hermeneutisk om det gode liv, etiske spgrgsmal om fx
erkendelse, elevens det onde eller keerlighed.
refleksion.
Narrativ Indlevelse gennem Stof og elev Den barmbhjertige
fortallinger fra kulturen. samaritaner som
eksempel pa venskab.
Astetisk Praktisk-musiske Stof og elev Meditativ musik som
aktiviteter eksempel pa religigs
kilde.
Biografisk Historisk, indlevende Stof Mohammeds liv i
Religionsvidenskabelig/ historiske kilder og
sociologisk position religigse myter
Historisk-kritisk Historisk udvikling og Stof Munkebevaegelsens
sammenhang, analyse udvikling.
og kritik af kilder
Komparativ Komparativ analyse af Stof Overgangsritualer i hhv.
religigse feenomener. kristendom, islam og
buddhisme.
Religions-sociologisk Menneskets relation til Stof Folkekirkens faldende
samfundets religigse medlemstal og arsag
udtryk. hertil.

For at uddybe ovenstaende tilgange kan naevnes, at den religions-sociologiske tilgang knytter sig til religionssociologien
som videnskabsfag og er optaget af hvordan religion og samfund pavirker hinanden, ligesom den primeert er optaget af
et funktionelt religionssyn (Bowadt, 2016). Med den komparative tilgang arbejdes horisontalt (mellem forskellige
religioner) eller vertikalt (indenfor en religion) sammenlignende, fx med udgangspunkt i Smarts kategorier (Hinge,
2016). Den historisk-kritiske tilgang er optaget af det diakrone perspektiv pa tekster knyttet til religion (Buchardt, 2016)
og i den biografiske tilgang er der fokus pa enten fiktive eller faktiske personers levede liv (UVM, 2018a). Den egentlige
®stetiske tilgang til forstaelsen af religion findes i ritualiseringen, men eftersom indgvelse af religigs praksis ligger
udenfor skolens virke, vil det man opfatter som den aestetiske tilgang snarer vaere en inddragelse af praktisk-musiske
aktiviteter eller genstande i undervisningen (UVM, 2018a). | den narrative tilgang er der fokus pa de forskellige
religioners fortzllinger, som gennem laesning kan bidrage til en tolkning af tilveerelsen (Bowadt, 2016), og i den
feenomenologisk/hermeneutiske handler det om at ggre sig opmaerksom pa sine omgivelser og gennem en
filosoferende vej indkredse betydningen af forskellige faenomener, begreber, genstande og situationer (UVM, 2018a).

Denne sidste tilgang er praeget af en livsfilosofisk tradition, som i dansk kontekst udspringer af en Grundtvigsk dikotomi

Side 10 af 45



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling 2018
Brian Frende

Bachelorprojekt v. Leereruddannelsen pd UCC 2018

mellem liv og dgd (Béwadt, 2016). En central taenker indenfor den danske livsfilosofi er Lggstrup, og preemissen for
optagetheden af menneskets tilveerelse er at meningen er der pa forhand, givet i og med det skabte liv (ibid). | kontrast
hertil ses eksistensfilosofien og den eksistentielle undervisningen, hvor meningen ikke som udgangspunkt er givet
(ibid.). De forskellige tilganges vaegtning af hhv. materiel og formel dannelse har betydning for leererens valg af indhold
og arbejdsformer, og vil dermed ogsa have indflydelse pa hvilken lzering og dannelse eleven har mulighed for at opna

gennem laeringssituationen (Koed & Hvithamar, 2017).

Ovenstaende teori vil blive anvendt i relation til min analyse af undervisningsforlgbet om Israel-Palaestina konflikten,
samt i den efterfglgende diskussion over muligheder og udfordringer i det taette tvaerfaglige samarbejde mellem

fagene kristendomskundskab, historie og samfundsfag.

Teorien om kvalificeret selvbestemmelse

Med Jan Tgnnesvangs teori om kvalificeret selvbestemmelse betragtes dannelse som et stasted der knyttes an til
udviklingen af fire tilveerelseskompetencer, relateret til fire grundlaeggende tilveerelsesdimensioner (Tgnnesvang &
Hedegaard, 2015). Kvalificeret selvbestemmelse kan ses som et dannelsesteoretisk rammebegreb der veegter bade
almendannelse, uddannelse, person og faglighed. Teorien rummer 4 tilveerelseskompetencer der alle har et videns
aspekt og et enten handlings- eller veerens aspekt, afhaengig af om der er tale om arbejde med udadrettet eller

indadrettet kvalificering. De 4 tilveerelseskompetencer udfoldes af Tennesvang og Hedegaard (2015) som;

UDADRETTTET KVALIFICERING UDADRETTET SELVBESTEMMELSE

Materiel tilvarelsesdimension

1. Teknisk tilvaerelseskompetence

Socio-moralsk tilvarelsesdimension

Politisk-stisk tilvaerelseskompetence

Hvor der er fokus pa de teknikker som er ngdvendige for at meste L e i

skolens fag.

2. Politisk-etisk tilveerelseskompetence
Handler blandt andet om, at fa kendskab til forhold i sine
omgivelser og derved bane vej for udvikling af demokratiske

kompetencer. Eleven ma dels udvikle en viden om regulering af

Selvreferentiel tilvareiseskompetence

samvar med andre og de sociale funktionsmader og dels kunne

Personlig tilveerelsesdimension 1 Personlig tilveerelsesdimension 2

INDADRETTET KVALIFICERING INDADRETTET SELVBESTEMMELSE

handle ud fra denne viden. Tilvaerelseskompetencen giver eleven
mulighed for at forholde sig til og handle ud fra det forhold, der ligger mellem individualitet og faellesskab pa en

bade selvbestemmende og moralsk baret made.
3. Selvreferentiel tilveerelseskompetence

Denne tilvaerelseskompetence retter sig mod elevens evne til at se forbindelser pa tvaers af kontekster og herved se

relevans og mening. Fx ved at fa en forstaelse af at viden i skolen danner grundlag for mgdet med verden i en senere
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fremtid, sa viden bade far en egenrelevans og en samfundsrelevans. Det handler endvidere om at eleven skal udvikle

viden om sin made at have omtanke for sig selv og andre, samt at kunne vaere med denne viden.

4. Fenomenologisk tilvaerelseskompetence.
Denne tilvaerelseskompetence handler om elevens selvindsigt. Det handler saledes om kompetencer til at opleve og
forholde sig til og vaere i kontakt med sig selv, sine fglelser og skyggesider, ligesom eksistentiel-etisk dgmmekraft,

integritet og udtryksevne er i fokus. Dannelsesprocessen sker isser gennem kontakt med den personlige dybde.

I grundskolen arbejdes ifglge Tonnesvang med almen tilvaerelseskompetence, hvilket betragtes som en grundlaeggende
forberedelse til det at vaere en person i samfundet. Lareren kan saledes — gennem herover beskrevne
tilveerelseskompetencer — vejlede eleven til et hgjere dannelsesniveau ved at stgtte denne i at udvikle mader at anskue

sig selv, sit samfund og sin verden pa (Teénnesvang & Hedegaard, 2015).
Tgnnesvangs dannelsesteori og saerligt de herover udfoldede tilveerelseskompetencer, vil blive inddraget i projektets

afsluttende diskussion over religionsfagets fagsyn og dannelsespotentialet i relation til det tveerfaglige samarbejde

mellem skolens kulturfag.
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Religionsfagets fagsyn

| formuleringen af et fagsyn er der tale om grundovervejelser som er med til at tydeligggre fagets dannelsespotentialer
og mal (Olesen, 2016). Der er altsa tale om overvejelser man som professionel didaktiker ma og skal ggre sig om det fag
man underviser i. | praksis ma ethvert fagsyn kunne rummes af den galdende lovgivning og gvrige bestemmelser som
er geldende for fag og skole, hvorfor et fagsyn heller ikke kan etableres én gang for alle, men konstant er i udvikling —
for bade den enkelte lerer og i en bredere fag- og skolepolitisk diskurs — ligesom faget pavirkes af bade dets historie,
samt kulturelle og politiske aspekter i fagets samtid. | forhold til de sidste ars udvikling frem til i dag kan siges, at faget
laegger sig i forlaengelse af en forstaelse af faget som vaerende et alment livsoplysnings- og dannelsesfag, hvor der nu i

tiltagende grad laegges vaegt pa en gget faglighed (Olesen, 2016).

Formuleringen af et fagsyn drejer sig om at forholde sig til to teet forbundne forhold nemlig;
1. Hvordan begrunder man faget og dets plads i skolens fagraekke og

2. hvilket overordnet perspektiv man tager afszet i, nar man formidler et faglige stof til eleverne. (Olesen, 2014).

Religionslzererens fagsyn handler i bund og grund om besvare det helt centrale spgrgsmal; hvorfor skal vi overhovedet

have et religionsfag, og hvad skal eleverne i sa fald have ud af det?

Olesen (2016) opstiller 3 forskellige dannelseshorisonter som faget kan tale ind i. Om end disse ikke kan betragtes som
udtgmmende kategoriseringer, kan de bidrage med et strukturerende perspektiv der skaerper opmarksomheden pa
forskellige aspekter ved, og diskurser om, faget. En given laereres fagsyn vil befinde sig et sted mellem de herunder

beskrevne fagsyns-poler;

Det eksistentielle fagsyn

Dette fagsyn vil ved at fremhaeve det personligt orienterede og subjektive element i dannelsesbestraebelsen, tjene til
realisering af den del af fagets formal som siger at undervisningen skal muligggre elevernes tilegnelse af viden og
faerdigheder “der ggr dem i stand til at forstd og forholde sig til den religigse dimensions betydning for livsopfattelsen
hos det enkelte menneske og dets forhold til andre”. Mennesket betragtes som et eksistensvaesen hvis livsform er
konstitueret omkring muligheden for gennem selvbevidstheden at indtraede i et alvorligt og forpligtende selvforhold.
Dette ggres gennem arbejde med eksistensbegreber som fx angst, ansvar, skyld, frihed, frelse eller gud/det absolutte.
(Olesen, 2016). | faget leegges her stor vaegt pa muligheden for at give eleverne blik og forstaelse for betydningen af de
enkelte religioners bud pa tolkning af tilvaerelsen, idet de kan benyttes som et eksistentielt vokabularium som
tilvaerelsens religigse dimension stiller til radighed for det enkelte elev. Man ser her faget som bidragende til holdnings-
, veerdi- og identitetsdannelse og det er fagets rummelighed i forhold til behandling af de eksistentielle livsspgrgsmal
der er med til at legitimere faget. Dette fagsyn vil gennem sine formale og materiale kategorier szerligt understgtte

elvens fenomenologiske tilvaerelseskompetence.
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Det kulturelle fagsyn

IH

Dette fagsyn knytter saerligt an til formalsformuleringens stk. 2 som fremhaever at eleverne skal ”tilegne sig viden om
kristendom i historisk og nutidig sammenhaeng samt om de bibelske fortzellinger og deres betydning for vaerdigrundlaget
i vores kulturkreds. Derudover skal eleverne opnd viden om andre religioner og livsopfattelser”. Mennesket betragtes
som et historisk betinget veesen og der laegges vaegt pa en kobling mellem religions- og kulturhistorie. Religion anses
som vaerende et af de mest kulturbaerende og kulturformidlende faanomener (Olesen, 2016). Faget betragtes som et
oplysende kulturfag, hvor den (personlige) holdnings-, veerdi-, og identitetsdannelse i modsaetning til det eksistentielle
fagsyn vaegtes som et mere indirekte afkast (ibid.). Dannelse sgges gennem kulturelle og historiske forestillinger. Dette

traekker sdledes pa en klassisk material dannelsesteori hvor fagets kanon — i form af fx bibelfortzellinger — bidrager til

elevens dannelse (Hinge, 2015).

Det kritiske fagsyn

Fagsynet skiller sig ud fra de @vrige, da dette som udgangspunkt forholder sig kritisk til rammerne for religionsfaglig
undervisning, og den praksis den laegger op til (Olesen, 2016). Tilhaengerne af dette fagsyn gnsker ofte at give faget en
anden profilering, eller alternativt at afskaffe det til fordel for et andet. Religion betragtes som en menneskelig
konstruktion som tilvejebringer en mening med livet, og sgges gerne undersggt og forklaret gennem fx psykologiske,
sociologiske eller samfundsgkonomiske tilgange. Skolens religionsfag betragtes som en eksponent for veerdier, der
medvirker til at formidle og opretholde saerlige samfundsnormer og menneskeopfattelser, som kritikerne pa forskellig
vis er uenige i. En fortaler for dette fagsyn er bl.a. Mikael Rothstein som i stedet for religionsfaget gnsker et bredere og

mere kritisk fag der reflekteret beskaeftiger sig med kulturanalyse.
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Analyse af det tveerfaglige samarbejde mellem kulturfagene

| denne delanalyse vil jeg rette fokus mod hvordan det tveaerfaglige samarbejde er blevet praktiseret af fagteamet
omkring HKS-samarbejdet. Med udgangspunkt i dette vil jeg illustrere hvorfor dette far betydning for religionslaererens
praksis som fagdidaktiker, samt hvorledes tvaerfaglighed kan bidrage til elevens dannelse i retning af kvalificeret

selvbestemmelse.

De tveerfaglige kategorier

Skolens tvaerfaglige arbejde kan ifglge Kristensen (2017) inddeles i 3 forskellige kategorier som beskriver hvordan det

tvaerfaglige samarbejde tilrettelaegges i forhold til fag og arbejdsmetoder;

1. A-faglig tvaerfaglighed, hvor det enkelte fags mal og indhold ikke bevidst inddrages, men hvor elevernes
aktiviteter seerligt er i fokus.

2. Formel tvaerfaglighed, hvor der er fokus pa de selvstaendige fag, og hvad de hver kan byde pa.

3. Funktionel tvaerfaglighed, hver fag og mal ggres tydelige i et anvendelsesperspektiv. Her laegges vaegt pa en

problemorienteret tilgang til den made, eleverne arbejder med stoffet pa.

Fagteamets religionslaerer ggr mig i et interview opmaerksom p3, at en af intentionerne bag det tvaerfaglige HKS-
samarbejdet var at arbejde projektorienteret. Det var endvidere en ambition for fagtemaet at sgge om at blive en del af
forsggsordningen med en faellesprgve i kulturfagene. Denne ansggning blev dog afvist, da forsgget i skolearet 2017-18
har vaeret under evaluering efter to ars forsggsperiode. Fremfor et tvaerfagligt forlgb rettet mod en faelles afgangsprgve,
skulle fagteamets leerere altsa forberede eleverne pa udtraek af de monofaglige afgangsprgver. Dette medferte ifglge
religionslereren, at de i fagteamet vurderede det ngdvendigt at skabe en “tydeligere adskillelse mellem fagene”, end
det ellers havde vaeret ambitionen. Fra mit fokusgruppeinterview med casens elever ved jeg, at disse reelt var forvirrede
over bade eksamensform og fagenes plads og opdeling i HKS, sa dette tiltag i retning af formel tvaerfaglighed, har uden

tvivl vaeret en hjaelp for eleverne i relation til forberedelse til den monofaglige prgve.

| religionslaererens udtalelser — som harmonerer med mine egne observationer — ses det, at der fra skolearets start var
en ambition om at HKS-samarbejdet skulle medfgre hvad Kristensen (2017) betegner som funktionel tvaerfaglighed.
Grudnet afgangsprgvens form bliver den tveerfaglighed der praktiseres i stedet formel tvaerfaglighed. At der er tale om
formel frem for funktionel kommer konkret til udtryk ved, at der i stgrstedelen af skolearets forlgb er blevet arbejdet
med en vearkstedsbaseret form, hvor eleverne har skulle behandle fx emnet Globalisering ud fra de respektive
fagdiscipliner. Fagteamets ambitioner om en mere projektorienteret tilgang til undervisningen kolliderer altsa med de

formelle krav som her bliver styrende for undervisningspraksis.
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Teamsamarbejdets struktur

At undervisningspraksis bliver mere formelt tveerfaglig seetter sig spor i fagteamets samarbejde. Religionslaereren
udtaler saledes, at den fzelles forberedelse primaert har fundet sted i udarbejdelsen af den overordnede arsplan.
Herudover er fagtemaet mgdtes forud for hvert forlgb og har diskuteret hvordan hvert enkelt fag ville behandle det

felles emne.

Ifglge international forskning kan en udstrakt grad af laerersamarbejde kobles til gget faglig leering blandt eleverne,
ligesom hyppigheden af leererens deltagelse i klasseteams fremmer faglige praestationer blandt eleverne (Jensen, 2016).
Teamsamarbejdet kan ifglge Jensen foregar i 4 forskellige didaktiske faser som knytter sig til undervisningen. Disse fire

faser udger;

Planlaegning af undervisning pa ars- eller semesterplan.
Forberedelse af undervisning for forlgb, samt detaljeplanlaegning.

Undervejs nar undervisningen gennemfgres.

P woN e

Nar undervisning efterfglgende analyseres og evalueres.

(Jensen, 2016)

Pa empiriskolen har teamsamarbejdet primaert fundet sted i fase 1, delvist 2 og 4. Fagteamet har saledes falles
udarbejdet en arsplan, ligesom de har mgdtes inden hvert forlgb og diskuteret hvad det enkelte fag kunne byde ind
med. Detaljeplanlaegningen er herefter blevet udfgrt af den ansvarlige fagleerer, hvorfor fase 2 delvist kan ses som
vaerende foretaget i feellesskab. Enkelte tilfaelde stikker dog ud, nemlig forlgbet Flygtninge Dilemmaspil samt den fgrste
undervisningsgang af forlgbet om Israel-Palaestina konflikten. Her har fagteamet i faellesskab arbejdet i alle fire faser,
ligesom der i de pagaldende tilfelde har vaeret tale om en funktionel tvaerfaglighed. At fagteamet ikke i hgjere grad er
feelles om fase 2 skyldes ifglge religionsleereren, at det ikke ville give mening at forberede dette felles, da de ikke er
linjefagsuddannede i mere end deres eget fag. Dette ser jeg som harmonerende med den formelle tilgang til det

tveerfaglige samarbejde.

Tveerfaglighed og udvikling af selvreferentiel tilveerelseskompetence

At eleverne arbejder tveerfagligt med emner, ser jeg som understgttende for deres udvikling af selvreferentiel
tilveerelseskompetence. Gennem det formelle tveerfaglige arbejde, ud fra et overordnet emne, har undervisningen
saledes potentiale for at stgtte eleven i at se forbindelser af viden pa tveers af kontekster. En elev giver saledes i et
fokusgruppeinterview udtryk for, at det tvaerfaglige samarbejde bidrager med “forskellige synsvinkler pa ting”, hvilket
jeg tolker som udtryk for ovenstaende. Denne oplevelse er det dog ikke alle informanterne der deler. To elever giver

saledes udtryk for at det har vaeret svaert at se en “rad trdd” mellem de forskellige fag i spil.
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At det religionsfaglige stof saettes i relation til et bredere tvaerfagligt emne vil ligeledes kunne bidrage til at eleven opnar
en forstaelse af, at viden i skolen danner grundlag for mgdet med verden i en senere fremtid, hvorfor den viden der
arbejdes med bade far en egen- og samfundsrelevans (Tgnnesvang & Hedegaard, 2015). Dette sker bl.a. ved at der
arbejdes med en given religion i relation til samfundet, i stedet for blot undervisning i en religion, uden at stoffet er
rettet mod noget udenfor religionen selv. Jeg vurderer endvidere at denne dobbelte relevans vil kunne bidrage med en
meningsfuld kontekst for det enkelte fag, hvilket kan bidrage med mere meningsfulde laererprocessor, og derigennem

skabe bedre rammer for elevernes leering. (Tanggaard, 2016).

Delkonklusion

Jeg har herover vist hvordan det tveerfaglige samarbejde pa empiriskolen primaert er kommet til udtryk i formel
tveerfaglighed hvor der er fokus pa, hvad hvert enkelt fag kan bidrage med i relation til et faelles emne. Arbejdet under
feelles emner kan bidrage med en meningsfuld ramme for religionsfaget, og dermed stg@tte elevens leererprocesser,
ligesom det har potential til at bidrage til udvikling af elevens selvreferentiel tilvaerelseskompetencer. Fagteamets
samarbejde har vearet begraenset til planlaegning af arsplanen, samt en dialog om hvordan det enkelte fag i sin
detailplanlaegning vil kunne bidrage til det overordnede emne. Arsplanenes emner bliver herved — set i lyst af Hiim og
Hipps relationsmodel — en rammefaktor for religionsundervinsingen, og vil dermed pavirke fagets gvrige didaktiske
kategorier. Religionslarerens oplevelse af at faget bliver trukket i en szerlig retning og er blevet mindre “religions-
religions-agtig” indikere samme pointe. Hvad denne udtalelse kan ses som udtryk for, vil jeg undersgge i projektets
naeste del, hvor jeg gennem analyse af et eksemplarisk undervisningsforlgb, som er gennemfgrt i HKS-regi, vil undersgge

hvordan religionsundervisningen er blevet praktiseret indenfor rammerne af HKS-samarbejdet.
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HKS-samarbejdets pavirkning pa religionsfaget

Jeg viste herover, hvordan HKS-samarbejdet bliver en rammefaktor for religionsleererens praksis. Dette sker bl.a.
gennem udarbejdelsen af en faelles arsplan, som bliver styrende for religionsleererens praksis. Jeg viste endvidere at det
tveerfaglige samarbejde fungere saledes, at religionsleereren varetog detailplanleegningen af den religionsfaglige
undervisning selvstandigt. Fra mit interview med religionsleereren ved jeg, at denne har oplevet at religionsfaget er
blevet “trukket i en seerlig retning” og at faget er blevet mindre “religions-religions-agtigt”. Disse udtalelser har gjort
mig nysgerrig pa hvordan HKS-samarbejdet, som rammefaktor, har pavirket religionsundervinsingen. Jeg vil her fgrst
foretage en dybdegaende analyse af et eksemplarisk forlgb, hvorefter jeg gennem perspektivering til arsplanens gvrige

tvaerfaglige forlgb som religionsfaget har indgaet i, vil undersgge om samme tendenser kan findes i disse.

Analyse af undervisningsforlgb om Israel-Palzestina konflikten

| det fglgende vil jeg foretage en analyse af et eksemplarisk undervisningsforlgb om Israel-Palaestina konflikten, her med
seerligt vaegt pa undervisningens indhold og mal. Forlgbet om Israel-Palaestina konflikten er udvalgt som eksemplarisk
forlgb, da dette af bade religionslaeren og eleverne fremhaeves som et forlgb hvor samarbejde mellem fagene oplevedes
som relevant. For bedre at kunne kvalificere min viden om de tendenser jeg finder i praksis, vil jeg afslutningsvis
perspektivere til arsplanens gvrige tvaerfaglige forlgb. Sigtet med analysen er at tydeligggre hvilke fagdidaktiske tilgange
der har vaeret i spil, hvilke dimensioner af de enkelte religioner der fokuseres pa, og hvordan forlgbet bidrager til elevens
dannelse i retning af kvalificeret selvbestemmelse. Analysen vil herunder inddeles i to afsnit som deekker fgrst
rammefaktorer og leeringsforudsaetninger, hvorefter jeg vil dedikere stgrstedelen af analysen til undervisningens
indhold og mal. Analysens baerende teori udggr de i teoriafsnittet udfoldede teorier om religionsbegrebet, Smarts

religionsmodel, afsnittet om fagdidaktiske tilgange samt Tgnnesvangs teori om kvalificeret selvdannelse.

Rammefaktorer og leeringsforudsaetninger

Der har til det samlede forlgb om Israel-Palaestina konflikten (IPK) veeret afsat 16 lektioner fordelt over 4 uger. 4
lektioner er blevet benyttet til faelles introduktion, som jf. arsplanen geelder som samfundsfagslektioner, hvorefter hvert
fag har haft 4 lektioner til radighed. Disse er blevet struktureret saledes at hver af de 3 klasser har haft et fagspecifikt
vaerksted om ugen med fx 4 lektioner kristendomskundskab i streg. Det har selvfglgelig varieret fra klasse til klasse,

hvilken raekkefglge man har haft de enkelte vaerksteder i.
For religionsleereren har det vaeret en rammefaktor, at undervisningen i det fagspecifikke indhold, relaterede sig til IPK
som tveerfagligt emne. Derudover har det veeret frit for den enkelte underviser at planleegge og afvikle undervisningen,

sa denne lever op til fagets fagformal og FFM.

Med den struktur det tvaerfaglige samarbejde har i dette forlgb, vil det varierer hvilke leeringsforudsaetninger eleverne

— pa klasseniveau — mgder til undervisning med. De vil alle have deltaget i de fgrste fire introduktionslektioner, men
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herefter vil det variere hvordan de har arbejdet med det overordnede emne. Den fgrste gruppe religionslaereren
arbejder med, vil derfor kun have haft introduktionsdagen, hvorimod den naeste gruppe vil have arbejdet med IPK i
enten historie eller samfundsfag, og sidste gruppe vil have arbejdet med emnet i bade historie og samfundsfag, inden
de skal arbejde med de religigse aspekter, hvilket jeg ser som en didaktisk fordel. Fra mine fokusgruppeinterviews med
elever ved jeg dog, at det for flere af dem har varet svaert at se en rad trad mellem det der foregik i fagene. Kun en
enkelt af de 4 elever fremhaevede at se det som en fordel, at der kom “flere perspektiver” pa det tvaerfaglige emne. At
eleverne har sveert ved at forbinde de tre fag i en formelt tveerfaglig sammenhaeng hgrer jeg ogsa fra den informant der
har vaeret censor under den fzlles prgve. Her var oplevelsen at det szerligt var de fagligt dygtige elever — forstaet som
elever der typisk far 10 eller 12 — der praesterede at forbinde fagene. Dette tyder altsd p3a, at man som lzerer ikke
automatisk kan forvente at eleverne kan forbinde det der sker pa de forskellige veerksteder. Kigger vi i
undervisningsplanen for IPK-forlgbet er det fgrste punkt et ‘recap om religion i Israel-Palzestine’. Her italesattes altsa
elevernes forforstaelse fra tidligere vaerksteder, hvilket har potentiale til at gge elevernes laering (Jensen, 2016). Udover
denne mundtlige anknytning til tidligere vaerksteder og feelles forforstaelse, ser jeg dog ikke noget direkte link til andre
veerksteder i undervisningens aktiviteter eller indhold. Dette kan evt. vaere et resultat af at leererne ikke i hgjere grad
samarbejder om detailplanlaegningen af undervisningen. Et gget tvaerfagligt samarbejde ville her potentielt kunne have

givet faglaereren bedre mulighed for at inddrage elevernes forforstaelse i det enkelte fags vaerksted.
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Analyse af undervisningens mal, indhold og arbejdsmetoder

Jeg vil herunder foretage en dybdegaende analyse af forlgbets religionsveerksted, samt den fgrste introduktionsdag.
Selvom introduktionsdagen i arsplanen skemateknisk hgrer under samfundsfaget, finder jeg det relevant at inddrage i
min analyse, da bade mal og indhold har religionsfaglige potentialer, ligesom det fungerer en falles forforstaelse i
relation til religionsvaerkstedet. Denne undervisningsgang er endvidere én af de fa undervisninger, hvor fagtemaet har

veeret faelles om detailplanlaegningen.

Leeringsmalene formuleret for dette forlgb relaterer sig til religionsfagets kompetenceomrader; Ikke-kristne religioner

og andre livsopfattelser og livsfilosofi og etik (UVM, 2018b).

De omsatte leeringsmal for den feelles introduktionsdag var;
1. Jeg har en forstaelse af, at en konflikt ikke er entydig.

2. Jeg har et indblik i konflikten mellem Israel og Palaestina.

Leeringsmalene for religionsveerkstedet lgd;

1. Jegkan forklare religigse begreber med mine egne ord.

2. Jegkan argumentere for min egen holdning til religigse dilemmaer i konflikten.
3. Jeg kender til centrale religigse aspekter ved Israel-Palaestina konflikten.
4

Jeg har kendskab til centrale aspekter af Islam og Jadedommen.

Introduktionsdagen

Introduktionen var indholdsmaessigt struktureret omkring en artikel om IPK fra undervisningsportalen Samfundsfaget
ved Clioonline (Andersson, 2018). Herudover indgik dokumentarfilmen Hdbet som portraetterer livet for syv israelske
og palaestinensiske bgrn mellem 9 og 13 ar (Goldberg & Shapiro, 2001).

Anderssons artikel bidrager her med et historisk indblik i konfliktens forlgb, samt hvilke parter der indgar i konflikten.
Goldberg og Shapiros dokumentarfilm giver gennem syv israelske og palaestinensiske bgrn indblik i bgrnenes hverdag i
konflikten. At konflikten — her saerligt med fokus pa religionerne Islam og Jgdedom — her illustreres gennem syv bgrn
gor at filmen laegger sig i forlaengelse af den biografiske tilgang til religionsundervisning. Gennem bgrnene, og deres
familie og venner, far vi indblik i deres personlige forhold til tro. Vi oplever dem udfgre ritualer og fglger bl.a. to jgdiske
drenge under et besgg pa graedemuren, hvor der gives et vertikalt komparativt indblik i hvordan deres jgdiske tro
adskiller sig fra fx de mere ortodokse jgder, de mgder ved muren. Gennem de syv bgrn far vi et horisontalt komparativt
indblik i forskelle og ligheder ved det at vaere praktiserende jgde og muslim, hvilket peger i retning af den komparative
tilgang. At det tveerkulturelle mgde mellem bgrnene er foranlediget af den verserende konflikt mellem Israelere og
Palaestinensere saetter religion i relation til samfundet og viser hvilken effekt religion har pa politik og samfund, hvilket

peger i retning af en religionssociologiske tilgang.
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Religionsveerkstedet

Religionsvaerkstedet var indholdsmaessigt struktureret omkring fgrst et laereroplaeg, artiklen Religion definerer
konflikten mellem Israel og Palzestina (Ngrum, 2013), samt fire nyhedsartikler om hvordan den religigse konflikt mellem
israelere og palaestinensere ogsa skaber konflikter mellem jgder og muslimer i Danmark (Astrup & Astrup, 2014) (Koue,
2014) (Ritzau, 2014a) (Ritzau, 2014b). Herudover skal eleverne selv researche pa centrale begreber indenfor de to

religioner.

Gennem det indledende leereropleeg om Islam og Jeadedommen aktiveres fgrst elevernes forforstaelse, gennem en
opfriskning af szerligt de religigse aspekter som kom udtryk i dokumentarfilmen Hdbet fra introduktionsdagen. Herefter
giver religionslaereren opleeg om fgrst Islam og derefter Jadedommen. Begge oplaeg er rettet mod religionernes
historie/grundlaeggelse og centrale forestillinger. Gennem oplaeggene behandles bade ritualer, myter og andre
forteellinger, leresaetninger, etik og materielle ting som relaterer sig til det som anses for guddommeligt. Oplaeggene er
struktureret sa der rettes fokus pa en religion af gangen. Der drages dog i begge oplaeg paralleller til hinanden, ligesom
kristendommen, som den tredje abrahamitiske religion, ogsa inddrages til sammenligning. Dermed bergrer
undervisningen ogsa kompetenceomradet Kristendom. Religionslaererens oplaeg er dermed fagdidaktisk praeget af den
historisk-kritiske- og komparative tilgang, ligesom den biografiske tilgang benyttes ved at fremhaeve centrale karakterer

som fx Adam og Eva og Jesus rolle i bade Islam og Kristendommen.

Eleverne skal i aktiviteten Begrebs-jagt gruppevis undersgge en raekke religigse begreber. Der henvises til at de kan
benytte sig af fx Religion.dk eller Clioonline som kilder. De begreber og fakta som grupperne skal undersgge er;
1. Synagoge, moske, muslimer pa verdensplan, muslimer i Danmark
Rabbiner, Imam, jgdiske spiseregler, muslimske spiseregler
Toraen, koranen, de fem sgjler i Islam.

Muhammed, Abraham.

LA I

Jgder pa verdensplan, jgder i Israel, jgder i Danmark, jgdiske symboler, muslimske symboler (tgj, tegn, mv.)

Efter at eleverne gruppevis har undersggt begreber og fakta, skal de gennem mini-oplaeg ved tavlen dele deres fund
med klassen. Herved bliver eleverne pa en meningsfuld made ansvarlige, ikke blot for egen lzering, men ogsa for klassens
gvrige elever, hvilket ifglge Bruner er fordrende for elevens leering (Tanggaard, 2016). Med inddragelse af Vygotskij
kunne man ogsa sige, at eleverne i en gvelse som denne i hgj grad optraeder som hinandens mere kompetence anden

(ibid.).

Det eleverne skal researche giver dem altsa viden om dels centrale personer i form af Muhammed og Abraham, viden
om religionernes tekstsamlinger, symboler samt ritualer og sociale aspekter i form af spiseregler. Med inddragelse af
Smarts dimensioner er det altsa bade materielle, sociale, rituelle og mytiske — gennem Muhammed og Abraham -
dimensioner af det religigse der italesaettes. Der arbejdes her vertikalt sammenlignende med centrale omrader af

religionen, hvilket hgrer under den komparative tilgang. Aktiviteten stgtter eleverne i at leve op til veerkstedets fgrste
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og fijerde lzeringsmal; “Jeg kan forklare religidse begreber med mine egne ord” og ”Jeg kender til centrale aspekter ved
Islam og Jpdedommen”, og relaterer sig til feerdigheds- og vidensmadlene om hovedtraek, grundbegreber og

fremtraedelsesformer indenfor kompetenceomradet ikke-kristne religioner og andre livsopfattelser (UVM, 2018b).

I Ngrums (2013) artikel om de religigse aspekter af konflikten mellem Israel og Palaestina, kommer Islam og
Jgdedommens materielle dimension til udtryk ved at religion fremhaves som et argument for at have ret til jorden.
Jorden bliver — med artiklens egne ord — set som et andeligt aktiv, altsa en af religionens materielle ting. Striden om
Tempelbjerget fremhaves som et eksempel pa et religigst argument for ret til jorden. Herved inddrages religionernes
mytiske dimension. Det bliver endvidere tydeliggjort hvordan religigse overbevisninger pavirker de politiske
grupperinger, hvilket udggr et socialt aspekt. Det fremhaeves afslutningsvis at begge parter betragter jorden som det
forjeettede land, og at en tostatslgsning ikke er muligt, da der ikke er tale om et logisk men religigst problem. Jeg tolker
dette som et indblik i gruppernes religigse falelser. Ngrum beskriver i artiklen hvordan religionens myter og religigse
fglelser er med til at skabe en orden i tilvaerelsen, som fra begge parters side peger p3, at de har ret til landet. Efter endt
laesning skal eleverne svare pa fglgende spgrgsmal:

- Hvad menes der med, at jorden bliver set som et 'andeligt aktiv'?

- Hvad er forfatteren, James Rogers, baggrund?

- Hvem er Hamas?

- Hvorfor tror i begge religioner ggr krav pa seerligt Tempelbjerget?

- Hvad er 'sekulaer' zionisme?

- Hvorfor taler man om konflikthandtering frem for konfliktlgsning?

- Hvad er boszettelserne pa Vestbredden?

- Hvorfor anerkendes den internationale aftale fra 1967 ikke?

- Hvad bestar de religigse fglelser af?

Fokus rettes i artiklen og spgrgsmalene pa hvordan Islam og Jadedommen som funktion far samfundsmaessig betydning,
hvilket peger i retning af en religionssociologisk tilgang. Gennem fx striden om tempelbjerget, samt de religigse
argumenter for retten til landet, fremhaeves faellestraek ved de to religioner, hvorfor den komparative tilgang ogsa er i
spil. Religion anskues dels ud fra et funktionelt syn, men den substantielle forstaelse af religion bringes ligeledes i spil,
ved at eleverne skal forholde sig til spgrgsmalene om religigse folelser og begrebet dndeligt aktiv. Det eksistentielle og
metafysiske betragtes altsa her i relation til sociale og funktionelle elementer, ligesom de religigse fglelser her kan
bidrage med en forstaelse af den religigse dimension af tilvaerelsen. Selvom blikket pa religionens betydning i samfundet
ligger som en ‘'ramme’ om indholdet, er der altsd mere end blot det i spil. Artiklen og aktiviteten stgtter op om
leeringsmalet; Jeg kender til centrale religigse aspekter ved Israel-Paleestina konflikten, hvilket relaterer sig til saerligt
fremtraedelsesformer indenfor kompetenceomradet /kke-kristne religioner og andre livsopfattelser. Der arbejdes
ligeledes med kompetenceomradet Livsfilosofi og etik, da eleverne reflekterer over betydningen af den religigse
dimension i tilvaerelsen, ligesom de skal diskutere sammenhange mellem forskellige trosvalg og deres tydning af

tilveerelsen (UVM, 2018b).
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| de fire artikler der pa undervisningsplatformen er samlet under overskriften Konflikten breder sig er det szerligt de
sociale relationer mellem danske jgder og muslimer der er centrum for artiklernes indhold. Eleverne skal efter endt

laesning svare pa fglgende spgrgsmal;

1. Hvilke personer og organisationer der bliver naevnt.

2. Hvad der bliver fortalt om religion og religigse i Danmark.

3. Om der er forskellige holdninger til de problemer, der bliver naevnt.
4

Forskellige relevante tal og fakta.

Herefter skal eleverne dele deres viden med klassens gvrige elever gennem 'mini-opleeg’ om deres fund. Jeg ser de
fire artikler og maden der gennem arbejdsspgrgsmal arbejdes med dem, som udtryk for en religionssociologisk
tilgang, hvor fokus er pa hvordan religion pavirker samfundet (Barret et al. 2016). Metodisk inddrages ogsa traek fra

den komparative tilgang, i og med at eleverne skal sammenligne ud fra faste kategorier.

Forlgbets bidrag til elevens dannelse mod kvalificeret selvbestemmelse

| relation til elevernes dannelsesmaessige udvikling i retning mod kvalificeret selvbestemmelse, understgtter
undervisningen bade elevernes faenomenologiske og politisk-etiske tilvaerelseskompetence, hvorved den styrker bade
deres indadrettede- og udadrettede selvbestemmelse (Tgnnesvang & Hedegaard, 2015). Elevernes faenomenologiske
tilvaerelseskompetence styrkes saledes indirekte ved, at de far viden om andres forhold til den religigse dimension, men
altsa uden at deres egen livsverden direkte italesattes eller inddrages i samtale og diskussion, som ellers fremhaves i
vejledningen for faget (UVM, 2018a). Havde elevens egen livsverden i hgjere grad vaeret i spil, ser jeg potentiale for en
yderligere styrkelse af denne tilvaerelseskompetence, som handler om selvindsigt og kontakt med den personlige dybde.
I relation til fagformalet stgtter dette eleverne i at “tilegne sig viden og faerdigheder, der gor dem i stand til at forstd og
forholde sig til den religigse dimensions betydning for livsopfattelsen hos det enkelte menneske og dets forhold til
andre.”. Den politisk-etiske tilvaerelseskompetence, som szerligt baner vej for en udadrettet handle- og demokratisk
dannelse, styrkes ved at eleverne far indblik i en kompleks konflikt i Mellemgsten, som ligeledes skaber grobund for
konflikter i det danske samfund. Det er min vurdering at det er den politisk-etiske tilvaerelseskompetence der er blevet
tilgodeset i forlgbet om Israel-Palaestina. Forlgbet har saledes saerligt veegtet fagformalets stk. 3 der fokuserer pa

“personlig stillingtagen, medansvar og handling i et demokratisk samfund” (UVM, 2018c).
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Opsummering

Religionsleereren sztter i IPK-forlgbet fokus pa de to store verdensreligioner Islam og Jadedommen. | planlaegningen af
hvordan disse to religioner skal behandles i undervisningen, har laereren som fagdidaktiker en raekke veje at bevaege sig
af, og hvilken vej der vaelges, vil have betydning for hvilken laering og dannelse eleven gennem forlgbet har mulighed
for at tilegne sig (Buchardt, 2016a). Fagets fagdidaktiske tilgange er saledes udtryk for en systematisering af disse veje.
Gennem analysen herover har jeg, med szerlig veegt pa fagets indholdsdimension, vist at der i forlgbet om Israel-
Palaestina konflikten indenfor religionsfaget er flere fagdidaktiske tilgange i spil, ligesom der er blevet italesat en bade
funktionel- og substantiel forstaelse af religionsbegrebet. Da dette ofte vil veere tilfeldet, harmonerer det med min
forventning til analysen. Mangfoldigheden til trods, har jeg ogsa vist hvordan szerligt religion som funktion i samfundet
har veeret fokus i undervisningen, hvilket hgrer ind under den religions-sociologiske tilgang.. | Ngrums (2013) artikel om
de religipse aspekter ved IPK far vi saledes indblik i substantielle aspekter, som derefter drages ind i en funktionel
samfundskontekst. Samme tendens ses i Goldberg og Shapiros (2001) film. Elevens dannelse i retning af kvalificeret
selvbestemmelse understgttes gennem bade den faenomenologiske- og politisk-etiske tilvaerelseskompetence, hvoraf

sidstnaevnte bliver szerligt tilgodeset.
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Perspektivering til gvrige tvaerfaglige forlgb

For at nuancere ovenstaende analyse, har jeg analyseret forlgbene Globalisering og Det gode liv som jf. arsplanen er de
to gvrige tveerfaglige forlgb i HKS-regi som religionsfaget har indgdet i. Jeg vil her mere kortfattet fremhave de
tendenser jeg har fundet i disse forlgb, for at se om samme vaegtning af den religions-sociologiske tilgang og den politisk-

etiske tilvaerelseskompetence ggr sig geeldende i disse.

| forlpbet om Globalisering er det Islam der udggr det religionsfaglige fokus. Islam anskues her fgrst ud fra en
kulturmgdekonflikt i form af krisen med Muhammed-tegningerne. Dette ggres gennem filmen De Forbandede
Tegninger (Kjaer, 2007), en artikel der diskuterer om tegningerne bgr genoptrykkes (Marker & Runge 2015), samt en
nyhedsartikel om afskaffelsen af blasfemiparagraffen (Ingvorsen, 2017). Eleverne stifter her bekendtskab med religigse
folelser og den religigse dimension gennem andres liv, men jeg ser alligevel den religionssociologiske tilgang som
vaerende rammen for undervisningen. | et religionsfagligt vaerksted arbejder eleverne herefter med en kortintroduktion
til Islams historie og grundlaeggelse, samt artiklerne Islam i dag (Lind & Jensen, 2018) og De ti vigtigste ting at vide om
islam (Ngrhgj, 2005) — begge fra religion.dk. Dette ser jeg som udtryk for den historisk-kritiske tilgang, eller blot en
generel introduktion til religionen, hvor der bliver smurt lidt tynd pa af bade ritualer, materielle ting, myter og
leeresaetninger. Herefter rettes fokus pa Islams religigse hgjtider og helligdage som holdes op mod kristne hgjtider som
i Danmark er fridage hvilket peger pa den komparative tilgang. Der rettes ligeledes fokus pa en skole pa Ngrrebro hvor
80% af eleverne holder frii forbindelse med muslimske helligdage, hvilket skaber en debat om hvilke religigse helligdage
der bgr veere pa skolen. Her er det igen det funktionelle syn pa religion, og religion i forhold til samfundet, der danner
rammen for undervisningen. Som i IPK-forlgbet er det ligeledes dannelse i retning af politisk-etisk
tilveerelseskompetence der er dominerende. | forlgbet Det gode liv, skal eleverne skrive et brev hvor de beskriver deres
forstaelse af det gode liv. Herefter skal eleverne undersgge det gode liv ifglge udvalgte religioner. Der bygges dermed
bro mellem religionernes bud pa en tydning af tilveerelsen og elevernes livsverden (UVM, 2018a). | dette forlgb er den
faenomenologisk-hermeneutiske tilgang klart dominerende. At undervisningen tager udgangspunkt i, og far eleverne til
at forholde sig til, deres egen livsverden, ser jeg som fordrende for dannelses i retning af feenomenologisk
tilveerelseskompetence, som bl.a. vedrgrer integritet og kontakt med den personlige dybde. Her er altsa et forlgb som
seerligt stotter eleverne i den indadrettede og personlige tilvaerelsesdimension gennem bade et videns- og veerens-
aspekt. | mitinterview med religionslaereren fremhaever denne dog ogs3, at der i netop dette forlgb har vaeret en stgrer
opdeling mellem fagene. Uden at ville drage en arsags/virknings-slutning, finder jeg det interessant, at netop det forlgb,
hvor den faenomenologisk-hermeneutiske tilgang har vaeret dominerende, er det hvor religionslaereren oplever der har

vaeret mindst kontakt med de gvrige fag.
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Opsummering

Forlgbet om globalisering bekraefter tendenserne fra min analyser af forlgbet om Israel-Palaestina konflikten. | forlgbet
med titlen Det gode liv er det i hgjere grad den faanomenologisk-hermeneutiske tilgang der er dominerende, ligesom
forlgbet i hgjere grad stgtter elevens udvikling af fanomenologisk tilvaerelseskompetence. En interessant pointe er her,

at netop dette forlgb er blevet planlagt og afviklet med en mindre grad af samarbejde og stgrer opdeling mellem fagene.

Handleorienteret diskussion

Med udgangspunkt i ovenstaende analyseafsnit, vil jeg nu — i et fremadrettet handlingsperspektiv — diskutere
muligheder og udfordringer, i relation til religionslaererens indtraeden i et taet tvaerfagligt samarbejde med fagene
historie og samfundsfag. Diskussionen vil saledes kunne anvendes til at skeerpe religionsleererens opmaerksomhed p3,
hvad denne bgr vaere bevidst om, hvis der skal arbejdes indenfor sa teettet tveerfaglige rammer. Med religionslaererens
udtalelse om en oplevelse af at faget er blevet trukket i en szerlig retning, mener jeg der er behov for en skaerpet
opmaerksomhed for hvordan man gnsker at praktisere religionsfaget, nar dette ogsa skal spille sa teet sammen med
fagene historie og samfundsfag. Her ser jeg det som en yderligere udfordring, at netop religionsfaget er det fag i skolen

med lavest kompetencedaekning (UVM.dk, 2018d).

For undervisere der er tilhaengere af det eksistentielle fagsyn, vil man skulle veere saerligt opmaerksom pa, hvordan man
far tilrettelagt en undervisning, sa denne kan tage udgangspunkt i elevernes egen livsverden (Olesen, 2016). | relation
til HKS-samarbejdet er dette kun kommet til udtryk i forlgbet om Det gode liv. En interessant pointe er her, at der i
netop dette forlgb har vaeret en mindre grad af samarbejde mellem fagene. Med begrebet den religigse dimension
centralt placeret i bade fagsyn og forenklede feelles mal, kan religionsfaget betragtes som det fag som giver eleverne
saerligt mulighed for dannelse i retning af feenomenologisk tilvaerelseskompetence. Tilvaerelsens dybde star central i
bade Tgnnesvang (2015) og Tillichs formulering af begreberne den religisgse dimension og faenomenologisk
tilveerelseskompetence, hvorfor religionsfaget kan betragtes som et fag, der bgr give rum for arbejdet med elevens
indadrettede selvbestemmelse og tilveerelsens vaerensside. Dette har vist sig som en udfordring i HKS-samarbejdet, hvor
seerligt den udadrettede selvbestemmelse og politisk-etiske tilvaerelseskompetence er blevet understgttet. Jeg vurderer
saledes, at man som religionsleerer der stgtter sig op af det eksistentielle fagsyn, vil skulle vaere saerligt opmaerksom pa,
hvordan man far elevens egen livsverden inddraget i undervisningen. | relation til dette kommer min informant der har
veeret censor ved den samlede prgve, med et godt forslag til, hvordan det kan lade sig ggde. Gennem arbejde med etik
og moral, i relation til fx samfundsudfordringer som globalopvarmning eller lignende, ser jeg en mulighed for, at elevens

egen livsverden vil kunne szettes i spil.
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I en evaluering af den samlede prgve fra 2015 kan jeg se, at opgivelser af bibelske fortellinger har vaeret svagt
repraesenteret (Egstrand, 2015). Jeg ser saledes heller ikke at disse har spillet en central rolle i den undervisning som er
blevet praktiseret i HKS-regi, hvorfor en laerer som laener sig op af et kulturelt fagsyn vil skullet vaere szerligt opmaerksom
pa hvordan dette inddrages i undervisningen, ligesom enhver lzrer selvfglgelig skal vaere opmaerksom p3, at man ma
skulle leve op til fagets mal om at eleven efter 9. klasse skal kunne tolke grundlaeggende vaerdier ud fra centrale bibelske

fortaellinger (UVM, 2018c).

Nogle af de muligheder jeg ser for det teette samarbejde er, at religionsundervisningen kan sattes ind i en meningsfuld
sammenhang, og derved gge elevernes opfattelse af mening med at skulle lzere om religioner, samt en forbindelse
mellem stoffet i de forskellige fag og verden, hvilket kan bidrage til deres dannelse af selvreferentielle
tilveerelseskompetencer. Uden at det er noget jeg kan praesentere dokumentation for, har jeg ofte oplevet
religionsundervisning praktiseret saledes, at man fx i to uger har om buddhisme, fire uger om islam, og sa et par uger
om kristendommen og bibelske fortzellinger. | en HKS-kontekst vurderer jeg at det religionsfaglige stof i hgjere grad er
blevet behandlet i en meningsfuld kontekst, hvilket jeg betragter som en styrke. Til gengzeld har det vaeret en udfordring
for samarbejdet at fa indtaenkt alle tre fag pa en meningsfuld made, i alle forlgb, hvilket bade religionsleereren og
eleverne giver udtryk for. Skal man arbejde pa den made som HKS-samarbejdet er blevet praktiseret, vil jeg altsa
anbefale at man er yderst opmaerksom pa de enkelte fags muligheder og udfordringer, i alle de didaktiske faser, sa man
ikke ender med en arsplan, hvor et enkelt fag har svaert ved at blive foldet ud sa de harmonerer med bade fagets formal,

mal og lererens opfattelse af fagets rolle i skolen.
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Afsluttende sammenfatning

Jeg har i neervaerende bachelorprojekt rettet fokus pa religionsfagets dannelsespotentiale indenfor rammerne af teet
tveerfagligt samarbejde. Jeg har i den forbindelse belyst, at det taette tveerfaglige samarbejde, i den konkrete case som
har dannet baggrund for projektet, gennem bl.a. feelles arsplan, har fungeret som en afggrende rammefaktor for
religionsfaget. Jeg ser at det taette tveerfaglige samarbejde har vaeret med til at treekke faget i en religionsvidenskabelig
retning, hvor saerligt den religionssociologiske- og komparative tilgang er blevet vaegtet hgjt. Undervisningen har szerligt
bidraget til elevens dannelse i retning af udadrettet selvbestemmelse i form af politisk-etisk tilveerelseskompetence.
Religionsfaget rummer med begrebet den religigse dimension i bade fagformal og forenklede faelles mal, en mulighed
for arbejde med elevens egen dybdeforstaelse af tilvaerelsen, hvilket laerere med et eksistentielt fagsyn vil laegge seerligt
vaegt pa. Denne del af faget er blevet mindre behandlet i HKS-regi, hvorfor jeg mener det vil veere et omrade man som
religionslaerer, der laener sig op af et eksistentielt fagsyn, bgr vaere saerlig opmaerksom pa hvordan kan implementeres,
safremt man gnsker at indga i et taet tvaerfagligt samarbejde med fagene historie og samfundsfag. Dette kunne fx ggres
gennem et arbejde med etiske og moralske problemer i relation til udfordringer i samfundet. Det tveerfaglige
samarbejde som form, bidrager i sig selv med et dannelsespotentiale i retning af selvreferentiel tilvaerelseskompetence,
ligesom det kan bidrage med en meningsfuld ramme for leringen, hvilket ifglge Bruner har potentiale til at gge leering
(Tanggaard, 2016). Som kommende religionslzaerer, og pa baggrund af naervaerende projekt, vil jeg hverken afvise eller
anbefale en religionslaerers indtraeden i et tvaerfagligt samarbejde af den art, som er blevet behandlet herover. Jeg vil
til gengaeld anbefale, at man — fx med udgangspunkt i de muligheder og udfordringer jeg har belyst fra den aktuelle case

—gor det med en skaerpet bevidsthed om, hvad det er for et fag man gnsker at praktisere.
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Bilag 1: Interview med religionslzereren

Herunder praesenteres relevante uddrag af interview med religionslaereren. Grundet opgavens omfang er der udvalgt
relevante citater som anvendes i opgaven. Disse praesenteres her i deres kontekst.

Interviewer: B
Leerer-informant: E

B: Hvad var intentionerne ved at leegge de her tre fag sammen i HKS?

E: Det var muligheden for at kgre projektorienteret. Det var muligheden for at kunne lave... Og ogsa det her med at kristendomskundskabsfaget har
kun én lektion om ugen, og det er meget skrgbeligt, sa lige pludselig gav det nogle muligheder for at kunne kgre nogle blokke pa den made.

B: S man fik samlet noget undervisning, sa det blev mere intensivt?

E: Ja, lige praecis.

E: Og sa er der det her samarbejde, som det ogsa abner mulighederne for, i stedet for at jeg selv havde tre klasser i én lektion om ugen i
kristendomskundskab, kunne jeg lige pludselig have et samarbejde med nogle fagleerere, indenfor de humanistiske fag. De er jo ikke uddannet
kristendomskundskabslaerere, men der er alligevel nogle ting der gar igen ogsa i forhold til prgveform osv. Som giver rigtig god mening. Sa det var
egentlig sadan hovedgrundene for at vi gjorde det.

E: Og sa ogsa fordi at vi har hgrt, at de sidste to ar har der kgrt prgveordninger pa 50 skoler i landet hvor de har prgvet at sl fagene sammen, og vi
snakkede faktisk med undervisningsministeriet for at hgre om vi kunne lave en fzlles prgve i ar, men lige praecis i ar er det sat pa standby. Fordi de
har villet evaluere pa hvordan det er gaet de sidste to ar, og det sidste jeg har hgrt, det er at de vil sette historie og samfundsfag sammen, og sa
kgre kristendom separat. Men vi har ikke faet noget officielt at vide.

B: I forhold til formerne af tveerfaglighed, har | sa gjort jer nogen tanker om, om det skulle vaere sadan sa hvert enkelt fag bgd ind med det hvert
enkelt fag kunne, eller om man skulle prgve at bryde helt ned, og arbejde mere problemorienteret, hvor man ikke teenkte fag-fag.

E: Nej, vi har stadig, fordi prgven har ligget som den ggr, sa har vi veeret ngdt til at veere meget tydelige omkring hvilke fag.

B: Altsa fagopdeling.

E: Ja med fagopdeling.

E: Der var nogle ting i starten af aret hvor vi mere sadan slog det sammen. Men vi var ret hurtigt ngdt til at veere tydelige omkring at dét her det er
kristendomskundskab og samfundsfag osv. Altsa — fordi de skal op i prgve hver for sig, og det ville veere for skrgbeligt hvis de sidder ogsa til prgven
og tror at det er de samme fag, altsa sadan.

B: Ja altsa ogsa for elevernes skyld, at tegne en skarpere graense mellem fagene

E: Ja lige praecis.

B: I hvor hgrt grad har | teenkt pa HKS som ét fag eller tre fag. Men det er jo sa som tre fag, ikke?

E: Jo.

B: I hvilke emner taenker du at det her med det tvaerfaglige arbejde er kommet mest til sin ret?

E: Jeg syntes det gav rigtig god mening under et emne som Israel-Palaestina konflikten. Fordi der syntes jeg — vi kgrte godt nok fagopdelt — men det
gav alligevel s3 god mening at de tre fag bgd ind hver isar. Fordi det er svaert at snakke religion uden ogsa at snakke om den historiske kontekst,
altsa sadan, de var afhaengige af hinanden. Sa det er helt klart det emne, nar jeg husker tilbage, hvor jeg syntes det gav aller bedst mening at ggre
det pd den made.

B: Ja.

E: Til dels ogsa med globalisering. Jeg syntes mere — det gode liv— der blev det mere opdelt, og sa iseer med det sidste emne jeg har med
minoritetsreligioner, ikke. B: Ja fordi her til sidst, der kgrer vi det der fagngrderi— der fornemmer jeg lidt, at der kgrer hver fag sadan individuelt.
E: Ja. Ja lige praecis.

B: Oplever du at planlaegningen af religionsundervisningen er blevet trukket i en szerlig retning hvor at man temamaessigt har skullet finde nogle
emner, hvor alle tre fag skal kunne passe ind under?

E: Ja. Det har jeg faktisk ikke taenkt over, men nu nar du spgrger, sa jo, det er da klart, jeg havde maske valgt nogle andre emner hvis det var mig
selv, det er da helt sikkert. Jeg tror det er blevet mindre religions-religions-agtigt, altsa det er blevet mere — jeg tror maske mere samfundspraeget,
netop med fx Israel-Palaestina konflikten og globalisering, og det er slet ikke fordi religion ikke har passet ind — det har givet super god mening —
men jeg havde nok taget mere sadan religionsfaglige emner hvis det havde vaeret mig selv. Fx ligesom "det gode liv’ eller det kunne ogsa veere vi
havde naet ‘buddhisme’ eller nogle andre ting vi ikke lige har vaeret omkring, eller ‘ondskab’ eller hvad det nu kunne have vaeret. Sa helt klart, det
har det.

B: Ja fordi man kan sige, vi har jo veeret inde pad Jededommen og Islam, men vi har vaeret det pa en made, hvor det er blevet pakket ind under en

bredere paraply.
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E: Ja, ja det har vi. Og det giver ogsa super god mening — jeg syntes det giver mening — og det har vaeret sa fint — men jeg tror mine emner havde set
anderledes ud, hvis ikke vi havde haft det samarbejde.

B: Hvad med valg af indhold i undervisningen. Hvis vi holder os til Israel-Palastina. Havde du sa valgt noget andet indhold i undervisningen, til at
praesentere de to religioner — Islam og Jadedommen — ville du fx have kgrt bare et forlgb om Islam.

E: Nej det tror jeg faktisk ikke. Fordi jeg havde — startede jo med at lave en intro omkring Islam og Jésdedom, og det havde jeg gjort alligevel. Jeg tror
maske bare det havde faet stgrre fokus fx — jeg kunne godt have taenkt mig at kgre noget mere omkring ritualer indenfor forskellige religioner. Og
det kunne jeg ikke na. Der blev fokus mere ngdt til at vaere, hvad har det af konsekvenser det her med religionen, i den her konflikt.

B: Det bliver mere religionens plads i samfundet.

E: Ja. Altsa religionens betydning eller placering, ikke. Ja det havde det. Helt klart.

B: Oplever du at der er emner som der ikke har vaeret plads til i den her form for samarbejde? Det har vi maske ogsa lidt veeret inde pa.

E: Ja. Ja det er noget af det jeg har sagt.

B: I hvor hgj grad har | gjort brug af feelles forberedelse?

E: Det har veeret meget i perioder. Vi har altid fgr et forlgb sat os sammen og talt om, hvad er det vi vil, og hvordan kan vi hver iszer byde ind og.
Men i den sadan detail planlaegning der har vi kgrt det opdelt. Altsa der har jeg staet for et veerksted fx 60 minutter, og sa kert det i de tre klasser.
Og det har jo givet nogle vildt fede fordele, at jeg lige har kunnet prgve tingene af, og lige justere osv. Sa vi har brugt hinanden i den grove
planlaegning. Altsa sadan den overordnede, meta-planlagningen, men ikke i detaljeret.

B: Har det veeret et spgrgsmal om de rammer der er for forberedelse, eller har det..

E: Det giver mening. Altsa det giver mening at vi ikke, fordi jeg er uddannet krsitendomskundskabslaerer som sagt, sa det ville ikke give mening at

jeg sad og planlagde det med dem. Nej — det ville jeg ikke syntes gav mening.

E: Altsa jeg har lidt teenkt, og det har jeg ogsa sagt til mine kollegaer, at jeg nogle gange har oplevet at kristendomskundskabsfaget star lidt ved
siden af, altsa sadan, jeg kan godt forsta det der med at de overvejer at kgre historie og samfundsfag sammen. Jeg syntes maske at jeg nogle gange
har skullet ga lidt mere pa kompromis med nogle ting, fordi emnerne hurtigt kan blive mere samfundsprzaegede eller historiepraeget.

Og det er noget af det jeg har taenkt i forhold til naeste ar, at der har vi jo sa 8. klasse. Pa samme made. Hvor de ogsa kun har én lektion, maske to
hvis vi tager en fra sprog, det skal vi lige finde ud af. Men at, at der vil jeg egentlig hellere bare kgre mit eget show. Og det er ikke fordi — jeg har

nydt at samarbejde med dem — men jeg kan bare se at der er nogle ting jeg er kede af at jeg ikke har naet, eller vaeret igennem.
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Bilag 2: Interview med fokusgrupper

Herunder praesenteres relevante uddrag af interview med to fokusgrupper. Grundet opgavens omfang er der udvalgt
relevante citater som anvendes i opgaven. Disse preesenteres her i deres kontekst.

Fokusgruppe 1:
Interviewer = B

Elev-informant 1= E1
Elev-informant 2= E2

B: Hvordan synes | det har veeret at arbejde sa taet tvaerfagligt hele skoledret?
E1: Altsa jeg syntes det har veeret super fedt, fordi sa kan man ogsa ligesom drage nogle perspektiveringer til alle de andre fag og ligesom fa noget
froskelligt pa og se sammenhaengen mellem de forskellige fag. Og ikke bare se pa det fx Israel-Palastina konflikten som bare historie eller bare

samfundsfag eller bare kristendom, men i stedet fra alle forskellige perspektiver.

B: I hvor hgj grad har | — nar | har skullet have HKS — taenkt det som ét fag eller taenkt det som tre selvsteendige fag?
E2: Altsa jeg har set det som at vi skulle have historie, kristendom og samfundsfag. Men stadig sadan som et sddan samlet tema vi skulle have om.

E1: Jeg har set det pa nogenlunde samme made.

B: Syntes | det har bidraget med noget szerligt at | har arbejdet sa meget tvaerfagligt? Har det bidraget med noget positivt? Nu naevnte du (sofie) det
her med at man kunne se sadan forbindelsen mellem de forskellige fag, er der andet det sadan har bidraget med?

E2: Sddan meget sadan perspektiver i forhold til at se ting pa forskellige situationer ogsa. Hvis du skulle lave en samfundsrapport, om fx Israel-
Palaestina konflikten, ville du jo stadig drage historie og religion med ind. Det giver mega meget mening at fa sadan en forstaelse for, det er

naermest som nar man arbejder med tvaerfagligt, far man naermest ogsa en forstaelse for, hvor at det skille mellem fagene syntes jeg.

B: Hvad med sadan et forlgb som — jeg er enig med jer | at Israel-Palaestina konflikten, der er det oplagt at man kigger pa alle tre, men hvad med fx
et forlgb som det gode liv, havde | samme oplevelse af at de tre fag bidrog pa den made?

E2: Altsa jeg vil sige i det gode liv, der syntes jeg maske det spredte sig lidt meget, og maske ogsa nogle af fagene — det virker som om at hvis man
tager de forkerte emner, sa virker det lidt som om at man gerne vil presse det ned i historie eller et eller andet. Sa det ikke virker naturligt pa
samme made. Det virkede bedre med Israel-Palaestina, hvor i forhold til religion, det syntes jeg var helt udmaerket med det der det gode liv, men

nogle gange sa havde vi sadan lidt, sa skulle I lige finde pa sadan et eller andet at lave ogsa.
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Fokusgruppe 2:
Interviewer = B

Elev-informant 3= E3
Elev-informant 4= E4

B: Nar | taenker pa HKS, taenker | sa pa HKS som ét fag eller taenker | det som tre fag inde under samme paraply?

E1: Altsa, jeg har en mappe til faget, og det hedder bare HKS og sa mange af de emner vi har er jo de samme igen. Sa egentligt ét fag.
E2: Ja— ét fag.

B: Okay. Men hvor det fungerer meget godt at man far det delt op samtidig?

E2: Vi har stadig sadan historie, kristendom, samfundsfag. Ja.

B: Men | jeres hoved, sa er det sadan ligesom gjort til ét fag?

E2: Et fag ja. Ogsa fordi vi har det hele pa samme tid.

B: I samme blok.

E1l: | samme og sadan ja.

E1: Og sa samme emne, bare i forskellige fag.

I: Syntes | det her med det tvaerfaglige samarbejde har bidraget med noget sarligt til det | har faet ud af undervisningen?

E2: Jeg tror det er vel synsvinkler.

E1: Altsa synsvinkler, ja.

E2: Altsa pa en made har vi haft et emne og sa skulle vi have historie, samfundsfag og kristendomskundskab, og sa bliver det ogsa tydeligt hvordan
forskellige folk sadan ser pa det.

E1: Ja. Man far nogle forskellige synsvinkler pa ting.

B: Sa man far sadan forskellige perspektiver pa problemstillinger eller hvad?

E1: Et bredere billede af en bestemt problemstilling.

E2:Ja. Ja.

B: Har det fungeret bedre i nogle og mindre godt i andre forlgh?

E1: Altsa historie har nogle gange veeret lidt irriterende.

E2: Ja det syntes jeg ogsa.

E1: Fordi at du ved de der emner man ender med at fa i historie er maske lidt svaere at sadan globalisering og det gode liv det er maske lidt svaerere
at ga ind pa i historie.

()

B: Sa der er ogsa noget med at der maske er nogle af fagene som er svzere at passe ind sammen med de andre i nogle emner eller nogle forlgb?
E2: ja, ja.

E1: ja. Der er nogle fag hvor nogle emner ikke passer sa godt ind.

B: Sa selvom det er det samme emne man arbejder med, sa fgles det ikke som at der sadan er en 'rgd trad’ som sadan, mellem det man laerer pa de
forskellige veerksteder?
E1: Altsa der har jo vaeret et overordnet emne, og sa er vi gaet ned i forskellige dele af det. Sa det fgles som et stort billede af det, men det kan ikke

sadan rigtig settes sammen.

Side 35 af 45



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling 2018
Brian Frende

Bachelorprojekt v. Leereruddannelsen pd UCC 2018

Bilag 3: Interview med censor fra den fzelles prgve

Herunder praesenteres relevante uddrag af interview med laerer som har veeret censor under den feelles prgve. Grundet
opgavens omfang er der udvalgt relevante citater som anvendes i opgaven. Disse praesenteres her i deres kontekst.

Interviewer =B
Informant =)

B: Hvordan har din oplevelse veeret med de her felles prgver?

J: Jeg var ude i 2016, tror jeg at jeg har fundet ud af. | feelles prgven. Og generelt sa syntes jeg, at de staerke elever.
Altsa de fagligt staerke elever, som man sadan forventer — 10 eller 12-tals elever. De syntes det er en fed prgveform og
kan ogsa sadan forholdsvis godt tolerere kravene. Men de mere fagligt svage elever, var min erfaring at, havde meget
sveert ved at veaere tvaerfaglige. Og nar nogle af dem lykkedes at vaere det, sa glemte de tit et fag. Eller — de formaede

ikke at fa tre fag ind i simpelthen.

B: Nej. Sa det kan godt vaere at man kunne linke ét eller andet sammen tvaerfagligt, men det der med og ramme alle
tre fag, kunne vaere en udfordring?

J: Ja. Ja virkelig. Og jeg tror at, at mange af de her elever havde egentlig en problemstilling som ikke rigtigt lagde op til
praktisk tveerfaglighed med alle tre fag. Og det teenker jeg er rigtig sveert for leererne. Det krzever rigtig meget af

leererne i vejledningsprocessen at fa eleverne derhen hvor de faktisk har mulighed for at vaere tvaerfaglige.

J: Ja. Fordi vi gh. Jeg tror jeg fortalte dig om at vi er en distrikt skole med sadan tre skoler der administrativt er én
enhed. Og sa har vi et fagteam for kulturfagene pa tveers af de skoler. Og der har vi nogle gange arbejdet med at sige;
hvordan kan man egentligt arbejde tvaerfagligt? Ikke fordi at vi skal ggre det lige nu, men fordi at vi skal have en
parathed, hvis feellesprgve falder ned ovenpa os, ikke. Og jeg teenker, det er jo et forum, hvor man kan taenke store
tanker, og veere kritisk og analysere pa det her og kigge pa det her og udarbejde skabeloner og den slags.

Jeg kunne forestille mig, nogle af de steder hvor jeg har vaeret ude som censor, at der har de ikke haft den mulighed.

Det vil sige at laererne fremstar som egentligt umiddelbart ureflekterede nar de gar ind i det.

B: Ser du nogen sadan — har du oplevet prgver hvor — nu naevnte du at szerligt de faglige starke elever godt kunne
praestere at fa det her til at haange sammen. Var der nogen af de prgver du var med til, hvor det var en seerlig gevinst,

at man kunne kgre de tre fag sammen?

J: Ja. Altas ghm — nu kiggede jeg lidt i mine stakke med prgvemateriale derhjemme, men jeg kunne ikke finde det.
Men som jeg husker en prgve fx — det var noget med miljg og at beskytte naturen og global opvarmning og det der.
Og det var selvfglgelig samfundsfag og historie med industrialiseringen og det der, gh, og sa gjorde de et forsgg pa at

tale om; hvordan skal jeg sa forholde mig til det her?.
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B: Ja. Altsa sa de fik noget etik og sadan noget.

J: Ja og sa kommer den ind.
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Bilag 4: HKS-fagets arsplan

2018

2018

Uge Tema Historie Kristendomskundskab Samfundsfag
33 Prgveform, indhold, dilemmaspil 1 1 1
34 UNICEF Temauge

35 Demokratidag forberedelse 4
36 Demokratidag forberedelse 4

37 Demokratidag forberedelse 4
38 Demokratidag forberedelse 4

39 Temauge for hele skolen

40 Demokratidag 4

41 Kilde og metode

42 Ferie

43 Israel-Palzestina konflikten 4

44 Israel-Palzestina konflikten 4

45 Israel-Palzestina konflikten 4
46 Israel-Palzestina konflikten 4
47 Det gode liv 4

48 Det gode liv 4

49 Det gode liv 4
50 Projektopgave

51 Projektopgave

52 Ferie

1 Ferie

2 Globalisering 4

3 Globalisering 4

4 Terminsprgve og lejrskole

5 Globalisering 4
6 Globalisering 2 2

7 Ferie

8 Globalisering 4
9 Temauge - rettighedsuge

10 Globalisering 1 1 2
11 Globalisering 1 1 2
12 Globalisering 1 1 2
13 Ferie

14 Ferie

15 Fagngrderi 2 2 2
16 Fagngrderi 2 2 2
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Bilag 5: Tveerfagligt forlgb om Israel-Palaestina konflikten

Herunder praesenteres relevante uddrag af undervisningsmateriale til forlgbene Globalisering og Det Gode Liv.

Indholdskilder fremgdr af litteraturlisten.

Israel-Palzestina konflikten: Den falles tvaerfaglige opstart

Hvori bestar konflikten? #

% Introduktion

@ spargsma?l til artikel - Israel-Palaestina.docx

"Habet" #

Denne Oscar-nominerede dokumentarfilm skildrer syv palaestinensiske og israelske barn
mellem 9 og 13 ar, som alle er steerkt meerket af regionens konflikt. Bernene vokser op -
ikke langt fra hinanden - men i helt adskilte verdner. Yarko, Daniel, Mahmoud og Shlomo
bor i forskellige kvarterer i Jerusalem, Sanabel og Faraj i en palaestinensisk flygtningelejr
og Ahmed i et bosatteromrade pa Vestbredden. Alle har de mistet mennesker, der stod
dem naer, pa grund af konflikten. Men selvom filmen i de naere portraetter viser, hvordan
had gar i arv, viser den ogs3, at bern er barn, og bade jediske og palaestinensiske barn
greeder, nar de har tabt i en sportskamp. Og at de fleste har en dybfalt lyst til at knytte
venskaber og leve i fred.

Efterbehandling af filmen
Mens | ser filmen, skal | tage noter til falgende spargsmal:

e Hvordan oplever israelere konflikten mellem Israel og Palaestina?
o Hab, dremme, fantasier, forestillinger og normer.
e Hvordan oplever palastinensere mellem Israel og Palaestina?
o Hab, dremme, fantasier, forestillinger og normer.
e Hvordan adskiller de to forestillinger sig fra hinanden pa ovenstdende omrader?
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Israel-Palaestina konflikten: Det religionsfaglige vaerksted
Leeringsmal Opret lzeringsmal

Holdmal (4) Elevmal {0)

./ Jeg kan forklare religigse begreber med mine egne ord.

v
./ Jeg kan argumentere for min egen holdning til religigse ~
dilemmaer i konflikten. o
./ Jeg kender til centrale religigse aspekter ved Israel- ~
Palaestina konflikten.
v
./‘ Jeg har kendskab til centrale aspekter af islam og -
jededommen.
\J "
Dagens program #

| dag skal vi arbejde med de religiose aspekter ved Israel-Palaestine konflikten. Dagens
punkter er:

Recap om religion i Isral-Palzaestina

Oplaeg om Islam og Jededommens opstéen.

Begrebs-jagt i grupper.

Argumentationsevelse.

Laese og bearbejde artikel om konfliktens religigse aspekter.
Konflikten breder sig.

"Gaet og begreb".

Opsamling

Begrebs-jagt #

| arbejder sammen i par.

Malet er at undersege og beskrive begreberne i dokumentet herunder. Begreberne
deles ud mellem grupperne, | skal altsa ikke allesammen pa jagt efter de samme
begreber.

HUSK det i lzerte fra forlebet om kildekritik i denne evelse.

Leeringsmal:
1: Jeg har viden om centrale religigse begreber indenfor Islam og Jededommen
2: Jeg kan med egne ord definere centrale begreber indenfor Islam og Jadedommen.

Tips til kilder: Religion.dk og Cliconline

(1]

rupper:

- Nelas & Eva- Synagoge, moske, Muslimer pa verdensplan, Muslimer i Danmark
2 - Sille & William- Rabbiner, Imam, Jediske spiseregler, muslimske spiseregler

3 - Sara & Alex- Toraen, Koranen, De fem sejler i Islam.

4 - Laura & Frederik Muhammed, Abraham.

5 - Helene, Zoe og Kamille- Jeder pa verdensplan, Jeder i Israel, Jader i Danmark, Jediske
symboler, Muslimske symboler (tej, tegn, mv.)

2018

2018
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Artikel: Religion definerer konflikten  |EEEaa
ml. Israel og Palaestina #

Laes artiklen "Religion definerer konflikten ml. Israel og Palaestina".

Fer | laeser: Orienter dig i arbejdsspargsmalene herunder.
Imens | laeser: Brug arbejdsspergsmalene som laese-guides.

Efter | har laest: Svar pa arbejdsspergsmalene herunder og upload
jeres svar pa MinUddannelse.

Spergsmalene skal besvares skriftligt og uploades inden gennemgang
i plenum. Vi samler op pa spgrgsmalene i plenum i klassen.

Religion definerer konflikten mellem Israel og
paleestinenserne - Kristeligt Dagblad - 2.pdf

Arbejdsspergsmal:

e Hvad menes der med, at jorden bliver set
som et 'andeligt aktiv'?
Hvad er forfatteren, James Rogers, baggrund?
Hvem er Hamas?
Hvorfor tror i begge religioner gar krav pa
serligt Tempelbjerget?
Hvad er 'sekulzer' zionisme?

Hvorfor taler man om konflikthandtering frem
for konfliktlasning?

Hvad er bosattelserne pa Vestbredden?
Hvorfor anerkendes den internationale aftale
fra 1967 ikke?

Hvad bestar de religiese falelser af?

Spaergsmalene kan besvares alene eller sammen
med en makker. Upload jeres svar her. /

2018

2018
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Konflikten breder sig #  Stetside |

| skal arbejde med felgende artikler:

Gruppe 1+ 2: Jadiske skoler udsat for heervaerk.
Gruppe 3 : Danske jeder chikaneres under Gaza-konflikten.
Gruppe 4: Minister fordemmer haervaerk pa jedisk skole.

Gruppe 5: Jedisk skole i Kebenhavn udsat for haervaerk.

Nar | har laest artiklen, skal | svare pa felgende spargsmal:

1. Hvilke personer og organisationer der bliver naevnt.

2. Hvad der bliver fortalt om religion og religiese i Danmark.

3. Omder er forskellige holdninger til de problemer, der bliver
naavnt.

4, Forskellige relevante tal og fakta.

% Jadisk skole udsat for haervaerk

% Danske jeder chikaneres under Gaza-konflikt

% Minister fordemmer haervaerk pa jedisk skole

% Jedisk skole i Kebenhavn udsat for haervaerk
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Bilag 6: Tveerfaglige forlgb om Globalisering og Det Gode Liv

Herunder praesenteres relevante uddrag af undervisningsmateriale til forlebene Globalisering og Det Gode Liv.

Indholdskilder fremgar af litteraturlisten.

Globalisering — tveerfagligt vaerksted

"De forbandede tegninger" #

Dagens plan:

* Laese Flemming Rose (fhv. kulturredakter pa JP) - Ytringsfrihed: Muhammeds
ansigt. (Teksten der akkompagnerede muhamedtegningerne d. 30. sep. 2005.
e Forforstaelse pa tvaers af klasserne

Pause

e 9:50 i projektorrummet Film (53 min)
e Efterbehandling & besvarelse af spargsmal.

Spisepause

e Skal muhammedtegningerne genoptrykkes?

Globalisering — religionsfagligt veerksted

slam #

Islam opstod som religion pa den arabiske halve i 600-tallet, hvor islams vigtigste profet,
Muhammed, efter sigende skulle have modtaget dbenbaringer fra arkeenglen Gabriel.
De dbenbaringer blev nedfaeldet i islams helligste skrift, Koranen, Muhammeds ord bliver
af muslimerne opfattet som ord givet direkte fra Gud - og profeten som et talerer for
Gud.

Den nok vigtigste pointe i Muhammeds dbenbaringer var betoningen af islam som en
monoteistisk religion, hvis vigtigste dogme er troen pa den ene gud, Allah.

1. Leaes "10 vigtigste ting at vide om islam" (felg link) og skriv derefter mindst syv
spargsmal til teksten. Mere info felger.

2. Lees "Islam i dag" og skriv s& mange relevante ord, begreber og begivenheder du kan
na pa fem minutter. Skrives i word. Bagefter laver vi begrebscirkeli grupper af fire.

3. Opsamling - hvad har | lzert?

% 10 vigtigste ting at vide om islam
% Islam i dag
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Det Gode Liv

1. runde /

1.Hvad er det gode liv? Find et billede, som DU mener viser det gode liv. Du skal kunne
begrunde dit valg.

2. Skriv et brev - hvad er det gode liv? Individuel skrivegvelse i 7 min.
3. Undersgg med makker - hvad er det gode liv ifalge?

e |slam
e Kristendom
® Jgdedom

e Buddhisme
e Hinduisme

I har 15 min. til at undersege det - udvalgte skal praesentere det for klassen.

Lektie: Tal hjemme om hvad din familie mener er det gode liv.
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