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Der er en kort pause i den filosofiske undervisning. En af eleverne er blevet siddende pa sin plads og
kigger teenksomt rundt. Samme elev rejser sig resolut fra sit bord og kommer op til katederet. Eleven
tilkendegiver herefter, at undervisningen har vakket en undren hos vedkommende og refererer
derefter til en sangtekst: “Why does it feel so wrong doing the right thing; why does it feel so right
doing the wrong thing?”. Situationen stammer fra vores tredje praktik i faget kristendomskundskab i
et specialundervisningstilbud henvendt til elever med autismespektrumforstyrrelser (herefter ASF).
Undervisningen tog afsaet i kompetenceomradet livsfilosofi og etik, som kan relateres til fagets formal,

stk. 1:

“Eleverne skal i faget kristendomskundskab tilegne sig viden og feerdigheder, der gor dem i stand
til at forstd og forholde sig til den religiose dimensions betydning for livsopfattelsen hos det enkelte

menneske og dets forhold til andre

(Berne- og Undervisningsministeriet, 2019, s. 7).

Vi havde forinden gjort os tanker om, hvorvidt det kunne lykkes at filosofere med elever med ASF.
Disse overvejelser baserede sig hovedsageligt pa kendskabet til ASF-diagnosen; en diagnose, der bl.a.
kan betyde, at eleven har begraensede eksekutive funktioner, som fx viser sig ved manglende evne til
at tenke fleksibelt, samt ved nedsat mentaliseringsevne, som er manglen pa evnen til at satte sig i
andres sted (Hannah, 2001, s. 91; Ryhl, 2016, s. 43-44). Disse to elementer kan anses som afgerende
iden filosofiske undervisning, da ferstna@vnte evne er essentiel ift. fokusset pa en dybere stillingtagen,
samt sidstnaevnte evne er vigtig, da den filosofiske undervisning er socialt forankret i et undersegende
feellesskab. Disse adferdsmessige udfordringer, som elever med ASF kan have, har varet et
opmarksomhedspunkt i vores undersggelse af, hvorvidt elevgruppen, med stotte, kan deltage i og

profitere af filosofisk undervisning (herefter FU) i kristendomskundskab.

Vi er derfor nysgerrige pé, hvordan filosofi og etik i kristendomskundskab kan geres tilgengeligt, s&
elever med ASF inden for specialomradet kan deltage i og profitere heraf? Kan man fa udevet FU,
vha. religionsdidaktiske og specialpedagogiske tiltag, som elevgruppen kan indga i? Og hvordan kan
man fé planlagt og udfert en undervisning, som tilgodeser fagets kompetenceomrade livsfilosofi og

etik ogsa? Disse overvejelser har fort til nedenstdende problemformulering.
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Hvordan kan lcereren i kristendomskundskab udove en filosofisk undervisning, sd elever
med autismespektrumforstyrrelser i specialundervisningstilbud kan deltage i og profitere

heraf, i overensstemmelse med kompetenceomradet livsfilosofi og etik?

Filosofi med elever med ASF i specialundervisningstilbud er et relativt uudforsket omrade. Der er
dog foretaget et mindre forskningsprojekt i Skotland 1 2017, Philosophy with children, self-regulation
and engaged participation for children with emotional behavioural and social communication needs,
der preesenterer bade kvalitative og kvantitative data. Her underseges, hvordan flere elevtyper med
serlige behov, herunder elever med ASF, kan deltage i filosofi med bern i almene klasser ud fra en
struktureret tilgang, CoPI’. Et af fundene er, at disse elever kan indga i et filosoferende faellesskab.
Fornevnte begrensede forskning pa omradet papeges i forskningsartiklen: “There is currently no
empirical work that considers children with these particular needs participating in practical

philosophy, particularly in CoPI” (Cassidy, Marwick, Deeney, McLean, 2017, s. 81).

Lektor ved Syddansk Universitet, og leder af forskningsprojektet Filosofi i skolen®, Caroline
Schaffalitzky de Muckadell (herefter Schaffalitzky), belyser til fagbladet Folkeskolen potentialet i at
filosofere i specialtilbud, hvor de filosofiske dialoger med denne elevgruppe: “(...) ikke adskiller sig
veesentligt fra dialoger med andre elever pa samme klassetrin: De er mindst lige sd engagerede,
teenksomme, selvforglemmende og kreative” (Schaffalitzky, 2020).

Udsagnet kan indikere, at elever inden for specialomradet som udgangspunkt kan indga i filosofiske
samtaler pa mere eller mindre samme vis, som elever pd samme klassetrin i almenregi. Denne
formulering falder direkte ind i folkeskolens formalsparagraf, stk. 2, der bl.a. vigtigger at:“(...)
eleverne udvikler erkendelse og fantasi og far tillid til egne muligheder og baggrund for at tage
stilling og handle” (Berne- og Undervisningsministeriet, 2020). Desuden understreger en rapport fra

2020, at specialundervisningstilbud er underlagt samme nationale mél som almenregi (Styrelsen for

Y copl (Community of Philosophical Inquiry) er en struktureret metode, hvor fokus bl.a. er pa stimulus og laererstyret
dialog, samt en gennemgéende struktur (Cassidy et. al, 2017, s. 83)

’F ilosofi i skolen beskeftiger sig bl.a. med dialogisk undervisning og filosofiske feerdigheder. Malet er at bidrage til at
forbedre berns lering og skoleoplevelse (SDU, 2021)
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Undervisning og Kvalitet, 2020, s. 11). Endvidere har faget kristendomskundskab siden 2006/7 veret
et provefag, som alle folkeskolens elever kan udtraekke til afgangseksamen (Buchardt, 2016, s. 44).
Interessant er det i denne sammenheng, at 14% af eleverne i specialundervisningstilbud 1 2019 blev
fritaget fra kristendomskundskab (Styrelsen for Undervisning og Kvalitet, 2020, s. 22). En
overvejelse ma bestd i, om begrundelsen for at fritage disse elever ogsd kan haenge sammen med
fagets berende fokus pa det filosofiske og etiske element? Ovenstdende har styrket vores interesse i

at undersoge feltet nermere.

Indledningsvist presenteres projektets videnskabsteoretiske grundlag med afset i1 den
fenomenologiske og hermeneutiske tradition, hvor den fenomenologisk-hermeneutiske metode i
kristendomskundskab ogsé redegores for. Efterfolgende prasenteres projektets undersegelsesdesign
med de anvendte metodiske tilgange, herunder brugen af observationer og interviews. Herefter folger
en  begrebsdefinition  af  problemformuleringens  anvendte  termer, hhv.  ASF,
specialundervisningstilbud og FU, for at klarlaegge vores forstielse af disse, da de er gennemgaende

1 projektet.

Dernast preesenteres den teoretiske og analytiske del, hvis tematiske opbygning udpensles 1 afsnittet
nedenfor. Herefter forekommer diskussionen, der omhandler, hvorvidt der skal filosoferes med elever
med ASF i skoleregi. Videre prasenteres projektets handle- og udviklingsafsnit. Her fremfores
forslag ift. at udeve en autismevenlig FU. Her prasenteres tips og tricks, samt den udarbejdede
KOMPAS-model, der henvender sig til lerere og paedagoger, der i samarbejde kan anvende disse.
Materialet er redidaktiseret med inspiration fra projektets inddragede teori og empiri. Dernast folger
konklusionen, der besvarer problemformuleringen og inddrager de vasentligste pointer fra projektet.

Afslutningsvis praesenteres en perspektivering med en inklusionsorientering i fokus.

Projektets opbygning er udarbejdet efter det kontinentale projektsyn, der er en dynamisk analyse, som
lobende inddrager relevant teori pba. den indsamlede empiri. Det begrundes i, at vi i analysen ensker
at vaegte praksiserfaringer belyst gennem teori og empiri (Boding et al., 2019, s. 72 & 98). Projektet
er temaopdelt med afsat i tre tematikker, som bidrager til besvarelsen af problemformuleringen

(Boding et al., 2019, s. 103-104):
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1. Kristendomskundskabsfaget og dets orientering mod livsfilosofi og etik
2. Elevgruppens forudsatninger for at indgé 1 filosofisk undervisning

3. Autismevenlig filosofisk undervisning

Det forste tema klarger, hvordan kristendomskundskabsfaget har udviklet sig. Dette gores for at
skitsere, hvordan et af fagets kompetenceomrader, livsfilosofi og etik, har udviklet sig til at blive én
af grundstenene i fagets selvforstaelse. Det andet tema analyserer, hvilke forudsatninger elever med
ASF har for at indgd i FU 1 kristendomskundskab. 1 det tredje tema sammentaenkes
religionsdidaktiske og specialpaedagogiske tiltag mhp. at analysere, hvorvidt lereren kan udeve FU i
specialtilbud med elever med ASF ift. deres deltagelse og profitering heraf. Hovedvagten vil derfor

leegges pé dette tema.

Fanomenologi

Denne videnskabsteoretiske position kan forklares ved ordet fenomen, der stammer fra det graeske
phainomenon: det, som treeder frem (Wahlgren, Jacobsen, Kauffmann, Madsen & Schnack, 2018, s.
179). Det er en tilgang, der har til formél at undersoge faenomener ud fra den enkeltes livsverden
(Engsig, 2017, s. 54). Metodisk anvendes tilgangen som en aben og ukonventionel praksis, der
underspger menneskelige hverdagsfenomener pd en fordomsfri méde. Hensigten er at é&bne
forskerens gjne for, hvordan individet oplever bestemte feenomener. Tilgangen bruges ofte ved
indsamlingen af kvalitativ forskning, sdsom interviews og observationer (Wahlgren et al., 2018, s.
179-180). Dette har ogsa veret tilfeldet i projektet, da bdde observationer og interviews er benyttet,
og derfor begrundes brugen af faenomenologi i projektets orientering mod FU og subjekternes
erfaring hermed. Vi har forsegt at indsamle empirien sa objektivt som muligt. Dog er vi bevidste om,
at empirien er pavirket af vores forforstaelse ift., hvad der undersgges, hvormed undersggelsen ogsa

bliver af hermeneutisk karakter.

Hermeneutik

Hermeneutikken tager sit etymologiske afsat i det graeske ord hermeneuein, der betyder at forsta,
fortolke og tyde. Tilgangen kan anvendes til at fortolke og forstd feenomener ud fra en tillagt mening
(Wahlgren et al., 2018, s. 186-188). I projektet er hermeneutikken benyttet, da emnet underseges ud

fra flere delforstdelser fra forskellige akterers perspektiver, der gradvist skaber nye forstdelser af
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helheden, jf. den hermeneutiske spiral (Larsen & Skov, 2018, s. 66-67). Derved har vi en
grundleggende forforstaelse for emnet, der potentielt har kunne pavirke akterernes udtalelser, og

derfor ber der tages hejde for fejltolkninger af de involverede parters udsagn.

Den fenomenologisk-hermeneutiske tilgang

En kobling kan foretages mellem ovenstdende positioner, da fagheftet for kristendomskundskab
beskriver den fanomenologiske og den hermeneutiske tilgang som to sterrelser, der kan
sammenkobles. Den fenomenologisk-hermeneutiske tilgang er relevant i projektet, da den knytter an
til dialogisk undervisning, som vi anser som barende i FU. Tilgangen understreger vigtigheden af, at
eleverne inddrages i en aktiv samtaleform, hvor alt er oppe til fortolkning og intet kan besvares

entydigt (Barrett, Jellesen & Stokholm, 2016, s. 318-319).

Kvalitative metoder

Kvalitative metoder er videnskabelige underseggelsesmetoder, der kan belyse fenomener ud fra
forskellige perspektiver, hvor mennesker kan ses som akterer heri (Wahlgren et al., 2018, s. 123-124).
Kvalitative metoder kan have til formal at undersege, forsté, fortolke og beskrive den menneskelige
erfarings kvaliteter. Vi har varet optagede af at forstd og beskrive oplevelser og erfaringer fra
forskellige akterer af FU i specialtilbud (Brinkmann & Tanggaard, 2020, s. 15). Da vi belyser en
problemstilling i lererprofessionen, vurderes det nyttigt at indsamle kvalitativ data til at besvare
problemformuleringen. Samtidig fordrer feltet vedr. filosofi, i vores optik, en mere kvalitativ tilgang,
da det ikke pd samme vis er méilbart. Projektets empiriske materiale bestdr af en overvaegt af
kvalitative data i form af observationer og interviews. Metoderne kan her ses som komplementzare
og kan anvendes i kombination (Andreasen et al., 2017, s. 132). Ifm. ovenstédende, kan kvantitative
data hejne projektets validitet, som er forsegt imedekommet via. rapporter og forskningsartikler, der
presenterer kvantitativ data, bl.a. i form af statistikker. Projektet finder hovedsageligt sine
kvantitative bidrag hos fernavnte rapport fra Cassidy m.fl. fra 2017 om CoPIl-metoden samt
rapporten Undersogelse af undervisning i specialundervisningstilbud fra 2020 af Styrelsen for
Undervisning og Kvalitet. Andre rapporter med kvantitative bidrag vil ogsd inddrages i mindre

omfang.
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Observationer

Observationsstudier er rettet mod den menneskelige praksis, og kan derfor tjene pendant til interviews,
som anlagger et blik pd informanternes subjektive og individuelle oplevelser af virkeligheden
(Engsig, 2017, s. 31). Observationerne er foretaget i tre klasser, der spander fra mellemtrin til
udskoling, med elever med ASF. Projektet tager hovedsageligt afsat i strukturerede observationer ud
fra et skema med tematikker. Der er ogsd foretaget observationer af ustruktureret karakter, da vi
lobende nedskrev negleord i og efter endt undervisning (Bjerndal, 2003, s. 60). Der findes flere
observaterroller, man kan indtage. I praksis har vi hovedsageligt indtaget rollerne som deltagere, der
observerer, da vi har varetaget undervisningen og observeret undervejs. Eleverne har kendt til
formalet med at observere. Dernast har vi, for praktikkens begyndelse, vaeret ude at observere én af
klasserne. Her indtog vi rollerne som observatarer, der deltager, hvor man indtager en tydelig
forskerrolle. I begyndelsen, hvor den ene kun underviste, indtog den anden ogsda denne
observaterrolle ved at observere undervisningens gang, uden at tage del i den (Engsig, 2017, s. 32-

34). Observationerne fremgar i bilag 1.

Reliabilitet og validitet ifm. observationer

Reliabiliteten, palideligheden af den indsamlede data, og validiteten, gyldigheden, ber navnes ift.
undersogelsesdesignets kvalitet (Wahlgren et al., 2018, s. 137-142). Observationsmetodens
reliabilitet i projektet kan vaere udfordret, da vi som observaterer har indtaget en selektiv perception,
dvs. vi kun har iagttaget noget af det, der foregik i klasserummet, hvormed andre potentielt relevante
observationer er giet tabt, da det ikke blev registreret. Samtidig kan den barende observaterrolle i
vores praksis have betydet, at vi har risikeret ikke at forholde os objektivt til det observerede, da vi
selv var indlejret i situationerne, og deraf kan validiteten vaere udfordret. Etisk har vi, som deltagende
observaterer, potentielt bevaeget os ind i en mere personlig sfere. Her er vi klar over,
opmerksomheden mod, hvilken rolle vi har indtaget, samt hvorledes vi pd bedste vis far beskyttet de
impliceredes rettigheder. Derfor er der indsamlet samtykke fra foreldrene i samarbejde med deres

bern, bade hvad angér observationer og interviews (Engsig, 2017, s. 35-41).

Semistrukturerede interviews
Formalet med interviews er at forstd verden ud fra interviewpersonernes synspunkter, som udfolder
deres mening gennem deres oplevelser (Brinkmann & Tanggaard, 2020, s. 33). Interviewene er

opbygget efter en semistruktureret interviewform, hvor intervieweren stiller opfelgende sporgsmal til
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interviewpersonen (Engsig, 2017, s. 51). Der tages afsat i en interviewguide, som er udformet ud fra
forskningsspergsmal ift. tematikken, FU (Brinkmann & Tanggaard, 2020, s. 44-45). Vi har foretaget
fire semistrukturerede interviews fra bade elev-, larer- og forskerperspektiv, hvormed
interviewformélene har varieret. Alle interviews er foretaget online pa GoogleMeet, da Covid-19
umuliggjorde at foretage interviewene fysisk. Vi har prioriteret at foretage videoopkald for at opleve
interviewpersonernes mimik og kropssprog. En forskningsartikel fra British sociological association
konkluderer dog, at onlineinterviews ikke 100 % kan erstatte den fysiske kommunikation, omend det
kan vare et godt alternativ (Lo Lacono, Symonds, Brown, 2016). Dette har veret et
opmerksomhedspunkt, da vi bl.a. oplevede, hvordan forvaltningen af turtagning og -givning blev

udfordret.

Lcererinterviews
Der er foretaget to larerinterviews, hvoraf begge lerere underviser i specialtilbud i
kristendomskundskab. Begge larere underviser elever med ASF eller autismelignende

problematikker. De to lerere er anonymiserede og omtales lerer A og larer B.

Interview af Caroline Schaffalitzky de Muckadell

Caroline Schaffalitzky de Muckadell er lektor i filosofi ved Syddansk Universitet og har siden 2017
ledet projektet Filosofi i skolen. Interviewet har hovedsageligt beskaftiget sig med Schaffalitzkys’
syn pa at filosofere med bern inden for specialomradet. Hun har givet tilladelse til at indga i projektet

med navns n@vnelse og efter godkendelse af de benyttede citater fra interviewet.

Elevinterview

Der er foretaget et fokusgruppeinterview af tre elever fra samme klasse i specialtilbud, som vi
underviste 1 kristendomskundskab. Fokusgruppeinterviewet kan bidrage til at fi4 forskellige
synspunkter frem fra de interviewede. Det skal dog pointeres, at fokusgruppeinterview oftest omfatter
seks til ti personer, hvormed vores interviewform i dén henseende er mangelfuld (Kvale & Brinkmann,
2015, s. 205-206). Eleverne deltog fra hver deres computer, men stadig “sammen” som en enhed
online. Vi har dermed forseggt at imedekomme fokusgruppeinterviewets opstilling s& godt som muligt.
Dernast tilgodesa vi eleverne ved at indskrenke interviewrammen til max. 30 minutter, inddrage

elevernes faste laerer som et tryghedsskabende element, samt brugte tid indledende pé at genskabe
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relationen til eleverne og fremme en tryg atmosfaere (Engsig, 2017, s. 61). De tre elever er

anonymiserede, og benavnes som elev X, elev Z og elev Y.

Reliabilitet og validitet ifm. interviews

Interviews af bade laerer, Schaffalitzky og elever blev foretaget ca. 1,5 maned efter endt praksis, pga.
den afventende position mht. Covid-19. Dette kan have betydet, at serligt elevernes svar kan bare
preeg af, at undervisningen blev foretaget noget tid forinden, hvilket kan have pévirket den indsamlede
data. Qua fernavnte forforstaelse, har vi haft teser om FU med elever med ASF, som pd den méde
potentielt har afspejlet retningen med interviewspergsmalene, som har kunne pavirke
respondenternes svar og dermed kvaliteten af undersogelsen (Engsig, 2017, s. 68-69). I forleengelse
heraf, kan reliabiliteten vere udfordret, idet samtlige interviews ikke ville kunne foretages 1:1 igen
(Engsig, 2017, s. 64-65). Dernaest kan validiteten og generaliserbarheden vere udfordret i projektet,
da vi har indsamlet en begraenset maengde empiri 1 form af et interview med Schaffalitzky, to
leererinterviews og ét fokusgruppeinterview med tre elever iht. tematikken (Wahlgren et al., 2018, s.
49). Dog, 1 forsgget pa at @ge projektets reliabilitet, og skabe et nuanceret perspektiv pd emnet, har

vi valgt at inddrage tre forskellige perspektiver pa FU 1 specialtilbud.

Transskribering af interviews

Transskriberingen af et interview fra mundtlig til skriftlig form er egnet som genstand for analyse,
omend dette kan fore til lav grad af validitet. Dette begrundes i, at vores omskrivning fra mundtlig til
skriftlig form folger vores valgte bestemmelser for transskribering, og der er udvalgt de sekvenser,
som vurderes mest anvendelige ift. projektets problemformulering. Der er en vished om det etiske
aspekt, da transskriptionerne ikke vises i fuld l&ngde, men blot i udsnit. Dernaest er bade ufuldendte
ord, pauser og lyde fra interviewpersonerne udeladt, men ogsa laengere passager, som ikke er
vurderede brugbare ift. projektet (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 240). Vi er bekendte med, at
stemmeforing, tonefald, pauser, ironi m.m. potentielt frafalder, nar vi transskriberer interviewene til
skriftlig form (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 236). Alle informanter blev gjort bekendte med, at

interviewene blev lydoptaget. Transskriberingen af de fire interviews er vedlagt i bilag 2.

11



Anne Juul (A160118) 3. maj, 2021
Cathrine Carge Larsen (A160143) Bachelorprojekt

Autismespektrumforstyrrelse

ASF er en medfedt og gennemgribende neurologisk betinget udviklingsforstyrrelse. Diagnosen har
vaeret under udvikling i takt med @ndringerne i diagnosemanualerne, herunder International
Classifications of Diseases (ICD), der anvendes til at stille psykiatriske diagnoser i Danmark og de
fleste europaiske lande. ASF-diagnosen kan karakteriseres via autismeforskerens Lorna Wings
triadepunkter: begraenset socialt samspil, begraenset kommunikation og begraenset forestillingsevne
og dets pavirkning pa repetitive og stereotype aktivitets- og adfeerdsinteressemenstre. Udviklingen af
diagnosetankningen skete for nyligt med en @ndring i ICD-10 diagnosemanualen fra 1994 til ICD-
11, der forventes at gore sig geldende 1 2022. De nye @ndringer er, at ASF-diagnosen stilles ud fra
udstreekningskriterier. De anvendte underdiagnoser udgar dermed, og erstattes af én diagnose, ASF

(Ryhl, 2016, s. 16-22). Den autistiske adfeerd kan karakteriseres vha. fire psykologiske teorier:

1. Begrensede eksekutive funktioner kan ses ift. udfordringer ved at regulere sig selv, fx
selvmonitorering, planlegning m.m. (Ryhl, 2016, s. 39-40). For eleven med ASF ses dette
ogsa ift. vanskeligheder ved bl.a. at folge instruktioner og organisere (Hoopmann, 2016, s.36).
Dernast har personer med ASF mangel pé fleksibel tankegang, som ses ved begranset evne
til at teenke fantasifuldt (Hannah, 2001, s. 91).

2. Mentaliseringsevnen kan vare begrenset hos mennesket med ASF, da de kan have svert ved
sette sig i eget og andres sted ift. folelser og tanker (Ryhl, 2016, s. 44). Dette kan kobles til
theory of mind, som oversattes til ‘blind for andres sind’, som er den begrensede evne til at
udvise empati og forstéelse af andre (Attwood, 2017, s. 141).

3. Lokal bias belyser, hvorledes mennesket med ASF kan have en svag central
sammenhangskraft, som eger fokusset pa at se detaljen frem for helheden (Ryhl 2016, s. 46).

4. Scerlig sansemeessig sarthed beskriver den overstimulering af sansemaessige indtryk, personen
med ASF kan opleve ved fx. lyde og lys m.m., der kan belaste tilvaerelsen (Ryhl, 2016, s. 49-
51).

Der er dog ikke to mennesker med autisme, der er ens. Det er derfor afgerende at tage udgangspunkt

1 det enkelte individ for at skabe grobund for faglig og social udvikling (Ryhl, 2016, s. 59).
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Specialundervisningstilbud

I Folkeskolelovens §20 anses et specialundervisningstilbud (herefter specialtilbud) som et tilbud, der
gives til elever med serlige behov, der krever stotte i specialklasser eller specialskoler.
Bevillingsgrundlaget, der vurderes i kommunal regi, forudsatter, at eleven har behov for stette i
minimum ni ugentlige undervisningstimer. Tilbuddene er forpligtede pa at folge de samme regler for
bl.a. fag, Felles Mal og afgangsprever som i almenregi (Borne- og Undervisningsministeriet, 2017).
Et af de specialundervisningstilbud, der udbydes i en rekke kommuner, er kontaktklasser. Tilbuddet
bevilges til elever med udfordringer inden for autismespektret eller autismelignende problematikker.
Her leegges vaegt pa, at: “’Omgivelserne skal indrettes med ekstrem tydelighed og en haoj grad af visuel
struktur med henblik pda at oge elevens faglighed, selvstendighed og livsduelighed’
(Skoleforvaltningen, s. 2). Settes beskrivelserne ift. egen praksis i tre kontaktklasser pa en skole i
Aalborg Kommune, er samtlige parametre ovenfor dekkende for vores oplevelse af eleverne og

tilbuddet.

Filosofisk undervisning

FU bruges som forkortelse for filosofisk undervisning, da denne term er berende i projektet.
Praktiseringen af FU henger uleseligt sammen med filosofi med bern, som er den nordiske
benzvnelse for en dialogisk undervisningsmetode, der opstod i USA i1 1960’erne (Philosophy for
Children, P4C, eller Philosophy with children, PWC). Disse kan spores tilbage til de amerikanske
filosofiprofessorer Matthew Lipman og Gareth Matthews (Buchardt, 2016, s. 203; Barrett & Jellesen,
2019, s. 8). De to reprasentanter har inspireret til utallige forstaelser af metoden, og hvordan den kan
udfores i praksis, heriblandt den tyske filosofididaktikker, Ekkehard Martens’ sammentankning heraf.
Videre kom filosofi med bern til de nordiske lande 1 1970’erne, hvor det 1 dansk kontekst blev indfert
af lereren Per Jespersen samt lektor Seren Hojmark (Jorgensen & Kallesee, 2009, s. 4). Filosofi med
born har manifesteret sig 1 kristendomskundskabsfagets orientering mod livsfilosofien jf.

kompetenceomrédet livsfilosofi og etik (Barrett et al., 2016, s. 150).

FU er sver at indkapsle. I en international rapport fra UNESCO om filosofiundervisningen i verdens
skoler klargeres det: “However, it is already inherently difficult to define what
is meant by ‘philosophy’ and ‘philosophize’: a genuine philosophical question!” (UNESCO, 2007,
s. 18). Ift. filosofi med bern, vil vores forstdelse af FU veagte laererens implementering af filosofiske

samtaler ift. udviklingen af elevers undren og personlige stillingtagen, som videre kan ses ift.
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udviklingen af savel eksistentielle som demokratiske kompetencer. Lektor, cand. theolog. og

Ph.d., Mette Buchardt, indkapsler projektets forstéelse af FU:

“Filosofiske samtaler kan - hvis de indeholder en dertil egnet metode - trecene deltagerne i at flytte
sig fra en personlig samtalekultur, som ofte er folelsesladet og fuld af referencer til den ncere

verden, til en generel samtalekultur baseret pd fornuften og med reference til feellesmenneskelige

begreber”’(Buchardt, 2016, s. 207)

En tilfejelse hertil er, at filosofiske samtaler, i vores optik, ikke skal veere gennemsyrede af fornuften
som sadan, men snarere ber eleverne fa havet sig argumentativt over egne, subjektive holdninger.
Formalet med FU ma, ud fra projektets forstdelse, bestd i at udvikle elevernes evner til at blive mere
bevidstgjorte om, samt udfolde, egne holdninger gennem samtaler med andre (Jorgensen & Kallesoe,
2009, s. 5). Disse evner anses som elementare for at udvikle elevernes evne til at tage stilling og

handle, jf. folkeskolens formal, stk. 2 (Berne- og Undervisningsministeriet, 2020).

1.Kristendomskundskabsfaget og dets orientering mod livsfilosofi og etik

Det er essentielt at dykke ned i livsfilosofi og etik som kompetenceomrade i kristendomskundskab
for at se pd relevansen af at udeve FU i specialtilbud med elever med ASF. Anlagges der et historisk
blik pa faget, har det gennemgaet utallige forandringer siden skolens oprindelse i 1814 (Burchardt,
2016, s. 33). Faget har gdet fra at vere det mest centrale fag til at f& en begraenset plads med
tildelingen af én lektion om ugen. Andringen af faget kan ses i takt med en eget sekularisering i
samfundet (Barrett et al., 2016, s. 93). Fagets selvforstaelse har siden 1975 bygget pa den grundtvig-
logstrupske dannelsesforstielse, hvor fokus er pa, at elevernes eksistentielle udvikling og personlige
stillingtagen saerligt skal styrkes. Faget har yderligere hentet inspiration i tanker fra den tyske teolog

og filosof, Paul Tillich (Barrett et al., 2016, s. 39-47).

1.1. Livsoplysning, tilveerelsesoplysning og den religiose dimension i faget

Kristendomskundskabsfaget har siden 1994 veret et livsfilosofisk dannelses- og holdningsfag
(Barrett et al., 2016, s. 98). Begrebet livsfilosofi anvendes meget bredt i dansk gjemed, men relaterer
sig til N. F. S. Grundtvig, som i1 hej grad har bidraget til skolens virke, serligt med udtrykket
livsoplysning. Livsoplysning var et opger med den sikaldte sorte skole, der anlagde et tydeligt fokus
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pa udenadslare. Livsoplysning har som sigte at oplyse om det liv, der leves med hinanden her og nu,
og som, i stedet for udenadsleren, vegter samtalen og fortellingen som elementare dele af
livsoplysningen (Buchardt, 2016, s. 34-41). Her ber den levende vekselvirkning benevnes, som en
samtale mellem eleven og lereren, hvor traditioner og religioners bidrag skal danne ramme for, at
eleverne udvikler deres forstdelser af verden og dem selv, og som skal bidrage til at hejne
refleksiviteten hos den enkelte (Barrett et al., 2016, s. 319). Et udgangspunkt, som er pa spil i
kristendomskundskabsfagets faghafte, bl.a. med hovedspergsmalet “’Hvad vil det sige at veere et
menneske’’, der kan arbejdes med i kompetenceomrddet livsfilosofi og etik (Berne- og
Undervisningsministeriet, 2019, s. 52). I pendant til Grundtvigs livsoplysning, benavner K. E.
Logstrup termen tilveerelsesoplysning 1 sit foredrag, Skolens formal, 1 1981. Tilverelsesoplysning er
for Legstrup hovedformalet med skolens virke, omend termen er sveer at indkredse (Bowadt, 2017, s.
34-35). Dog kan tilvaerelsesoplysning ifm. skolens formaél, iflg. Bugge, indrammes som to-sidet, da
den bade skal vere saglig og eksistentielt vedkommende. Tilverelsesoplysning skal vare: “(...)

oplysning om noget, nemlig om tilveerelsen; og den er en oplysning med henblik pa noget, nemlig

med henblik pa selvsamme tilveerelse” (Bugge, 2014, s. 12). Logstrup har séledes i hoj grad bidraget
til fagets dannelsesteenkning og orienteringen mod det livsfilosofiske aspekt, der er til syne i fagheeftet

(Barrett et al., 2016, s. 122).

Den religiose dimension har veret til stede i fagets formal siden 1994. Lektor Keld Skovmand anforer,
at termen kan spores til en dansk teologisk og livsfilosofisk tradition, i form af fernaevnte K.E
Logstrups forstaelse heraf (Buchardt, 2016, s. 178). Termen associeres dog oftest til Paul Tillichs
religionsfilosofi. Den religiose dimension handler om menneskets forholden til dybdedimensionen
(Barrettetal., 2016, s. 66-67). Menneskelivet er sdledes ikke dybdegiende iht. livets mening. Dermed
skal menneskets eksistens forstds ift. fernevnte dybdedimension, der, modsat en overfladisk,
horisontal tilgang, understreger vigtigheden af at sege efter, og sperge ind til, meningen med livet.
Her anlaegges et individualiseret syn pé religion, idet svaret pd, hvad livets mening er, selvsagt kan

variere fra menneske til menneske - og fra elev til elev (Buchardt, 2016, s. 41).

Ift. de tre tenkere, ses det i fagheftet om livsfilosofi og etik, at filosofiske samtaler kan danne
grundlag for udviklingen af elevernes stillingtagen ud fra et dannelsesmaessigt sigte: “Elevernes
grundlag for personlig og kritisk stillingtagen kan udvikles gennem fx filosoferende samtaler”

(Borne- og Undervisningsministeriet, 2019, s. 28).
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1.2. Livsfilosofi og etik som centralt kompetenceomrdde i faget

Livsfilosofi og etik er et af de fire kompetenceomrader, og er grundleggende for de tre andre, hhv.
bibelske fortellinger, kristendom og ikke-kristne religioner og andre livsopfattelser, der ses
manifesteret 1 faghaftes model, som ses i bilag 3 (Berne- og Undervisningsministeriet, 2019, s. 27).
At den livsfilosofiske tilgang kan ses som dominerende i kristendomskundskab kan rejse sporgsmaélet
om, hvorfor denne skal have si central en plads? Et argument kan vzre, at faget gennem det
livsfilosofiske sigte legitimeres, da den forkyndende del udgik i 1975 (Buchardt, 2016, s. 194-195).
Interessant er denne livsfilosofiske vagtning, da davarende undervisningsminister, Merete Riisager,
12019 nedsatte en rddgivningsgruppe, som havde til opgave at revitalisere kristendomskundskab, bl.a.
ved at undersgge dannelsesdimensionen i faget ift., hvordan det kan behandle temaer som etik og

livsfilosofi i en moderne kontekst (Berne- og Undervisningsministeriet, 2019, s. 1).

I undervisningsvejledningen beskrives syv faglige tilgange, som alle kan bringes 1 spil i arbejdet med
livsfilosofi og etik. Fx n@vnes den narrative tilgang, hvor lereren bl.a. med bibelske fortaellinger kan
anskueliggore livsfilosofiske og etiske emner. Fornevnte fanomenologisk-hermeneutiske tilgang
omtales ogsa, hvor eleverne undersgger og fortolker tilverelsesspergsmal og faenomener (Barrett et
al., 2016, s. 135-136). Endvidere kan kompetenceomréddet livsfilosofi og etik tage afsat i 18
begrebspar, fx godt/ondt og frihed/tvang (Berne- og Undervisningsministeriet, 2019, s. 72). Settes
begrebsparrene ind i den forstéelse, Tillich fremferer, forstds modsatninger kun ud fra positive
begreber og faenomener. Tages fx viljen til godhed vak fra viljen til ondskab, forer dette til
umenneskelighed. Derfor ma begrebet ondskab ses i skaerende kontrast til godhed. Det er forst her,
at den religiose dimension for alvor kommer 1 spil (Barrett et al., 2016, s. 68).
Kristendomskundskabsfaget kan sidledes medvirke til, at elevens indlejring i dybdedimensionen
imedekommes, der kan bringes i spil ved, at lereren gor brug af de anferte begrebspar i

undervisningen, hvilket ogsd har indgaet i egen praksis.

2. Elevgruppens forudsatninger for at indga i filosofisk undervisning

2.1. Skitsering af elevforudscetninger

Qua indledende definition af ASF, kan man foranlediges til at teenke, at elevgruppen kan have svaert
ved at indgd i et undersegende fallesskab. Det er derfor relevant forst at skitsere, hvilke

forudsaetninger elever med ASF har for at indgé i FU 1 kristendomskundskab.
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Den begrensede mengde forskning inden for feltet kan potentielt indikere, at der forefindes flere
udfordringer end muligheder ved at implementere FU 1 praksis med elever med ASF. Det tatteste vi
imidlertid kommer pa forskning inden for dette felt, ses i foernevnte skotske forskningsartikel, der
beskaeftiger sig med elever med sarlige behov, herunder elever med ASF, og deres evne til at indgé
1 FU 1 almenregi. Forskningsartiklen har dermed inklusionsdimensionen som et berende element.
Dette er vigtigt at have in mente, idet fundene ikke baserer sig pé segregerede tilbud, herunder
specialtilbud, som netop er dette projekts fokus. Da forskningsartiklen kobler brugen af strukturen i
CoPI med forskningsfundene, ma det papeges, at denne struktur ikke har vaeret gennemgaende i egen
praksis, omend elementer derfra, sdsom tydelige samtalestrukturer og forudsigelighed, har veret
implementeret. Derfor kan forskningsfundene ikke overferes 1:1 til dette projekt. Resultaterne
vurderes dog relevante ift. at tegne et billede af nogle generelle tendenser, hvad angér filosofi med

elever med ASF.

Forskergruppen har gjort flere interessante fund ift. at belyse potentialet i FU med elever med sarlige
behov. Det understreges, at pa trods af mélgruppens forudsatninger, deltog nasten alle elever med
ASF verbalt i samtlige undervisningsgange i den almene klasse, de havde disse samtaler i. En elev
med ASF bidrog i 7 sessioner, og de to resterende elever med ASF bidrog i alle 10 sessioner, som
fremgar af figur 2 i forskningsartiklen (Cassidy et al., 2017, s. 87). Studiet er derfor begrenset, hvad
angdr informanter, da der er tre elever med ASF inddraget, hvilket udfordrer validiteten. P4 trods af
dette, star forskningsprojektet i kontrast til den begraensede forskning pa omradet, da den belyser, at
elever med ASF som udgangspunkt kan deltage i filosofiske samtaler, hvis den rette struktur er til
stede. Relateres dette til eget empirisk materiale, synes der er vare klare sammenfald herimellem, fx
at egne fund har kunne pavise hojnet elevaktivitet, sdfremt rette strukturer og autismevenlige tiltag

tages i brug, hvilket tema tre vil beskaftige sig med.

Omvendt belyser forskergruppen, at der kan vare udfordringer ved at filosofere med mélgruppen.
Det pépeges, at elever med ASF kan finde dialogiske samtaler svare, fx ndr det kommer til turtagning,
at begynde samt afslutte samtaler og at have flere samtalepartnere (Cassidy et al., 2017, s. 83). I
Autismebladet fra 2016 pointeres, at bern med ASF typisk har vanskeligheder i sproget pragmatisk
set, hvilket kan relateres til Wings benavnelse af begreenset kommunikation (Ryhl, 2016, s. 18). Bern
med ASF er dermed ikke s@rligt opmarksomme pa turtagning, men de kan have tendens til enten at

tale meget lenge uden afbrydelser, eller modsat give meget korte svar (Brynskov, 2016, s. 8-9). Ift.
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dette, udtaler leerer B 1 interviewet, at det kan vere en udfordring overhovedet at i en filosofisk

samtale op at kere i specialregi:

Leerer B: “Altsa vi kan ikke scette os ned og have en leengere filosofisk samtale eller

komme dybt ind i et emne” (bilag 2.3, 1)

Disse pointer udfordrer fernavnte fund af Cassidy m.fl. vedr. hgjnet elevdeltagelse blandt elever med

ASF ved rette strukturer, da der ogsé kan vere udfordringer ifm. elevgruppens forudsatninger.

Den amerikanske psykolog, Ross W. Greene, ben@vner, at et barns negative adferd ikke er pga.
manglende vilje, men den skyldes i stedet begraensede forudsatninger. Dermed er det altid lererens
ansvar, at de krav, der stilles, kan tilgodese de evner, eleven med ASF besidder; det mé aldrig vaere
omvendt, hvor eleven skal tilpasse sig leererens krav (Ryhl, 2016, s. 41-42). Essentielt er det her at
navne Lev Vygotskys’ teori zonen for neermeste udvikling (herefter ZNU), som handler om, at den
enkelte elev oplever, at de krav, der stilles, som kan vare for svaere at indfri selv, bliver mulige at
imedekomme via omgivelsernes statte. Stilladsering som begreb kan deekke over denne stotte, da der
opbygges et stillads om elevens laring i arbejdet frem mod ZNU. Nér eleven selv kan indfri kravene,
fjernes stilladset (Brodersen et al., 2015, s. 201-204). For at understotte deltagelsen i1 den filosofiske
undervisning, bliver stilladseringsbegrebet afgerende mhp. ZNU. Dette element vil gennemstromme

tema tre ift. en sammentaenkning af religionsdidaktiske metoder og specialpaedagogiske tiltag.

2.2. Nar elevforudscetningerne sammenteenkes religionsdidaktisk og specialpcedagogisk

I lyset af elevgruppens forudsatninger, kreever det at praktisere filosofi med bern et specifikt indhold
af filosofisk og etisk karakter samt en r&ekke metoder i planleegningen og udferelsen heraf (Barrett et
al., 2016, s. 150). Dermed ber det underseoges, hvilke metoder iht. kompetenceomradet livsfilosofi og

etik, der er anvendelige i udevelsen af FU med malgruppen.
Ift. dette, preesenteres den tyske religionsdidaktiker Ekkehard Martens, der belyser fem metoders

betydning ift. at filosofere med bern (Jorgensen, 2010, s. 62-63). Martens definerer filosofibegrebet

ud fra den sokratiske filosoferen. I den forbindelse fremforer Martens, at “filosofisk taenkning”
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kraever definitionselementerne indhold, indstilling’ og metode. Metoderne udger en samlet helhed i
form af en fem-finger-model, der kan integreres i strukturerede filosofiske samtaler (Martens, 2009,
s. 16-20). Efter afsluttet praksis blev vi bekendte med, at Martens’ metoder var brugbare i specialregi,
samt at vi benyttede dem uden at have indtenkt dem searligt pd forhand. Det kan ses ift. Dorete
Kallesges pointe om, at Martens’ metoder ofte er implementeret “bag om ryggen” pé lereren i bl.a.
kristendomskundskab og dansk (Kallesge, 2009, s. 88-89). Martens’ metoder omtales af cand. paed. i
religion Henrik Vestergaard Jorgensen, der i sin Ph.d. beskriver metodernes didaktiske kvaliteter i en

dansk skolekontekst:

“Martens’ filosofididaktik er scerlig interessant og relevant i en dansk — og i en religionsdidaktisk —
sammenhceng, fordi den besidder den nodvendige systematik, der gor den anvendelig som didaktisk
model, samtidig med at den bygger pa en bredere teoretisk sdavel som metodisk orientering end
eksempelvis Lippmanns program (...), hvilket kan gore det lettere at omscette den i forskellige

former for praksissammenhcenge”

(Jergensen, 2010, s. 63)

Citatet kan relateres til udevelsen af FU med elever med ASF, da Martens’ filosofididaktik indeholder
en gennemgdende systematik, som kan vare en didaktisk hjelpende hand til
kristendomskundskabslareren i specialregi, hvor systematik med elevgruppen er essentielt, jf. tidl.
navnte forudsatninger (Ryhl, 2016, s. 104-105). Hos Martens forefindes der ikke en grundstruktur
for filosofi med bern i enkeltlektioner, men han prasenterer en ramme om den filosofiske
undervisnings metoder. Dette projekt har indsat Martens’ metoder i en struktur for enkeltlektionerne
1 FU, hhv. med en begyndelse/introduktionsfase, midte/undersggelsesfase og slutning/opsamlingsfase.
Inddelingen har fundet inspiration i cand. pad. fil. Louise Nabe-Nielsens undringsmodel, samt
Filosofipatruljens vaniljemodel, hvor inspirationen fra disse ses udtrykt i lektionsplanen i bilag 4

(Nabe-Nielsen, 2019, s. 177; Filosofipatruljen, 2020).

3 Martens forstar indhold som spergsmal, der relaterer sig til vores praktiske orienteringsevne med dyderne, og vores
teoretiske orienteringsevne med feenomenologiske og metafysiske spergsmal. Indstilling forstds som den dbenhed, der
er i filosofiske samtaler, hvor videreteenkning er essentiel, og hvor man her skal have respekt for hinandens undren
(Martens, 2009, s. 16-17).
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Ovenstdende kan ses ift. psykologen Charlotte Ryhls term autismevenlig undervisning, da det er her,
dette projekt tager sit primere teoretiske stisted specialpaedagogisk. Nar Ryhl indkredser udevelsen
af autismevenlig undervisning, geres det pba. fagprofesionelles udtryk for mangel pd vejledning
inden for feltet. Der har manglet viden om undervisning af elever med ASF, hvilket kan relateres til
tidl. praesenterede videnshul, hvad angar filosofi med elevgruppen. Ryhl anlagger et eksplicit fokus
pa underviseren, og hvorledes denne kan udfere diverse tiltag. Disse tiltag kan lede til en
autismevenlig undervisning; et udgangspunkt, som er barende for projektets enske om at skitsere,
hvorvidt kristendomskundskabslereren kan udeve autismevenlig FU mhp. pa elevgruppens

deltagelse og profitering heraf (Ryhl, 2016, s. 8-9).

3. Autismevenlig filosofisk undervisning

3.1. Begrebsliggorelse af filosofiske feenomener

Den forste af Martens’ metoder til at praktisere filosofi med bern, er den begrebsanalystiske metode,
hvor elevernes undren vaekkes. Dette sker gennem en begrebsliggerelse af fenomenet, der undersoges,
hvor der stilles sporgsmél sdsom: *’Hvad er?’’ eller "’Hvad betyder?’’. Der soges ikke en konkret
definition, men hensigten er at udvide elevernes forstéelse af det givne feenomen (Kallesge, 2009, s.

89).

Didaktiske valg ifm. begrebsliggorelsen af feenomener

Kristendomskundskabsfaget prasenterer som anfert 18 begrebspar, der kan benyttes i undervisningen.
Ift. dette, papeges det af ph.D.-studerende Christina Emborg at de emner, der prasenteres for
mennesker med ASF, skal veere meningsfulde for dem. Ellers vil der opsta en risiko for, at samtalerne
hurtigt vil ga i std og forekomme unaturlige (Emborg, 2019, s. 8). Skal den begrebsanalytiske metode
implementeres succesfuldt, kan man derfor pladere for, at leereren i sin didaktiske planleegning ma
have gjort sig overvejelser inden selve metoden igangsettes. I interviewet benavner Schaffalitzky
vigtigheden af, at emner sommetider ikke kan planlegges pd forhand, og at emnerne skal foles

vedkommende for eleverne:

Schaffalitzky: “Det er jo der det kan blive sveert, i hvert fald, hvis man har en faglig

dagsorden eller hvilken som helst anden dagsorden. Det kan man ikke, nar man laver det
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her. For hvis gruppen ikke er interesseret i at tale om det, som det man troede var dagens

tema, kommer man aldrig derhen” (bilag 2.1, 1-3)

Qua citatet ovenfor, kan en antagelse vere, at hvis fenomenet er uinteressant for elevgruppen, kan
man ikke regne med, at de har mod pé at indgé i FU. Dette kan ses ift. CoPI, hvor l@reren baserer
den filosofiske samtale pa elevernes spergsmal, hvilket kan give dem ejerskab over undervisningen
samt potentielt hojne deres engagement (Cassidy et al., 2017, s. 83). Selvom dette projekt, som tidl.
anfort, ikke baserer sig pa CoPI-strukturen, blev det i egen praksis alligevel tydeligt, hvor vigtigt det
var, at eleverne fandt det pdgeldende faenomen interessant. Ift. dette, fremhaver Nabe-Nielsen, at der
som udgangspunkt ikke er grenser for, hvad bern kan filosofere om. Det centrale er, at det skal
relatere sig til elevernes erfaringsverden (Nabe-Nielsen, 2019, s. 27). Ifm. valg af emne, udtaler leerer
B, hvorledes fx. fenomenet ondskab var spaendende for de &ldre elever, hvilket kan understotte tesen

om, at det er vigtigt, at emnet er interessant for elevgruppen:

Leerer B: “Jeg har arbejdet med ondskab, dengang jeg havde udskolingen. Det synes de
var rigtig rigtig spcendende” (bilag 2.3, 7-8)

At begrebsliggore feenomenet med visuel stotte

I udferelsen af den begrebsanalytiske metode, har det vist sig essentielt at inddrage visuelle elementer
til at stilladsere begrebsliggerelsen. Her er der hentet inspiration fra TEACCH-programmet, der er en
autismepadagogik, hvor miljeet struktureres, og hverdagen geres forudsigelig for barnet med ASF
(Ryhl, 2012, s. 253-254). Socialstyrelsen understreger, at programmet er en af de 11 indsatser, der
udvikler og tilgodeser bern og unge med ASF (Socialstyrelsen, 2014, s. 12-17). I TEACCH er der
bl.a. fokus pé inddragelsen af visuelle hjelpemidler i form af fx piktogrammer og billeder, der kan

oge kommunikationsmulighederne hos eleverne (Ryhl, 2012, s. 252).

Det visuelle fokus ift. undervisningen af elever med ASF, kan ses ift., hvordan den begrebsanalytiske
metode blev igangsat i egen praksis i lektionsplanen i 3.-4. lektion (bilag 4). Her tog den filosofiske
undervisning afset i faghaftets begrebspar, ondskab og godhed, med sarligt fokus pa ferstnevnte.
Den begrebsanalytiske metode fremgik konsekvent i begyndelsen af hver lektion, og blev
indgangsvinklen til forstaelsen af fenomenerne, hvormed en forudsigelighed blev skabt for eleverne.

Dette understottes af, at born med ASF behover forudsigelighed, da uforudsete @ndringer kan virke
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overrumplende for dem (Socialstyrelsen, 2020). Den visuelle stotte blev implementeret ved, at

eleverne blev prasenteret for tre billeder som en stimulus til at reflektere over emnet (bilag 5).

Ift. dette, neevner Ryhl tiltaget skrifisprog understotter mundtlighed, hvor lereren kan understotte det
talte ord med det visuelle pé skrift for elevgruppen. Fx kan det visuelt understottes med slides eller
ved at skrive pd tavlen (Ryhl, 2016, s. 105-106). At sammentanke den begrebsanalytiske metode
med dette tiltag, kan give en mere hdndgribelig méde at tilgd den filosofiske undervisning pa. I egen
praksis kom det fx til udtryk ved brugen af en brainstorm, hvor en tankeboble med ordet ondskab
blev presenteret (bilag 5). Eleverne bed ind med deres umiddelbare tanker om fenomenet pba. de

fornaevnte billeder. I en observation ses hoj elevaktivitet:

1 brainstorm om ondskab byder 5 ud af 6 elever ind (bilag 1)

Den hgje elevaktivitet ses ogsa understettet i to andre observationer (bilag 1). Spergsmélet er, om det
er sammentenkningen af det visuelle, 1 form af skrifisprog understotter mundtlighed, og brugen af
den begrebsanalytiske metode, der har resulteret i en hejnet elevaktivitet? Psykolog Tony Attwood
pointerer, at fordelen ved inddragelse af visuel stotte kan begrundes i, at mennesket med ASF tenker
fortrinsvis, 1 billeder frem for ord, og dermed har en visuel leringsstil (Attwood, 2017, s. 315).

Ved brugen af det visuelle fremgik det ifm. udferelsen af brainstormen, at eleverne havde
forskellige opfattelser af feenomenet ondskab. Dermed blev den begrebsanalytiske metode ikke
indskraenkede, men narmere udvidende, og bidrog til elevernes forskellige syn pé feenomenet. Af

observationer fremgar det:

Elev byder ind med at ondskab kan ses som Satan.

Elev kan ikke forestille sig et ord pa dansk, men siger det pa engelsk (bad intention).
Kommer efterfolgende frem til, at det er, nar vi ikke vil et andet menneske noget godt.

(bilag 1)

Elevudsagnene kan anfzgte indledende begrebsdefinition vedr., at elever med ASF, grundet de
nedsatte eksekutive funktioner, ikke kan forestille sig fenomener, da uddragene peger i retning af det
modsatte. Samtidig ma en overvejelse besta i, om eleverne i dette tilfeelde potentielt har folt en oget

forstaelse for fenomenet pga. de visuelle elementer, herunder skrifisprog understatter mundtlighed.
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Denne antagelse kan understottes af, at erfaring viser, at elever med ASF har tendens til at klare sig
bedre, nér en opgave understottes visuelt kontra opgaver, som kun prasenteres verbalt (Willum &
Tennesen, 2018). Det visuelle fokus navner lerer A vigtigheden af med elevgruppen, netop ift. en

storre forstaelse:

Leerer A: "Jamen altsd jeg teenker egentligt, at hvis man sddan kan prove at gore det lidt

visuelt, for pd den mdde at gore det nemmere for dem at forestille sig tingene” (bilag 2.2, 1-

2)

3.2 Nar elevens erfaringsverden dbnes via systematik

Elevernes indledende begrebsliggerelse af et faenomen, bliver grundlaget for, hvordan de videre kan
forholde sig til det ud fra egen erfaringsverden. Dette gar i spaend med Martens’ fanomenologiske
metode, som er en undersegende metode, hvor eleverne inddrager egne erfaringer med fanomenet.

Lareren skal haeve elevernes eksempler op pé et alment plan (Kallesge, 2009, s. 89-90).

Lcererens etiske overvejelser

Nér man har at gere med elevernes subjektive erfaringsverdener, ma en etisk overvejelse vare,
hvorledes leereren far presenteret fenomener, der ikke er for svere at beskeftige sig med. Bide lerer
A og lerer B tydeligger denne vaesentlighed 1 FU. Udtalelserne kan, i vores optik, indikere, hvordan

indholdet ikke ma komme for tet pa eleverne ift. Martens’ fenomenologiske metode:

Leerer A: “Jamen altsd jeg synes i hoj grad det her med, at man skal veere opmeerksom pa,
om, at man far taget hul pa noget, der kan veere sveert for nogle elever... om man kan fa den

lukket igen, eller om, altsd det skal helst ikke blive en ubehagelig oplevelse” (bilag 2.2, 4-6)

Leerer B: “Jeg tror helt sikkert, at de kan profitere af at fa nogle forskellige synsvinkler pd
forskellige problematikker og snakke om dem. Hvis det bliver meget konkret, og hvis det
heller ikke er noget, som er alt for tcet pa dem (...) ” (bilag 2.3, 13-15)

I udtalelserne ses fornaevnte etiske aspekt af FU med elever med ASF. Dermed har lereren en etisk
forpligtelse i undervisningen, som kan ses ift. K. E. Lagstrups urerlighedszone. Han papeger, at man
i samtalen mé nejes med at forholde sig til hinandens grunde, og ikke udtale sig om hinandens motiver.

Efterlever lareren ikke det, vil elevens urerlighedszone overskrides og pévirke eleven negativt
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(Kristensen & Fibazk, 2012, s. 349). Disse overvejelser gar i forlengelse af Schaffalitzkys’ udsagn
nedenfor, hvor hun understreger, hvorledes kristendomskundskabsfaget leegger op til personlige
refleksioner, som fordrer en undervisningsetisk opmaerksomhed fra lereren, da eleverne ikke selv har

valgt at indgd i en skolekontekst:

Schaffalitzky: “(...) Der er rigtigt meget i kristendomsfaget, der leegger op til ... Eller,
hvad kan man sige, inviterer eleven til at komme med sine personlige overvejelser, sine
personlige refleksioner. Og det er jo sadan et af de steder, hvor jeg vil sige, efter min
erfaring er noget, hvor man skal passe pa ... Fordi det hurtigt bliver meget, meget tcet pd,
og hvor jeg synes, at der er sadan nogle undervisningsetiske ting med, at vi skal huske, at

elever sidder jo i en skolekontekst, som de ikke selv har valgt” (bilag 2.1, 7-11)

Disse etiske overvejelser mé lereren derfor have for gje i Martens’ anden metode, da denne metode

knytter an til elevernes erfaringsverden, som potentielt &bner op for mere personlige samtaler.

At systematisere og konkretisere den feenomenologiske metode

Elever med ASF har et behov for struktur og systematik pba. deres mangel pa indre struktur, qua de
begraensede eksekutive funktioner og svag central koherens. Disse forudsatninger gger behovet for,
at lereren skaber en ydre regulering gennem forudsigelighed og struktur i undervisningen jf.
fornevnte TEACCH (Peeters, 1997, s. 21-22). Ryhl neavner tiltaget systemer skaber orden, hvor
leereren, med brugen af bl.a. gennemgang af program, samt sma hjelpeforanstaltninger og

arbejdssystemer, kan stilladsere elevernes opmearksomhed og lering (Ryhl, 2016, s. 104-105).

Iht. ovenstdende, kan lereren i udevelsen af FU skabe et genkendeligt system, der kan hjelpe
eleverne til at forholde sig til og inddrage egne erfaringer med et fanomen. Et tiltag, som blev benyttet
i egen praksis, er den selvopfundne filosofiske aktivitet, Kasse-filosoffer (herefter KF), som fremgar
af lektionsplanen (bilag 4), samt foreligger som en artefakt (bilag 6). KF har fundet inspiration fra
Filosofipatruljens materialer, hvor eleverne far to stykker papirer med piktogrammer med hhv. en red
(forkert/nej) og en gron (rigtigt/ja) kasse, som de skal placere forskellige etiske dilemmaer inden for
(Filosofipatruljen, 2020). De skal efterfolgende kunne begrunde deres valg ved at inddrage deres
erfaringsverden iht. dilemmaet. KF forseger at tilgodese Ryhls tiltag, systemer skaber orden, for at
hjelpe elevgruppen med personlig stillingtagen uden deres granser overskrides. Hensigten er, at

elevernes tanke- og erfaringsverden stimuleres og konkretiseres i aktiviteten, hvilket forhdbentligt

24



Anne Juul (A160118) 3. maj, 2021
Cathrine Carge Larsen (A160143) Bachelorprojekt

kan fere til mere dybdegaende, filosofiske samtaler efterfolgende om det givne fenomen, deraf
navnet Kasse-filosoffer. Den gennemgaende brug af KF som struktur, kan ses ift. en udtalelse fra en

&ldre elev, som deltog i aktiviteten, og som itales@tter det overskuelige i konceptet:

Elev X: “Det var bare, at altsa konceptet med de der kasser. Det kunne jeg virkelig virkelig
godt lide. Det var et meget simpelt koncept, men det gjorde det sa meget nemmere, end hvis

det havde veeret noget andet” (bilag 2.4, 4-6)

Da der i det empiriske materiale ikke foreligger udtalelser fra elever om, hvorvidt aktiviteten har
bidraget til en bredere subjektiv forstéelse af de etiske dilemmaer, mé vi vare pépasselige med at
drage konklusioner ift. om eleverne med ASF har oplevet, at de har profiteret mere af undervisningen
pga. systematikken i form af KF. Hvad der i elevudtalelsen er vard at legge merke til, er, at det blev
nemmere for den padgaldende elev, grundet det simple koncept. Dette kan understettes af en rapport
udarbejdet af Rambell, hvor tydelig struktur og genkendelighed anfores som havende stor betydning
for elever med ASF (Styrelsen for Undervisning og Kvalitet, 2017, s. 46). Fokusset pa
genkendelighed er desuden interessant, idet flere observationer indikerer, at eleverne huskede
konceptet med KF i de efterfolgende undervisningsgange, selv i situationer, hvor de ikke skulle

udfere selve aktiviteten. Det fremgar af forskellige observationer fra forskellige klasser:

Elev byder ind med at etik kan forstds, som noget der kan puttes i en rod eller gron kasse.
Efterfolgende ender eleven med at sige, at etik er noget, der kan opdeles i, hvad der er

rigtigt og forkert.

Elev kommer med eksemplet fra sidst med, at etik er: “’Nd ja, det er det med kasserne -

’

gron kasse og rod kasse.’

(bilag 1)

Udtalelserne kan indikere, at brugen af noget genkendeligt, i form af den gentagne systematik og

struktur via. KF, har lagret sig hos eleverne.

Ift. Martens’ faenomenologiske metode kan KF dog ogsd vare mangelfuld. Som Kallesge
understreger, ma lereren haeve elevudtalelserne op pa et alment plan, samt give eleverne muligheder

for at relatere de givne fanomener til egen erfaringsverden og opleve flere synsvinkler pa det. Dette
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kan relateres til faghaeftets praksiseksempel pd den fanomenologiske tilgang, hvor det fremhaves,
hvordan ondskab kan underseges. Eleverne skal udvikle sig fra at teenke ondskab i et mere ensidigt
lys, til at forstd og forholde sig til fenomenet pa en nuanceret made, hvormed maélet er at fa eleverne
til at forholde sig til fenomenet iht. eget og andres liv (Berne- og undervisningsministeriet, 2019, s.
55). Ved at praesentere elevgruppen for to valg (red eller gron kasse), kan man risikere, at understotte
en enten-eller tankegang hos eleven med ASF, som vedkommende i forvejen kan vare preget af,
grundet mangel pad fleksibel tenkning. Skal KF benyttes hensigtsmassigt 1 Martens’
fenomenologiske metode, ma udgangspunktet vere, at aktiviteten kan ses som et afsat til en gradvist
dybere filosofisk samtale, som udfoldes i det undersogende fallesskab. At eleverne skal foretage et
valg ift. at placere etiske dilemmaer pa enten den grenne eller den rede kasse, ber ikke anses som
afslutningen pa den filosofiske samtale, men snarere begyndelsen, og netop som et afsat til at tage

personlig stilling, jf. skolens formal herom, som angivet i projektets legitimering.

3.3 En pause fra fortolkningen af en bibelsk forteelling

Faghaftet preesenterer den narrative tilgang, som bl.a. har fokus pé de bibelske fortellinger, og
hvordan de kan tolkes (Berne- og undervisningsministeriet, 2019, s. 56). Martens’ hermeneutiske
metode gar i forlengelse heraf, da den netop har til hensigt at lade eleverne fortolke. Det kan ske ved
at fenomenerne underseges vha. fagligt indhold, i form af religiose og filosofiske tekster, sdsom
bibelske fortellinger, andre religioners fortellinger eller fagfilosofien (Barrett & Jellesen, 2019, s
10). Det religionsfaglige aspekt i FU kan séledes komme i spil ved brugen af metoden.

Dog udtaler P.hD-studerende Karin Brauner Vium Mikkelsen, at: “Mennesker med ASF er ikke gode
til at tale eksplicit om tro, og de har sveert ved at forestille sig en personlig Gud” (Mikkelsen, 2018).
I vores optik kan der ses en kobling mellem citatet og elevgruppens begransede eksekutive funktioner,
grundet den potentielt svaekkede evne til at forestille sig en personlig Gud. Her kan man stille sig selv
spergsmalet, om det for elevgruppen derfor kan forekomme sarligt udfordrende at fortolke religiose
tekster, herunder bibelske fortellinger, qua Mikkelsens udtalelse ovenfor? Samtidig kan udtalelsen
affede en antagelse om, at elevgruppen videre kan vere udfordrede pa at forstd og forholde sig til den

religiose dimension, jf. Tillich og fagets formal (Berne- og Undervisningsministeriet, 2019, s. 25).
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Pauser som grundlag for fortolkning

Iht. overvejelserne ovenfor, tog egen praksis hovedsageligt udgangspunkt i brugen af de bibelske
forteellinger, som ses i lektionsplanen i 3-4. lektion (bilag 4) i form af myten om Kain og Abel. Med
brugen af “originale” bibelske fortallinger, som grundlag for den hermeneutiske metode, har empiri
pavist, at det kan vere et udfordrende indhold for elever med ASF at beskaeftige sig med. Svare ord
og fraser i de bibelske forteellinger gav saledes udfordringer for elevgruppen, hvor et eksempel er
ordet “’agerjorden’’ 1 fornevnte myte (1 Mos, 4, 14). Dette understottes af en observation, hvor den

bibelske fortelling ikke blev forstaet af eleverne:

Elever fanger ikke essensen af forteellingen. Praktikanten laver et kort referat, sdledes der

er en forstdelse. (bilag 1)

Et opmarksomhedspunkt ma vere, at lereren formidler den bibelske fortelling uden misforstéelser,
sa eleverne kun skal koncentrere sig om at fortolke den. Her kan Ryhls tiltag, pauser og
opmcerksomhed, benzvnes, hvor lereren bl.a. ber fokusere mere pa, om eleverne fér laert og forstéet
indholdet, snarere end om dagens faglige agenda nés. Tiltaget understreger vigtigheden 1i, at der
indleegges pauser som en integreret del af undervisningen, sa eleverne med ASF vil opleve en fornyet
opmarksomhed mod stoffet (Ryhl, 2016, s. 108). Potentialet i Ryhls tiltag understettes af fornavnte
rapport fra 2017, der pdpeger vigtigheden af skift og pauser for elevgruppen:

“Eleverne oplever generelt vanskeligheder med at koncentrere sig om en opgave i leengere tid.
Underviserne er meget bevidste om udfordringen med elevernes vedvarende opmceerksomhed, og
indleegger derfor skift, visualisering og variationer i undervisningen, som fremmer elevernes
mulighed for at deltage aktivt’’

(Styrelsen for Undervisning og Kvalitet, 2017, s. 71).

Relateres Ryhls tiltag til egen praksis, blev pauser anvendt ifm. den filosofiske undervisning, jf.
lektionsplanen i bilag 4, som et “a4ndehul” for eleverne, s& de kunne vende tilbage med fornyet
opmerksomhed mod den bibelske fortelling. Her blev time-timeren et vigtigt redskab som et led i at

skabe struktur pa pauserne, jf. systemer skaber orden hos Ryhl.
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Hertil kommer, at en méde at stilladsere metoden p4, kan vare at benytte en Bornebibel, som kan
virke mere handgribelig i sit sprog. Dette blev gjort i praksis i anvendelsen af myten Kain og Abel,

som resultererede i elevudsagnet nedenfor:

Elev siger: “’Hvis Gud har skabt hele verden og afgraderne, hvorfor vil han sa ikke have
dem fra Kain?’’ (bilag 1).

En antagelse er, at fordi eleven til en begyndelse forstod den bibelske fortelling, bidrog det til elevens
fortolkningsevne, jf. den hermeneutiske metode. For de @ldre elever med ASF, kan en anden
mulighed vere at begrebsafklare svere ord og fraser i den oprindelige bibelske fortaelling, eks. hvad
“barmhjertig samaritaner” dekker over. Sammenstilles de to observationer ovenfor, som stammer fra
to forskellige klasser, kan det potentielt udledes, at elever med ASF, ved rette stilladserende tiltag,
ikke blot kan udfordre diagnoseforstéelsen ift. de begraensede eksekutive funktioner, men ogsd forma

at tolke pé religionsfagligt indhold og dermed indga i den hermeneutiske metode.

3.4. Ndr samtalens kunst muliggores

Imedekommelsen af det dialogiske aspekt, der kan ses ift. kompetenceomradet livsfilosofi og etik,
kan anlegges vha. Martens’ fjerde metode, den dialektiske metode. Den karakteriseres som en
sokratisk tilgang, hvor eleverne, gennem en diskuterende samtale, skal forholde sig til andres
udtalelser og argumentere for egne holdninger i et undersegende fzllesskab (Kallesee, 2009, s. 91).

Spergsmalet er, hvordan, og om, elever med ASF kan indgé i denne metode?

Det undersogende feellesskabs praktiske vilkar

En rapport fra EVA fremhever, at samlet set 91 % af specialklasser enten havde 0-5 elever eller 6-10
elever pr. klasse 1 2012/13 (EVA, 2013, s. 29.). De fa elever i klasserne kan udfordre den filosofiske
samtale, hvilket udtrykkes af bade lerer B (bilag 2, 25-27) og leerer A i flg. udtalelse:

Leerer A: “Og sd kan det godt veere en ulempe, at der ikke er flere elever i klassen. For der

er jo ikke mange til at byde ind” (bilag 2.2, 7-8).

Omvendt kan en undersegelse fra Folkeskolens Udviklingsrad udfordre ovenstiende citat, da den bl.a.
beskriver, at elever kan fé stort udbytte af at blive undervist ud fra den filosofiske metode i mindre

grupper (Appel, Breindahl & Vejleskov, 1991, s. 71). Med det lave elevantal som et grundvilkar, er
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det afgerende, at leereren gor sig tanker om, at elever ofte placeres i en rundkreds i filosofiske samtaler
(Berne- og undervisningsministeriet, 2020, s. 7). Hertil kommer, at Wing understreger, at bern med
ASF er udfordrede pa sével socialt samspil som begrenset kommunikation (Ryhl, 2016, s. 18),
hvormed en hypotese mé vere, at disse elever ogsa udfordres i opstillingen via rundkredsen i den
felles dialog. I egen praksis kom denne forudantagelse i spil, da vi undgik at placere eleverne i en
rundkreds, sa de blev siddende ved egne borde, i et forseg pa at tilgodese elevernes forudsetninger

og behov.

I relation hertil, belyser inklusionsforsker, Tine Basse Fisker, tre padagogiske tilgange, man kan
anlegge 1 det paedagogiske arbejde. Den skaermende tilgang ser barnets diagnose som iboende, der
udleser et behov for beskyttende tiltag. Dette kan sattes ift. praksiseksemplet ovenfor, hvor vi
potentielt skeermede elevgruppen for meget jf. opstillingen i rundkreds. Modsat ses Fiskers skubbende
tilgang, hvor barnet, pd trods af diagnosen, skal deltage i sociale interaktioner og gives faerdigheder
til at indgd heri (Fisker, 2014, s. 118-124). Schaffalitzky understreger den positive effekt af den mere
skubbende tilgang, da de elever med sarlige behov, hun beskaftigede sig med, forst sad ved deres
borde pga. tryghed og forudsigelighed. Efter to uger sad eleverne dog i en rundkreds, som
Schaffalitzky opsummerer med flg. udsagn:

Schaffalitzky: “ (...) Men at hver eneste gang, at man provede en lille smule at skubbe en

lille smule, sd fulgte eleverne sddan set bare med” (bilag 2.1, 14-15)

Citatet kan, i vores optik, ses ift. fornevnte skubbende tilgang hos Fisker. Ud fra dette projekts
forstaelsesramme, samt ovenstdende skitseringer, ber lereren i specialregi have for gje, om
vedkommende far en uhensigtsmeessig, skeermede effekt i sin praksis. FU med elevgruppen ma
bestrabe sig pa at finde balancen mellem den skarmende og skubbende tilgang. Her kan det vare
hensigtsmessigt at indtage den dialektiske tilgang jf. Fisker, som er en blanding af fernavnte tilgange,
hvor lereren formar at se, at barnet udvikles dels pba. af sine relationer til omverdenen, dels pba. sine

medfedte forudsetninger (Fisker, 2014, s. 125).

Lcereren som samtaleleder og elevgruppens argumentationsevne
Laereren ber dermed ikke lade en forudindtagelse om, at elevernes begransede evner til at satte sig i
andres sted, jf. mentaliseringsevnen, ger, at den dialektiske metode ikke kan lykkes. Tvertimod ma

der ikke blot vere fokus pa elevernes evne til at indga i den sokratiske dialog og argumentere, men
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ogsa pd laererens forvaltning af rollen som samtaleleder (Kallesee, 2009, s. 91). Der findes utallige
mdder, hvorpé lereren kan rammesatte og udeve FU i praksis (Grangaard, 2009, s.80). Som tidl.
angivet, kan en struktur vare at opdele FU i faser, jf. introduktions-, undersegelses- og
opsamlingsfasen, som ses i projektets lektionsplan (bilag 4). Fernevnte forskningsartikel om CoPI
tydeliggor, hvordan struktureret og regelbaseret undervisning kan understotte det kommunikative
engagement for elever med ASF (her benazvnt ASD): “Additionally, rule based conversational
structure and consistency can support communicative engagement and pragmatic understanding for
children with ASD” (Cassidy et al., 2017, s. 82). Dette kan sattes ift. fornavnte tiltag, systemer skaber

orden, som netop vegter elevgruppens behov for struktur og systematik (Ryhl, 2016, s. 104).

I praksis blev dette overfort til den filosofiske undervisning i form af fire samtaleidealer, der visuelt
blev praesenteret for eleverne pa en planche som altid var synlig i klasselokalerne. Samtaleidealerne
er videreudviklet pba. Filosofipatruljens ressourcer (Filosofipatruljen, 2020). Samtale-planchen blev
et vaerktej, som samtalelederen kunne benytte, som stilladserede elevernes muligheder for at indga i
FU og den dialektiske metode (bilag 7). Den konsekvente brug af planchen ses 1 en observation fra

praksis:

“Vi skal huske at kigge pa vores planche og Ilytte til den, der taler” (bilag 1).

Omvendt blev det vigtigt som samtaleleder i egen praksis, at eleverne ogsd skulle forsege at
argumentere og indga i dialog med andre klassekammerater. Af en anden observation ses, at flere

elever indgér dialogisk og argumentativt med hinanden:

Elev: Vi har alle mennesker noget ondt i os selv’’

Elev: “’Det er jo ikke ondt, at prove at hjcelpe andre, nar jeg vil gore noget godt’
Elevsporgsmdl: “Men er det godhed?”

Elev: “’Godhed er jo ikke altid godt’’ (bilag 1).

Nér leereren som samtaleleder “treekker sig” fra samtalen, og lader eleverne med ASF satte sig selv
og egne argumenter pa spil, jf. den dialektiske metode, har empiri kunne pévise situationer som den
ovenfor. Observationen kan vidne om, at elever med ASF kan deltage i og profitere af FU samt
Martens’ fjerde metode. Ryhl nevner det essentielle i lererens paskennelse og videreudvikling af

elevgruppens argumentationsevner. Eleven med ASF kan profitere af udviklingen af egen
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argumentationsevne i et langsigtet perspektiv, fx. jobmassigt (Ryhl, 2016, s. 111). Derfor kan der ses
et livsdueligt sigte med denne metode, og generelt med den filosofiske undervisning, jf.

kompetenceomrédet livsfilosofi og etik.

Omvendt ma et opmeerksomhedspunkt ifm. metoden vare, at da elever med ASF modnes kognitivt
og folelsesmassigt senere end neurotypiske bern, kan det medfore en svaekket evne til selvregulering
(Ryhl, 2016, s. 39-40). Elever med ASF kan blive udfordrede pa grundstrukturen i FU, som kan have
karakter af mere spontan meningsudveksling, og hvor inputtet i samtalerne, bdde fra elever og lerer,
kan bere praeg af det uforudsigelige. Observationer fra samme lektion understotter hypotesen om, at

elever med ASF kan have svert ved at indgd i FU:

Eleverne svarer ofte med ja-nej svar.

Elev afbryder anden elev i opstilling af 5 felter i ondskabsbarometer®. Tredje elev beder

elev om at veere stille (bilag 1).

Observationerne kan ses ift. projektets afsnit om elevgruppens forudsatninger, fx. tendensen til at
give korte svar samt udfordringer ved turtagning. Med observationerne tydeliggeres ikke blot
elevernes udfordringer, men samtidig tydeliggeres lererens, og samtalelederens, essentielle rolle. Et

muligt vaerktej 1 en yderligere kvalificering af den filosofiske dialog kan ses via. co-teaching.

Deltagelsesmuligheder og co-teaching

Efter to ugers undervisning med elevgruppen oplevede vi, at det var kraevende at varetage en hel
filosofi-session egenhendigt, og vi forsegte derfor begge to at indga som samtaleledere. Hurtigt stod
det klart, at co-teaching, herunder team-teaching, havde potentialer i FU med elever med ASF.
Co-teaching defineres som et tvaerprofessionelt samarbejde mellem to fagprofesionelle, hvor det
paedagogiske og didaktiske vagtes hgjt, herunder planlegning, udfersel og evaluering (Hejholdt,
2020, s. 20). I co-teaching kan der benyttes seks tilgange, men her fokuseres pd tilgangen team-

teaching, grundet dennes virkning i praksis. Team-teaching omhandler, at begge professionelle

* Aktiviteten ondskabsbarometer er fra Filosofipatruljen (Filosofipatruljen, 2020).
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sammen er ansvarlige for undervisningen, med skift de professionelle imellem 1 lgbet af lektionen,

fx. 1 ledelsen af samtalerne og prasentationen af indholdet (Hojholdt, 2020, s. 111).

Relateres team-teaching til FU med elever med ASF, muligger tilgangen, at der er to til at “gribe”
elevernes input. To professionelle kan samtidig bruge interaktionen med hinanden, som en méde at
vise eleverne de sociale spilleregler pa, og dermed tilgodese den sociale trening hos elevgruppen,
eks. ift. udviklingen af mentaliseringsevnen. Antagelsen om, at team-teaching kan vere profitérbart
at benytte, kan sattes ift. lerer A’s udsagn, om, at det kan vare en styrke at vare to professionelle i

den filosofiske undervisning:

Leerer A: “Det er en styrke. Ogsa fordi at pa de tidspunkter, hvis der er nogle sporgsmdl,
der kan veere sveere at besvare for eleverne, sa kan stotteleerer™ gd ind og veere vejviser og
svare. Og pd den mdde, sd ser de, at der kan veere dét svar, fx, som sa mdske abner op for,

at de selv kan komme med nogle svar” (bilag 2.2, 14-17)

*I udtalelsen blev vedkommendes rigtige navn brugt, hvilket er fjernet af hensyn til anonymitet

Udsagnet tydeligger potentialet i, at to professionelle kan bidrage til hinandens udsagn, men samtidig
kan vere retningsgivende ved at dbne op for elevsvar ved selv at inddrage egne svar og argumenter
pa tematikker. I trdd med larerudtalelsen, tilkendegav to elever, der indgik i den filosofiske

undervisning, at:

Elev x: “Det var det samme med at, fordi I var to, sa havde I ogsa to holdninger, selvom at
1 jo var pa vej med det samme, sa havde I stadigveek to forskellige meninger, fordi I var to.
Og sddan folte jeg ogsd, at vi fik mere ud af undervisningen, fordi I begge to kunne legge
ord i det med input” (bilag 2.4, 9-11)

Elev Y: “Det synes jeg var fedt, fordi det var anderledes at hore pd to forskellige personer,
i stedet for at hore pa den samme person hele tiden, jo. Sd der var maske lidt forskellige

input, kan man sige det sadan?” (bilag 2.4, 7-8)

Udtalelserne understreger, hvordan team-teaching kan muliggere, at de professionelle kan vere

katalysatorer for elevernes sociale tilblivelsesprocesser, bl.a. ved at eleverne kan spejle sig i det
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indbyrdes sociale samspil de voksne imellem (Hojholdt, 2020, s. 113). Dette imedekommer potentielt

ogsa den dialektiske metodes fokus pé at ege argumentationsevnen.

3.5 Nar den filosofiske undervisning kommer til kort

De fleste filosofiske samtaler er forbundet med en vis form for kreativitet, da brugen af fantasien
kommer 1 spil, nar eleverne reflekterer og teenker med (Larsen, 2013, s.100). Dette kan relateres til
den sidste metode hos Martens, den spekulative metode. Metoden anvender fantasien som et element
i1 FU, da fantasi, undren og tanke h&nger sammen. Hensigten er, at eleverne behandler fenomenet
med en nysgerrighed, hvor nyskabende ideer udfoldes som tankeeksperimenter (Kallesae, 2009, s.

91-92).

Fantasi som forestillingsevne indgér i den filosofiske teenkning, iflg. Nabe-Nielsen (Nabe-Nielsen,
2019, s. 103). Om forestillingsevnen angiver Socialstyrelsen: “Forestillingsevnen hjcelper os med at
danne fleksible mentale forestillingsbilleder, fx nar et barn leger en lade-som-om-leg”
(Socialstyrelsen, 2020). Sammenkobles citatet med elevgruppens forudsatninger, kan de som
bekendt vaere udfordrede ift. fleksibel og fantasifuld tenkning samt have begraenset forestillingsevne
(Attwood, 2017, s. 61).

Ift. egen praksis, fremgik det i en observation, da den spekulative metode blev benyttet, at en
elev havde et udtalt behov for at skrive en slutning pa en fortelling, der havde et iboende filosofisk
sporgsmal. Her fremgér det i lektionsplanen, at eleverne i lektion 1+2 skulle tenke med, og filosofere
sig frem til, hvordan fortellingen mon endte (bilag 4). Med andre ord blev forestillingsevnen, og det,
at indgd i tankeeksperimenter, hos eleverne generelt udfordret af, at der ikke var et “feerdigt” svar.
Historien havde dermed til hensigt at satte elevernes fantasi i spil, jf. den spekulative metode.
Fornavnte elev endte derfor med at nedskrive en slutning pa fortellingen. Denne handling fra elevens
side kan anses pa to mader. Satte eleven egen fantasi i spil ved at digte en slutning, eller var elevens
evne til at tenke kreativt, samt at forestille sig, modsat begraenset, da eleven ikke kunne forholde sig

til, at der ikke var en “feerdig” slutning pa historien?

Spergsmélet kan fordre et kritikpunkt af den spekulative metode, nér der udferes FU med
elevgruppen. Empiri har ifm. ovenstdende spergsmaél, bl.a. kunne tydeliggere, at elever med ASF kan
have udfordringer ved at indgd i metoden. At den kan vare udfordrende, understreges desuden af

Kallesge, som nevner Martens’ femte metode som den svareste af fi operationaliseret, da den netop
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taler til fantasien hos den enkelte (Kallesge, 2009, s. 91). Kallesge tager ikke elever med ASF i
betragtning i sin udleegning, men henviser til metoden alment inden for filosofi med bern. Derfor ma
man sarligt vaere opmearksom pd, om, og hvordan, den spekulative metode kan bruges med elever
med ASF. Som det fremgik af tidl. afsnit, udtalte lerer B, at elevgruppen ikke kan bevage sig ind i
en dybere, filosofisk samtale. Laerer A udtaler ogsd om udfordringerne ift. filosofi hos elever med

ASF:

Leerer A: "Altsa man skal virkelig passe pd at det ikke... At de her problemstillinger, de

ligesom rammer bornenes niveau ... at det ikke bliver for komplekst.” (bilag 2.2, 20-21).

I vores optik kan udtalelsen indikere, hvordan kompleksiteten kan spille ind i, om eleverne kan teenke

fleksibelt og fantasifuldt, jf. den spekulative metode.

Onskes metoden benyttet, kan et tiltag vaere at bruge Ryhls nodudgange, som muligger, at elever med
ASF kan fjerne sig fra undervisningen, hvis den bliver for udfordrende eller direkte uudholdelig.
Nodudgange udvikles mellem laerer, foreldre og elev, og det kan vare en fordel at fa disse klarlagt
inden undervisningen, samt pa et tidspunkt, hvor eleven er modtagelig over for tiltaget (Ryhl, 2016,
s. 101). Dette kan relateres til FU og den spekulative metode, da eleverne pd den made kan fa et
pusterum fra fx. den gentagne brug af forestillingsevnen, hvis de far behov for det. Af egen empiri
fremgar succesen i at benytte nedudgange, da en elev fjerner sig fra undervisningen og senere

kommer tilbage og deltager igen (bilag 1).

Omvendt har empiriske fund ogsa indikeret, at eleverne godt har kunne indga i den spekulative
metode, fx. ifm. indledende elevudtalelse: “Why does it feel so wrong doing the right thing; why does
it feel so right doing the wrong thing?”. Elevernes evne til at indgd fantasifuldt og kreativt kan
desuden ses ift. Schaffilatskys’ udtalelse (bilag 2, 19-22), hvor hun tydeligger, at elevgruppen kan
teenke abstrakt og kreativt, men at de méske ikke er sa vant til det i skoleregi. Trods disse indikatorer
pa muligheder ift. udevelsen af den spekulative metode med elevgruppen, mé en erkendelse besté i,

at egen praksis ikke har kunne tilgodese denne af Martens’ metoder til fulde.

Séaledes sattes der et punktum for analyseafsnittet, som har forsegt at undersoge, hvorvidt laereren
kan sammentenke specialpedagogiske tiltag med religionsdidaktiske  metoder i

kristendomskundskab, inden for livsfilosofi og etik, mhp. at gge deltagelsen og profiteringen.
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4.1 Hvorfor filosofere med elever med ASF i skolen?

Som det er fremgaet i lobet af projektet, er FU med elever med ASF relativt uudforsket, sd derfor ma
spergsmalet om, hvorfor man skal filosofere med elevgruppen i specialregi fremfores. Der vil

anlegges forskellige vinkler pa denne diskussion.

Ift. FU med bern med sarlige behov, argumenterer Schaffalitzky i interviewet for, at:

Schaffalitzky: ” (...) det her med, at det var tankevcekkende, at der var hele den her
ramme rundt om, og at vi talte meget om de her borns scerlige behov, men nar det kom til
stykket, sa gjorde vi faktisk ikke ret meget, der var anderledes, end vi plejede” (bilag 2.1,

16-18)

Dette kan anses som et barende argument for, hvorfor vi skal filosofere med bern i specialtilbud i
skoleregi; fordi det kan lade sig gore. Samtidig adskiller det sig ikke s@rligt fra FU i almene klasser,
jf. Schaffalitzkys’ udtalelse i legitimeringen, sa lareren heller ikke bliver bebyrdet i n@vneverdig
grad sammenlignet hermed.

Dog kan et modsatrettet perspektiv vare, at fernevnte rapport udarbejdet af Rambell 1 2020
understreger, hvordan specialtilbud generelt set har svaert ved at omsette Felles Mél til praksis, da
de foruds@tninger og niveauer, eleverne i disse tilbud ofte befinder sig pa, er under det alderssvarende
niveau. Dertil kommer, at 45 % af de adspurgte medarbejdere svarer, at de “i nogen grad” udferer
undervisning med udgangspunkt i Falles Mal (Styrelsen for Kvalitet og Undervisning, 2020, s. 65-
66). Dette kan potentielt blive en udfordring iht. at udfere FU med elevgruppen, jf. de mal, der er
opgivet inden for kristendomskundskab, n&rmere betegnet ift. livsfilosofi og etik. Larer B valgte i

den forbindelse helt at fjerne dette kompetenceomréde som eksamensemne:

Leerer B: “(...) Sd det har de rigtig rigtig sveert ved. Sa derfor valgte vi ogsd at fjerne det

som eksamensemne i sin tid i udskolingen” (bilag 2.3, 20-21).

Med disse forskelligartede perspektiver pd berettigelsen, eller mangel pd samme, af FU med elever

med ASF, kan man sperge, hvad formalet mé vare, hvis elevgruppen skal indga heri?
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Ift. dette spergsmal, fremforer den hollandske professor i pedagogisk filosofi, Gert J. J. Biesta, tre
dimensioner, der skal vere til stede i skolen ved god uddannelse; kvalifikation (at tilegne sig viden
og ferdigheder), socialisation (at indgé i et faellesskab) og subjektifikation (at blive et autonomt og
frit individ) (Bowadt, 2019, s. 30). Her kan et argument vare, at serligt Biestas subjektifikation er at
se ift. kompetenceomridet livsfilosofi og etik, som igen kan relateres til FU, da eleverne skal tage
personlig og kritisk stilling iht. grundleeggende tilvaerelsessporgsmal og etiske principper (Borne- og
Undervisningsministeriet, 2019, s. 28). Folger man denne tankegang, kan alle Biestas tre dimensioner
settes ift. FU, hvilket kan veere endnu et argument for, at FU med alle elever, herunder elever med
ASF, er essentielt. Dog er Biesta samtidig en stor kritiker af denne mélingens tidsalder; et perspektiv,

der kan sattes ift. FU og dennes plads 1 dén debat.

Ifm. Biestas kritik ovenfor, pleederer Bo Rasmussen og Berge Troelsen yderligere for, at
skoledebatten i Danmark teenker uddannelse frem for dannelse iht. at sikre konkurrenceevnen globalt

set (Rasmussen & Troelsen, 1993, s. 73). Om evnen og viljen til at filosofere fremfores flg. argument:

”Manglen pd vilje og evne til at filosofere, altsd sparge filosofisk, har sat et kedeligt preeg pd vores
dannelsestenkning i den forstand, at opdragelse i dag i langt hojere grad er blevet et sporgsmdl om
at udruste folk - og herunder bornene i skolen - med meninger om alt mellem himmel og jord, om
nedrustning, betalingsbalance, arbejdsloshed, forurening, og hvad ved jeg, end en ansporing til at
sporge efter meningen, efter mal og sammenhceng i tilveerelsen”

(Rasmussen & Troelsen, 1993, s. 111-112).

Iht. ovenstdende, kan et muligt argument, iflg. forfatterne vare, at filosofi potentielt vil kunne bidrage
til at treekke skolen i en mere dannelsesmassig retning (Rasmussen og Troelsen, 1993, s. 74). Dette
kan ses ift. folkeskolens formél om at fremme den enkelte elevs alsidige udvikling, samt udvikle
evnen til at tage stilling og handle (Berne- og Undervisningsministeriet, 2020).

Modsat anlaegger Brian Degn Maértensson et andet perspektiv pa filosofi i skolen; det ma vere
skolens grundlag, men det mé ikke blive skolens metode. Martensson kan, i vores optik, saledes ses

1 kontrast til argumentet ovenfor:

”Det kan veere problematisk tidligt at foregribe et af hovedformdlene med at opdrage og undervise,

nemlig at danne sig en holdning til og om livet. Det er sddan set det, som hele skolegangen gerne
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skal ende som en individuelt formet bidrag til — men dette slutresultat er en sag for den enkelte

myndige borger, ikke for skolen, kommunen eller staten selv.”

(Martensson, 2019, s. 4-5).

Med Martenssons vinkel pa filosofi i skolen, kan der potentielt ogsa traekkes trade til specialregi; hvis
eleven med ASF skal dannes, hvor star kristendomskundskabslereren sa 1 denne kontekst ift. at

undervise elevgruppen i kompetenceomradet livsfilosofi og etik?

Ifm. dette sporgsmaél, tydeligger Schaffalitzky i et blogindleg til Folkeskolen fra 2020, at det hejst
sandsynligt ikke kan lade sig gore at forske i filosofi med bern som ét samlet felt, men snarere ma
feltet underseges i mindre dele. Dette kan betyde, at der ikke forelegges den store dokumentation for,
hvad filosofi med bern overordnet set kan, omend tilgangen kan sammentenkes med andre

forskningsomréder, eksempelvis didaktik (Folkeskolen, 2020).

Ovenstdende kan pege i retning af, at FU kan vare svart at gore mélbart. Derfor md en unagtelig
diskussion besta i, hvad FU med elever med ASF skal opna? Skal den vaere mélbar i konkret forstand?
Er FU overhovedet nadvendigt at méle pé, hvis der er en dannelsesmassig profit for elevgruppen?
Disse forskelligartede perspektiver kan alle skitsere, hvorvidt elever med ASF skal have FU i
kristendomskundskab. Et enske herfra ma afslutningsvis besta i, at der i debatten vedr. FU i skoleregi,
ber fokuseres mere eksplicit pa elever med ASF, og deres plads i denne vigtige diskussion, qua

pointerne i forbindelse hermed.
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S. Handle- og udviklingsafsnit

5.1. Tips og tricks & KOMPAS-modellen

Dette handle- og udviklingsafsnit har til hensigt at
fremfore projektets afgarende empiriske fund, som
undersogt i analyseafsnittet. Disse baserer sig pé
sammentenkningen af Martens’ fem-finger-model
og Ryhls autismevenlige tiltag. Vores tips og tricks,
som ses i flg., henvender sig hovedsageligt til
kristendomskundskabslareren i specialtilbud med
elever med ASF. Disse er udviklet mhp. at

tilgodese elevgruppen og styrke deres evner til at

deltage i og profitere af FU.

De anforte tips og tricks kan ses 1 fremforte model, kaldet KOMPAS-modellen, som vi har udarbejdet.
Modellen kan ses som en vejviser i FU med elever med ASF, deraf navnet “kompas”, samtidig med,
at navnet henvender sig til de angivne seks tips og tricks, som tilsammen danner ordet KOMPAS.
Som det fremgar af modellen, stremmer livsfilosofi og etik ud i de andre dele, sa dette sigte tilgodeses
i udevelsen. Kompetenceomrédet leder til Martens’ fem-finger-model, samt udvalgte tiltag af Ryhls
autismevenlige undervisning. Disse to danner sd grundlag for de empiriske fund, som projektet har
tydeliggjort kan anvendes som nyttige tiltag for laereren ifm. FU med elevgruppen. Tips og tricks,

som angivet i modellens yderste cirkel, ses udpenslet nedenfor.

K = Kollegialt samarbejde
Veer flere professionelle pd i undervisningen og brug hinanden til at agere rollemodeller i den

filosofiske samtale

O = Overvej din egen etiske rolle

Veer din etiske rolle bevidst, ndr der arbejdes med filosofiske emner

M = Medtznk visuelle elementer
Brug visuelle elementer, sasom PowerPoints, billeder og videoer, til at understotte den filosofiske

undervisning
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P = Pauser i undervisningen

Hold pauser i preesentationen af det faglige stof og veer tydelig i din kommunikation

A = Aftaler individuelt
Lav individuelle aftaler med elever, hvis de filosofiske emner bliver for overveeldende, og de har

behov for at treekke sig fra undervisningen

S = Systematik og struktur
Veer systematisk og skab struktur pd den filosofiske undervisning samt pd bearbejdningen af de

religiose feenomener

Som et led i konklusionen, ber det understreges, at projektet har baseret analysepunkterne, samt
handlingstiltagene, pa en begrenset mengde indsamlet empiri. De pdviste pointer ber ikke
nedvendigvis ses som generaliserbare samt universelle i alle specialtilbud, og med alle elever med

ASF, da vores undersogelse baserer sig pa et lille udsnit af virkeligheden.

Projektets forste tema har forsegt at afdaekke, hvorledes kristendomskundskabsfaget har gennemgaet
en sekularisering samtidig med, at livsfilosofi og etik har faet en sarlig status i faget, bl.a. i form af
fagheeftets 18 begrebspar. Videre har tanker fra Grundtvig, Legstrup og Tillich bidraget til fagets
selvforstdelse. I forlengelse heraf, er det med tema to blevet pévist, at nar elever med ASF skal indga
i FU, pba. kompetenceomradet livsfilosofi og etik, er der sarlige forudsatninger til stede. Med
udgangspunkt i fornevnte skotske forskningsartikel, samt andre empiriske fund, har dele af dette
tema forsegt at afdekke, hvordan elever med ASF bade vil kunne opleve muligheder og udfordringer
ved FU i praksis. Elever med ASF kan opleve udfordringer ift. turtagning, og samtidig har projektet
vist, at fornaevnte CoPI har kunne pavise elevgruppens hgje deltagelse i strukturerede, filosofiske
samtaler i FU. Endvidere er det blevet pavist, hvorledes Vestergaard understreger det didaktiske
potentiale i1 at inddrage Martens’ fem-finger-model som en del af FU. Som det er fremgéet i dette
projekt, har tiltag fra Charlotte Ryhl dog varet nedvendige ift. at tilgodese og fremme

deltagelsesmulighederne for elever med ASF.
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For at besvare projektets problemformulering, og for at gere FU tilgengelig for elevgruppen, kan det
1 projektets tredje tema konkluderes, at leereren, ved rette brug af denne sammentaenkning, potentielt
kan skabe en autismevenlig filosofisk undervisning. Saledes har projektet bl.a. pavist, at Martens’
begrebsanalytiske metode har varet brugbar for at konkretisere fanomenerne iht. de benyttede
begrebspar. Her har visuelle elementer, med Ryhls tiltag skriftsprog understotter mundtlighed, og
elementer fra TEACCH, vearet afgerende for metoden og den generelle filosofiske undervisning.
Dernast har projektet belyst, gennem elevudtalelser og observationer, at brugen af den
fenomenologiske metode, med den selvopfundne aktivitet KF, potentielt kan bidrage til at oge
elevernes personlige stillingtagen gennem tiltaget, systemer skaber orden. Dog kan det udledes,
hvordan implementeringen af FU med elevgruppen ikke blot vedrerer selve udevelsen, men ogsa ma
bestd i overvejelser, bl.a. hvad angar valg af indhold samt lererens etiske overvejelser som
samtaleleder ift. urerlighedszonen. Dette blev bl.a. understettet af Schaffilatzkys’ udtalelse herom.
Et andet fund fra projektet er anvendelsen af den dialektiske metode, hvor inddragelsen af kollegialt
samarbejde, via team-teaching, har kunne styrke elevernes deltagelse samt argumentationsevner.
Udvalgt empiri og teori har afdekket, hvorledes den praktiske udfersel af FU ogsa ma overvejes, eks.
iht. det lave elevantal i1 specialtilbud samt opstillingen i rundkreds. Begge elementer kan ses ift.
forudsetningerne hos elever med ASF, og videre larerens padagogiske tilgang til eleverne, jf.

Fisker.

Det kan videre konkluderes, at der ogsa kan forekomme begrensninger ifm. FU med elever med ASF.
Det kan udledes, at den hermeneutiske metode, med hovedveagten pa fortolkningen af bibelske
forteellinger, blev udfordrende for elevgruppen. Her forsegte projektet at afdaekke, at pauser kunne
tilgodese denne udfordring. Videre har projektet, gennem observationer, kunne pavise begransninger
ved brugen af Martens’ spekulative metode, idet evnen til at tenke fantasifuldt, jf. elevgruppens
foruds@tninger, blev udfordret. Her fandt projektet, at tiltaget nodudgange kan benyttes som en made,

hvorpd eleverne kan fjerne sig fra den filosofiske undervisning, hvis den bliver for kraevende.

Endvidere har projektets diskussion forsegt at afdeekke flere perspektiver pa FU, og hvorvidt der skal
filosoferes med elever med ASF i skolen, sdvel i almenregi som i specialregi. Diskussionen fremforte
bl.a. perspektiver pa, hvordan FU kan ses fra et dannelses- og uddannelsesmeessigt anliggende.
Afslutningsvist har projektets handle- og udviklingsafsnit, med afsat i analysens empiriske fund,

pavist konkrete tiltag, kristendomskundskabslareren kan gere brug af, mhp. at udeve FU med elever
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med ASF i specialtilbud. En pendant til konklusionens fund ma endvidere ses ift. den herskende

inklusionstaenkning i den danske folkeskole 1 dag.

En mulig perspektivering er, at fremforte tiltag fra handle- og udviklingsafsnittet kan overferes til
almenregi. Ryhl pointerer, at tiltagene fra den autismevenlige undervisning er brugbare i almene
klasser, som ogsd kan bestd af elever med ASF (Ryhl, 2016, s. 8). Derved belyses folkeskolens
herskende inklusionsorientering, hvor alle berns laering og trivsel, sa vidt muligt, skal finde sted i den
almindelige undervisning (Berne- og Undervisningsministeriet, 2017). Inklusion som indsatsomrade
tager bl.a. sit afsat i inklusionsloven fra 2012, hvor mals&tningen var, at 96% af alle skoleelever
skulle inkluderes i almentilbud (Hansen & Martensson, 2017, s. 34). Mélsatningen blev droppet fra
ministeriel side i 2016 med udgivelsen af rapporten Afrapportering af inklusionseftersynet, hvor en
ekspertgruppe fremlagde en raekke underseggelser af inklusionsindsatsen i1 folkeskolen. I rapporten
fremgik det bl.a. i undersogelsen, TALIS, fra 2013, at 69% af de adspurgte lerere 1 almenregi
tilkendegav at de i “nogen” eller “haj grad” har brug for kompetenceudvikling inden for
undervisning af elever med sarlige behov (Ministeriet for bern, undervisning og ligestilling, 2016, s.
71-73). Dermed kan det udledes, at der en udbredt enighed fra lerernes side om, at der er mangel pa
viden og kompetencer ift. udevelsen af en undervisning, der tilgodeser elever med sarlige behov.
Séledes vil en pointe vaere, at nervaerende projekts fremforte handletiltag forhabentligt kan agere en

didaktisk hjelpende hind - ogsa i almenregi.
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Bilag 1: Observationer fra den filosofiske undervisning

Observationsguiden baserer sig pad de anvendte observationer i projektet samt andre observationer, som er
vurderet relevante ift. temaet. Tematikkerne, som er markeret med fed i venstre kolonne, er overordnede
overskrifter, som vi har tilfojet for overskuelighedens skyld.
Undersogelsessporgsmalene, som vi observerede ud fra, er markeret med kursiv. Observationerne har fundet
sted i tre klasser og er hovedsageligt strukturerede som minutobservationer. Dog forekommer der ogsé
ustrukturerede observationer, hvormed der ikke er klokkeslaet angivet pa alle, da nogle er nedskrevet efter
praksis (R.P Bjerndal, 2003, s. 60).

Tematik og Dato og Situation

undersogelsesspergsmal klokkeslzt:

Elevdeltagelse i den filosofiske 10/11-20 — kl. 4 ud af 6 elever byder ind med forstéelsen af etik i den
undervisning 8.16 felles dialog.

Hvordan svarer eleverne pda
Sfilosofiske sporgsmdl? 10/11-20 — Kl.
8:36-8:43 I brainstorm om ondskab byder 5 ud af 6 elever ind.

Lz 4 ud af 4 elever kommer alle med input pa, hvad ondskab

13:19 kan vare i brainstorm
Elevernes argumentationsevne 12/11-20 — kl. Elev: ’Vi har alle mennesker noget ondt i os selv’’.

9:21 Elev: “’Det er jo ikke ondt, at prove at hjelpe andre, nar
Hvordan er eleverne i stand til at jeg vil gore noget godt”.
give hinanden plads i samtalen? Elevspergsmal: “Men er det godhed?”.

Elev: “’Godhed er jo ikke altid godt™’.
10/11-20 — kl. Eleverne svarer ofte med ja-nej svar.
8:55

Elev bliver ved med at snakke ud i klasserummet -
10/11 — k1. 9.18- | rekker ikke hinden op. Elev afbryder anden elev i
9.24 opstilling af 5 felter i ondskabsbarometer. Tredje elev
beder elev om at vere stille.

Brugen af brainstorm 10/11-20 — k. Elev byder ind med at ondskab kan ses som Satan
8:36-8:43
Kan eleverne forestille sig Elev byder ind med at ondskab kan ses ift. djevlen
feenomenet “ondskab’’?

Elev kan ikke forestille sig et ord pa dansk, men siger det
pa engelsk (bad intention). Kommer efterfolgende frem
til, at det er, nar vi ikke vil et andet menneske noget
godt.
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10/11-20 — kl.
8.33

Brugen af aktiviteten Kasse-
filosoffer

Hvordan forstar eleverne begrebet
etik?

12/11 — kl. 12.39

Elev byder ind med at etik kan forstas, som noget der kan
puttes i en red eller gron kasse. Efterfolgende ender
eleven med at sige, at etik er noget, der kan opdeles i,
hvad der er rigtigt og forkert.

Elev kommer med eksemplet fra sidst med, at etik er:
“’N4 ja, det er det med kasserne - gron kasse og rod
kasse”.

Brugen af bibelske fortallinger | 10/11-20 — kl.

Elever fanger ikke essensen af fortellingen. Praktikanten

Hvordan stilladserer praktikanten
undervisningen?

10/11-20 — kl.
9.25

8.48 laver et kort referat, séledes der er en forstaelse.

Kan eleverne forestille sig

feenomenet “ondskab”?
26/11-20 — Elev siger: ’Hvis Gud har skabt hele verden og
ustruktureret afgraderne, hvorfor vil han sa ikke have dem fra Kain?”’.
observation
(klokkesleat
ukendt)

Elev siger: “’Hvorfor har Gud ikke fokus pé de storste

26/11-20 — problemer i verden - sdsom sygdom, 2. verdenskrig?”
ustruktureret
observation
(klokkesleat
ukendt)

Brugen af samtale-planche 12/11-20 — Praktikanten husker p4, at de skal reekke handen op, nar
kl. 12.44 de vil sige noget i den filosofiske samtale. Her

genopfrisker hun planchen med *’Samtale-idealer”’,
hvorefter eleverne flere gange reekker handen op.

“Vi skal huske at kigge pé vores planche og lytte til den,
der taler”.

Elevens behov for at fjerne sig 12/11 — kl. 13.05
fra undervisningen via.

nedudgang

Elev gér ud af klassen, og kommer tilbage 15 minutter
efter.
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Bilag 2: Interviews
I folgende fremgér de udvalgte transskriberinger af interviewudsagnene af de fire foretagede interviews, som
anfert i projektet. Nedenfor ses de pejlemarker, transskriptionerne er foretaget ud fra:

(...) benyttes ved fravalgte passager efterfalgende, eller forinden, iht. relevans og plads

... benyttes ved korte pauser samt ufuldendte/gentagne ord i interviewpersonernes udsagn

Bilag 2.1: Interview med Caroline Schaffalitzky de Muckadell

Overvejelser over valget af tematikker ift. filosofi med bern

1 Det er jo der det kan blive svert, i hvert fald, hvis man har en faglig dagsorden eller hvilken som helst anden
2 dagsorden. Det kan man ikke, ndr man laver det her. For hvis gruppen ikke er interesseret

3 i at tale om det, som det man troede var dagens tema, kommer man aldrig derhen (...).

4 Altsa der er nogle inden for peedagogikken, der taler om, det der med, at gd foran, ved siden af, og

5 bagved bern eller elever. Det her er i meget hgj grad noget, hvor man gér aldrig foran. Man gér ved

6 siden af eller bagved.

Etiske overvejelser ift. undervisning i filosofi med bern

7 (...) Der er rigtigt meget i kristendomsfaget, som laegger op til ... Eller, hvad kan man sige, inviterer
8 eleven til at komme med sine personlige overvejelser, sine personlige refleksioner. Og det er jo sddan
9 et af de steder, hvor jeg vil sige, efter min erfaring er noget, hvor man skal passe pa ... Fordi

10 det hurtigt bliver meget, meget tet pa, og hvor jeg synes, at der er sdédan nogle undervisningsetiske
11 ting med, at vi skal huske, at elever sidder jo i en skolekontekst, som de ikke selv har valgt.

Erfaring med filosofi med bern i specialtilbud 1

12 Ogsa fordi, at ndr man nogle gange taler om den elevgruppe pa, er, at de for eksempel har svart ved
11 atrelatere sig til andre. Og det ma man sige, at det blev i hvert fald meget modbevist. Og de

12 fagprofessionelle, som vi arbejdede med, var méllese over, hvad deres elever faktisk kunne og ville i
13 de her sammenhange (...).

14 Men at hver eneste gang, man prevede en lille smule at skubbe en lille smule sa fulgte eleverne

15 sé&dan set bare med.

Erfaring med filosofi med bern i specialtilbud 2

16 Det her med, at det var tankevaekkende, at der var hele den her ramme rundt om, og at vi talte meget
17 om de her berns sa@rlige behov, men nér det kom til stykket, s& gjorde vi faktisk ikke ret meget, der
18 var anderledes, end vi plejede.

Elever i specialtilbud og evne til at indga i filosofiske samtaler

19 Eller det er jo igen anekdotisk, jeg har jo ikke faet skrevet det store projekt eller dokumenteret det
20 her. Men jeg havde en fornemmelse af, at det var born, der var vant til ikke at blive forstdet. Og som
21 1ivirkeligheden tenkte meget abstrakt og meget kreativt, men ikke var vant til at svare det, som var
22 meningen, sd at sige, at de skulle svare.

50



Anne Juul (A160118) 3. maj, 2021
Cathrine Carge Larsen (A160143) Bachelorprojekt

Bilag 2.2: Interview med lcerer A

Leerer A’s brug af det visuelle i undervisningen

1 Jamen altsa jeg teenker egentligt, at hvis man sddan kan prove at gore det lidt visuelt, for pa den
2 made at gore det nemmere for dem at forestille sig tingene.

3 For eksempel med sma film eller sma tekster eller det kan ogsd vare musik, man bruger.

Leerer A’s udtalelser ift. etiske aspekt i undervisningen

4 Jamen altsé jeg synes i hgj grad det her med, at man skal vare opmarksom pé, om, at man far taget
5 hul pé noget, der kan vaere svert for nogle elever... om man kan fa den lukket igen, eller om, altsa
6 det skal helst ikke blive en ubehagelig oplevelse (...)

Leerer A’s erfaring med elevantallet i specialtilbud

7 Og sa kan det godt vaere en ulempe, at der ikke er flere elever i klassen. For der er jo ikke mange til

8 at byde ind.

9 Og hvis der bare er to ud af seks der den dag bare ikke lige et fit for fight, sa er det ikke mange bern, der
10 skal sidde. Og det kan jo sa samtidig ogsa vere en fordel ... fordi der er faktisk en chance for, at alle kan
11 blive hart ... ja, s& det kan faktisk vare en stor fordel, at man egentligt ser alle bern, ndr man ikke er

12 flere ... og man har en chance for rent faktisk ogsé at se, hvis der er nogle, der reagerer pa noget. Men jeg
13 synes helt klart, at mulighederne er meget storre end udfordringerne.”

Leerer A’s erfaring ved brugen af toleererordning

14 Det er en styrke. Ogsé fordi at pd de tidspunkter, hvis der er nogle spergsmal, der kan vere svare
15 at besvare for eleverne, s kan stottelerer g ind og vaere vejviser og svare. Og pd den made,

16 sé ser de, at der kan vaere dét svar, fx, som s& maske dbner op for, at de selv kan komme

17 med nogle svar.

Leerer A’s udtalelser ift. overvejelser ift. kompleksiteten i filosofiske samtaler + lav elevantal
18 Det der kan vaere udfordrende, synes jeg, det er netop det her med at man kan komme til at rore
19 ved noget meget grundleeggende inde i barnene ... og sé ogsé at det kan blive for komplekst.
20 Altsa man skal virkelig passe pd at det ikke... At de her problemstillinger, de ligesom rammer
21 bernenes niveau ... at det ikke bliver for komplekst.

Leerer A’s oplevelse af om eleverne kan profitere af FU

22 Det er jeg helt sikker p4, at de kan. Det synes jeg, jeg har set, at de kan. Jeg synes ogsé, som jeg fortalte
23 om, det her med, at pa en eller anden méde, at de her snakke, de ogsa filtrer sig lidt ind i danskfaget ogsa.
24 S4 jeg synes i hoj grad, der er mange ting i det. Der er badde det her med traning i det sociale, fellesskab,
25 med at veere forstdende over for andre, med at acceptere, at andre har andre meninger. Sé er der noget

26 omkring det her med forestillingsevne, vi har snakket om. At der er mulighed for, at de kan traene dén.

27 Og ogsé det her med at argumentere for det, man synes. Og egentligt ogsd marke efter, hvad man synes,
28 som jeg tror, nogen kan have svart ved ogsa.

Bilag 2.3: Interview med lcerer B

Lzerer B’s erfaring med FU med elevgruppen

1 Altsd vi kan ikke s&tte os ned og have en leengere filosofisk samtale eller komme dybt ind i et emne.
2 Der skal vi valge, at i dag snakker vi om den her lille kortfilm, hvor der sker det her, og sa prover vi
3 at gé& ind i emnet pd den her méde, og sa stopper samtalen lidt der. For sa kan du ikke f& dem til

4 mere. De kan max koncentrere sig i 20 minutter, og det gor det lidt svert at arbejde med emnet
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5 engang imellem, fordi det er forst der man ofte kommer ind i emnet, og der kommer et flow, men
6 det kommer ikke rigtigt hos de her elever.

Leerer B’s udtalelser om valg af tematikker i FU med elevgruppe

7 Jamen jeg har arbejdet med selvfolgelig med forskellige emner og tematikker. Jeg har arbejdet med
8 ondskab, dengang jeg havde udskolingen. Det synes de var rigtig rigtig spendende. Der arbejdede
9 vi ogsé med forskellige sporgsmal.

Leerer B’s udtalelser ift. etiske aspekt i undervisningen + elevgruppens profitering heraf

10 Jeg tenker, at man skal overveje, at ndr man star som rollemodel, at man ikke giver dem svarene pa,

11 hvordan de skal tenke, fordi de spejler sig meget i den enkelte leerer. Man skal passe pa med, at man ikke
12 prager dem for meget i ens egen retning, at de selv skal have lov til at danne svarene.

13 Jeg tror helt sikkert, at de kan profitere af at fa nogle forskellige synsvinkler pé forskellige

14 problematikker og snakke om dem. Hvis det bliver meget konkret, og hvis det heller ikke er noget,

15 som er alt for tet pd dem

16 fx et emne som aktiv dedshjelp er ikke noget, som de er pavirket af lige nu. Hvis vi taler om ondskab og
17 racisme, sa er det noget, som de har lidt mere taet pd. Der fungerede det bedre med et emne som aktiv

18 dedshjelp at have en dialog med dem, og der kunne de se nogle forskellige synsvinkler pd en

19 problematik.

Leerer B’s erfaring med elevantallet i specialtilbud

20 Altsa jeg har ogsa provet andre ting, men der bliver det svert. Vi har ogsé provet den der leg med

21 luftballonen, hvor der er nogle forskellige personer oppe i en luftballon, hvor man skal smide en ud, og
22 hvem man sd skal smide ud, men de kan ikke rigtigt. Eller jeg ved ikke, hvordan jeg skal forklare det.

23 Altsa de gér lidt i sta, nar de skal begynde at give nogle argumenter de skal ryge ud udover at sige: *’Den
24 er treels’’.

25 De kan slet ikke komme ind i den der lidt dybere filosofiske tankegang. De jo slet ikke saerlig

26 mange elever, der sidder sammen. Ofte er de kun 3, som egentlig ret hurtigt kan blive enige om, hvem
27 der er trels, og hvem der ikke er treels.

Leerer B’s erfaring med livsfilosofi og etik som eksamensemne

28 Vi fandt ud af, at det var rigtig svaert for dem. Altsa det her med at se det fra forskellige

29 synsvinkler, og forstd ogsd ‘’hvorfor er det her ondt?”’. De har rigtigt svaert ved at koble noget, som
30 de gor kan pavirke andre. Og hvis de ikke selv synes, at den handling, de gor er ondt mod denne

31 her person.

32 SA& det har de rigtig rigtig svert ved. S& derfor valgte vi ogsa at fjerne det som eksamensemne i sin
33 tid i udskolingen.

Bilag 2.4: Interview med Elev Y, Elev X & Elev Z
Elevernes oplevelse af aktiviteten ¢’Kasse-filosoffer’’

Elev Y:
1 Jeg synes, at det gjorde det lidt nemmere, fordi at for mange af os er det sddan et omrade,
2 som vi aldrig har arbejdet med fgr, sa vi ligesom kunne lere det agtigt. Kan man sige det sddan?

Elev X:

3 Jeg synes det samme som elev Z med, at det virkede ogsa lidt mere pedagogisk pa en made.
4 Det var bare, at altsé konceptet med de der kasser. Det kunne jeg virkelig virkelig godt lide. Det var
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5 et meget simpelt koncept, men det gjorde det sa meget nemmere, end hvis det havde varet noget
6 andet.

Elevernes oplevelse af team-teaching

Elev Y:
7 Det synes jeg var fedt, fordi det var anderledes at hgre pa to forskellige personer, i stedet for at hgre
8 pa den samme person hele tiden, jo. Sa der var maske lidt forskellige input, kan man sige det sadan?

Elev x:

9  Det var det samme med at, fordi I var to, s havde I ogsa to holdninger, selvom at I jo var pa vej
10 med det samme, sa havde I stadigvek to forskellige meninger, fordi I var to. Og siadan fglte jeg
11 ogsa, at vi fik mere ud af undervisningen, fordi I begge to kunne legge ord i det med input.

Elev Z:
12 Nej. Det havde jeg ikke. Men jeg er enig med de andre.

Elevernes oplevelse af den filosofiske undervisning

Elev X:

13 Det kan vi godt. Jeg synes det var spendende, og i hvert fald anderledes i undervisningen, at vi

14 snakkede sa meget, og vi lavede lidt mindre opgaver. Og selv nér vi lavede opgaver, sa var de ogsa
15 meget interessante. S jeg synes, at det har veret rigtigt fedt. Og jeg er ogsa bare generelt

16 interesseret i alt det der etik, og at skulle filosofere og sddan noget.

Elev Y:

17 Jeg synes ogsa, at det var fedt, og det er noget nyt. Det er ikke noget, som man har prgvet fgr jo.
18 Og sa bare generelt spendende. Der var ikke rigtigt noget, der var kedeligt. S& meget anderledes
19 pé sadan en god made.

Elev Y:

20 Det var slet ikke noget, sddan at man var vant til, at man skulle snakke s meget, og man skulle
21 tenke over sd meget. Man er bare vant til at noget er bare noget, og ja: ‘’Det er bare det agtigt’’.
22 Men her skulle man sadan lidt mere teenke over det agtigt, kan man sige.

Elev Z:

23 Jalige hurtigt. Jamen det var bare det samme, som de andre ikke. Det var spendende og sjovt, og
24 det er ikke noget, som vi har prgvet fgr. Det var interessant.
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Bilag 3: Figur 1 i kristendomskundskabsfagets faghafte

Bilag 3 viser figur 1, der fremgar i1 kristendomskundskab faghefte fra 2019. Den er udarbejdet for at
give et overblik over de fire kompetenceomrader, samt hvorledes omréddet livsfilosofi og etik kan
integrere de ovrige omrdder (Borne- og Undervisningsministeriet, 2019, s.27).

Kristendom Bibelske
fortzellinger

Livsfilosofi
og etik

Ikke-kristne religioner
og andre livsopfattelser

54



Anne Juul (A160118)
Cathrine Carge Larsen (A160143)

Bilag 4: Lektionsplan fra den filosofiske undervisning
Her fremgar lektionsplanen, som henvist til i projektet. Lektionsplanen er et uddrag af den plan, der blev
benyttet i den filosofiske undervisning. Efterfglgende er der foretaget en redidaktisering i form af
indtenkningen af Martens’ metoder, samt strukturen pa enkeltlektionerne, der er nedskrevet efter egen
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praksis.
Fase 1 Fase 2 Fase 3
-introduktionsfasen - underseogelsesfasen - opsamlingsfasen
Uge 45 Dagens program og mal Fznomenologisk metode Opsamling pa klassen

Lektion 1+2

Dagens tema:

preesenteres pd power point

Introduktion af dagens tema

Aktivitet — kasse-filosoffer:
- Individuelt placerer eleverne etiske sporgsmal
pa gron eller red klasse foran dem

Aktivitet — Bolden rundt
-En bold gér rundt mellem
eleverne

-Filosofi og etik “* Filosofi og etik”’ - Mundtlig opsamling pé klassen -Elever byder ind med, hvad
de har leert i timen
PAUSE -Laereren forklarer naeste
lektion om ondskab
Begrebsanalytiske metode
- Hvad er etik og filosofi? Forteelling om tigeren og kvinden
- Visning af video om - Oplasning af fortelling med filosofisk spg.
kloning med understottelse af billeder undervejs.
- Brainstorm over etik v. - Tankeeksperiment med elever
tavle - Hvordan tror I fortzllingen ender?
Dialektisk metode
Filosofisk samtale
- Hvorfor rummer fortzllingen et filosofisk
spergsmal?
Fase 1 Fase 2 Fase 3
-introduktionsfasen - undersogelsesfasen - opsamlingsfasen
Uge 45 Dagens program og mal Hermeneutisk metode Opsamling pa klassen
Lektion 3+4 preesenteres pa power point | Bibelsk forteelling - Kain og Abel Aktivitet —» Bolden rundt

Dagens tema:
-Ondskab

Introduktion af dagens
faenomen ondskab

Begrebsanalytiske metode
-Hvad er ondskab?

-Visning 3 billeder pa power
point

-Brainstorm af ondskab v.
tavle

- Oplasning af myte i bernebibel
- Visning af videoklip - Per Vers’ version
- Hvad handler myten om?

PAUSE

Dialektisk metode
Filosofisk samtale
- Kan et menneske 1 biblen handle ondt?

Fznomenologisk metode
Aktivitet — ondskabsbarometer
-Individuelt rangerer eleverne onde handlinger
pa barometer foran dem
- Mundtlig opsamling pé klassen

-En bold gér rundt mellem
eleverne

-Elever byder ind med, hvad
de har lert i timen

-Laereren forklarer naeste
lektion om godhed
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Bilag 5: Visuelle elementer i undervisningen
Nedenstaende screenshots stammer fra en PowerPoint-prasentation i den filosofiske undervisning i
uge 45, lektion 3+4. Disse relaterer sig s@rligt til den begrebsanalytiske tilgang hos Martens.

ONDSKAB

- et filosofisk emne

Stimulus-billeder’

Brainstorm — ondskab
Brainstorm

- hvad er ondskab? ONDSKAB
D

S Billeder hentet fra:

Pixabay.com. (2021). Hentet fra: https.//pixabay.com/da/illustrations/tyv-stj%C3%A6le-thieve-kriminel-skurk-3306100/
Pixabay.com. (2021). Hentet fra: https://pixabay.com/da/illustrations/pige-computer-cybermobning-b%C3%BS8lle-5683621/
Google. (2021). Hentet fra:

https://www.google.com/search?q=bully+clipart&tbm=isch&hl=da&chips=q:bully+clipart,online chips:transparent+background:o8
0LFrPIso8%3D&sa=X&ved=2ahUKEwiUmabL76 DwAhXQxCoKHSZ6AeUQ41Y 0 BXoECAEQJA&biw=1440&bih=718#imgrc=h

Jd9TpqEd70V4M
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Bilag 6: Aktiviteten ¢’Kasse-filosoffer’’

Her fremgar materialet, som eleverne anvendte i aktiviteten “’Kasse-filosoffer’”® i den filosofiske
undervisning bl.a. i lektion 1-2. De to etiske dilemmaer’ er et udpluk af de kort, som eleverne skulle
placere pd hhv. gren kasse eller rod kasse, og er inspireret af Filosofipatruljens ressourcer

(Filosofipatruljen, 2021).

Rad kasse = forkert/nej

Man har pligt til at
hjaelpe ALLE
mennesker

Billeder hentet fra:
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Gron kasse = rigtigt/ja

-

A

Jeg ved altid, hvad
der er det rigtige at

gore

6 Pixabay.com. (2021). Hentet fra: https://pixabay.com/da/vectors/bin-kasse-kabinet-bryst-ren-skrin-160460/

7 Pixabay.com. (2021). Hentet fra: https://pixabay.com/da/vectors/n%C3%A5-ud-hj%C3% A6lper-samarbejde-sammen-40805/

Pixabay.com. (2021). Hentet fra: https://pixabay.com/da/vectors/retf%C3 % A6rdighed-skalaer-ubalanceret-4758087/
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Bilag 7: Samtaleidealer

Nedenfor ses de samtaleidealer, som blev hangt op pé en planche, som altid var synlig for eleverne,
og som der blev benyttet i den filosofiske undervisning. Samtaleidealerne er bade gengivet direkte
fra, og inspireret af, Filosofipatruljens samtaleidealer® (Filosofipatruljen, 2021).

Billeder hentet fra:

¥ Pixabay.com. (2021). Hentet fra: https://pixabay .com/da/vectors/krop-tegning-%C3%B8re-uddannelse-ansigt- 1300469/
Pixabay.com. (2021). Hentet fra:https://pixabay.com/da/illustrations/sp%C3%B8rgsm%C3%AS5lstegn-hvorfor-
sp%C3%B8rgsm%C3%AS51-1829459/

Pixabay.com. (2021). Hentet fra: https://pixabay.com/da/vectors/talebobler-kommentarer-appelsin-303206/

Pixabay.com. (2021). Hentet fra: https://pixabay.com/da/vectors/t%C3%A6nker-t%C3 % A6nkning-person-id % C3%A9-28741/
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