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Indledning

I lobet af vores uddannelse har vi flere gange medt s@tningen “man er jo ikke kun ordblind i dansk”.
Som et mantra, har det fulgt os i danskundervisningens lerebeger, undervisning, vejledninger og
opgaver, men er aldrig blevet udfoldet til mere end denne ene satning. [ vores gvrige undervisnings-

fag er dysleksi og andre leesevanskeligheder aldrig blevet naevnt.

Som faglaerere i de praktisk-musiske fag har vi i vores praktikperioder oplevet, at leesning er en central
del af fagene, pa trods af, at laesning og tekster tilleegges forsvindende lidt opmarksomhed. Med dette
projekt ensker vi at kombinere vores fagligheder som dansk-, billedkunst- og madkundskabslarere
og undersoge, hvordan lesning i de praktisk-musiske fag opleves af elever 1 dyslektiske vanskelighe-

der.

Nér vi har talt med venner og bekendte om vores projekt, har mange givet udtryk for, at elever 1
dyslektiske vanskeligheder ma vere mindre pavirkede af deres vanskeligheder 1 de praktisk-musiske
fag, fordi fagene ‘jo bare handler om at lave mad/male’. Der er altsd en antagelse om, at disse fag
kreever mindre laesning og skrivning end skolens andre fag, og at fagene derfor er et ‘frirum’, hvor
leesevanskeligheder er ubetydelige. Selvom leesemangden i1 fagene er mindre end i1 fx dansk, ser vi
dog en risiko for, at elever 1 dyslektiske vanskeligheder bliver udstillet eller far svert ved at deltage
pa lige vilkar med elever, der ikke har disse udfordringer. Det bliver eksempelvis meget tydeligt, at
man har udfordringer med lesning, hvis man tager den forkerte type maling frem, eller hvis maden
smager forkert, fordi man har tilfejet en spiseske salt 1 stedet for en teske. Derudover er det vores
oplevelse, at vi som faglerere i lobet af lereruddannelsen ikke 1 tilstreekkelig grad bliver kledt pé til

at arbejde med leseundervisningen 1 disse fag.

Inden projektets start havde vi tre antagelser om elever 1 dyslektiske vanskeligheders lesning 1 de

praktisk-musiske fag:
1. Der er ikke fokus pd leesning og laseaktiviteter i de praktisk-musiske fag
2. Elever i dyslektiske vanskeligheder anvender ikke laese-skriveteknologi i fagene og

3. De oplever derfor udfordringer i meodet med tekster i disse fag, hvilket pavirker deres delta-

gelsesmuligheder.

Gennem projektet vil vi vende tilbage til disse antagelser, ndr vi i vores undersogelse af nedenstdende

problemformulering er stodt pa overraskelser og undringer, der har ledt os til nye erkendelser.
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Problemformulering

Hvordan oplever elever i dyslektiske vanskeligheder lcesning i de praktisk-musiske fag, og hvilke ud-

fordringer og muligheder kan denne elevgruppe opleve i modet med fagenes tekster?

Afgraensning af problemformulering

I dette afsnit vil vi kort afgrense vores undersegelsesfelt ved at pracisere problemformuleringens

kernebegreber og hvordan vi anvender dem.

Som naevnt i indledningen er vi begge dansklerere og det er med netop denne faglighed, vi ensker at
undersege udfordringer og muligheder for elever i dyslektiske vanskeligheders laesning af fagenes

tekster.

Nér vi med projektet ensker at undersege elevers oplevelse, er vi opmaerksomme pa, at vores udlaeg-
ning af elevoplevelser altid vil vare udtryk for vores tolkning af elevudsagn og -handlinger og derfor
aldrig vil kunne vere en objektiv udlegning af elevens egentlige oplevelse. Dette vil vi udfolde neer-

mere 1 vores metodeafsnit.

Der findes en raekke lesevanskeligheder, men i dette projekt fokuserer vi specifikt pa elever i dyslek-
tiske vanskeligheder. Vi har valgt at bruge termen elever i dyslektiske vanskeligheder frem for ord-
blinde elever, for at understrege, at dysleksi er noget man har, men at det ikke er noget man er. Herved
onsker vi at understrege, at eleverne ikke er deres handicap, men at det blot er en del af personen og

ikke hele personen.

Nar vi 1 projektet anvender betegnelsen praktisk-musiske fag, er det, grundet projektets omfang samt

vores fagkombination, afgraenset til at omhandle fagene madkundskab og billedkunst.

Lasevejledning

I projektet vil vi forst redegere for begreberne lesning, dyslektiske vanskeligheder samt lasning 1
fagene billedkunst og madkundskab. Herefter prasenterer vi projektets metoder, herunder viden-
skabsteoretisk stasted og analysestrategi. Efter dette vil vi analysere projektets empiri med anvendelse
af begreber og teorier fra bdde danskfaget og det specialpeedagogiske felt. Derefter vil vi praesentere

handleperspektiver samt diskutere projektets betydning for bade danskfaget, de praktisk-musiske fag
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og folkeskolen. Slutteligt vil vi skrive en kort opsamling pd projektet, hvor vi forholder os til de

antagelser, vi praesenterede i indledningen.

Redegearelse for centrale begreber

I dette afsnit vil vi redegere for projektets centrale begreber. Forst vil vi redegere for l&sning ved
brug af Carsten Elbros begreber. Herefter redeger vi for begrebet dysleksi og hvad vi mener, nar vi
bruger begrebet elever i dyslektiske vanskeligheder. Slutteligt vil vi kort beskrive de praktisk-musiske
fag, billedkunst og madkundskab, og hvordan laesning indgar i disse.

Lasning

Carsten Elbro, der er professor ved Center for Laeseforskning, definerer l&sning som “at genskabe et
forestillingsindhold pa basis af identifikation af tekstens ord og forhandskendskab til tekstens be-
grebsverden” (Elbro, 2006, s. 19). Lesning er dermed en sammensat faeerdighed, der bestar af to pri-
mare komponenter: identifikation af skrevne ord, ogsé kaldet afkodning, og forhdndsviden om tek-
stens begrebsverden, ogsé kaldet sprogforstaelse. At kunne genskabe forestillingsindhold vil sige at

forsta indholdet af en tekst.

Afkodning

Afkodningsprocessen bestar af flere delelementer. Elbro kalder disse delelementer for lydprincippet,
betydningsprincippet og helordsgenkendelse (Elbro, 2021, s. 63). Lydprincippet fokuserer pa forbin-
delsen mellem bogstaver og bogstavlyde. Det ses 1 dets mest klare form 1 lydrette ord (fx: se og sofa),
hvor hvert bogstav har en standardudtale (Elbro, 2006, s. 68). Som en del af lydprincippet gaelder
ogsé lydprincippet for bogstavfelger, der giver bogstaverne en betinget udtale (fx: hed, hej, hen) (EI-
bro, 2006, s. 68). Betydningsprincippet handler om, at man ved afkodning af et ords bogstaver og
morfemer kan udlede ordets betydning (Elbro, 2006, s. 84). Helordsgenkendelse er evnen til at gen-
kende ord som helheder, uden at skulle afkode dem lyd for lyd. Denne del automatiseres for de fleste
leesere, nar de har medt et ord mange gange og det er blevet lagret i leserens ordforrad (Elbro, 2006,
s. 41). For den uerfarne laeser er helordsgenkendelse en kognitivt kreevende proces, der skal tilegnes

(Elbro, 2006, s. 36).
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Sprogforstaelse

Den del af leesningen, der omhandler forstaelse for teksters indhold ud fra de atkodede ord, kaldes
sprogforstaelse. Laesning er en aktiv og dialogisk proces, hvor man lgbende forbinder bogstaver og
ord med sin baggrundsviden. Sprogforstaelse bestar af en raekke delkomponenter, der tilsammen er
udtryk for en sproglig forstaelse af en tekst (Oakhill et al., 2015, s. 25). Et af disse delelementer er
aktivering af ordbetydninger og forhandsviden, der handler om at genkende og forstd de ord, der
indgér i en tekst og samtidig relatere disse ord til forhdndsviden om emnet eller de enkelte ord. Akti-
vering af ordbetydninger omhandler ogsa viden om, at et ord kan have forskellige betydninger af-
hangigt af den sammenhang, ordet indgar i. For at opné sprogforstielse ma laeseren ogsa kunne forsta
og udnytte syntaksen i en tekst for at forstd, hvordan satninger i en tekst er forbundne (Oakhill et al.,
2015, s. 27). Et andet aspekt af sprogforstaelsen er inferensdragning. For at kunne drage de nedven-
dige og korrekte inferenser i en tekst, m& man foretage en lebende forstéelsesmonitorering for at
sikre, at man har forstdet teksten korrekt. For erfarne laesere foregdr denne monitorering nermest
automatisk (Oakhill et al., 2015, s. 34). Slutteligt fremhaver Oakhill et al., at udnyttelse af tekststruk-
turer er vigtigt for sprogforstielsen, fordi laeseren hermed kan justere sine forventninger til teksten

(Oakhill et al., 2015, s. 34).

Dyslektiske vanskeligheder

Dysleksi er den mest almindelige laesevanskelighed. En undersagelse fra 2022 viste, at 12% af folke-
skolelever 1 9. klasse, det vil sige knap en ud af otte, har dysleksi (Borne- og Undervisningsministe-
riet, 2022). I Danmark er den mest udbredte definition af dysleksi formuleret af Elbro, og lyder:
“Ordblindhed (dysleksi) er markante vanskeligheder med at lcere at bruge skriftens lydprincip” (El-
bro, 2021, s. 79). Disse vanskeligheder gor det svart at tilegne sig sikker og hurtig ordafkodning,
hvilket forer til en begrenset leseforstaelse. Elever med dysleksi vil iser have svert ved at laese nye

ord, da man her er nadt til at bruge skriftens lydprincip (Elbro, 2021, s. 82).

Nar elever med dysleksi laver lesefejl, der er i strid med lydprincippet, er der ofte ikke noget system
1 fejlene (Elbro, 2021, s. 87). Elever med dysleksi vil ofte bytte om pa bogstaver og tilfeje bogstavlyde
(Elbro, 2021, s. 88). Derudover staver elever med dysleksi tit det samme ord forskelligt i samme
tekststykke (Andreasen & Jandorf, 2021, s. 72). Selvom brugen af lydprincippet kun er en del af
ordafkodningen, er det denne del, der ligger til grund for de vanskeligheder med laesning, som elever

med dysleksi meader (Elbro, 2021, s. 82).
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Hvis man mistenker, at en elev har dysleksi, henstilles eleven til Den Nationale Ordblindetest. I Ord-
blindetesten anvendes blandt andet pseudo-ord til at vurdere, om lesevanskelighederne skyldes pro-
blemer med at anvende skriftens lydprincip (Center for Laeseforskning et al., 2024, s. 9). Testrappor-
ten fra Ordblindetesten oplyser om deltagernes samlede score pa tre delprover og deler disse scores
ind 1 kategorierne ordblindhed, usikker fonologisk kodning og ikke ordblind. Resultatet af testen vises
af en farveinddelt bjelke, hvor red reprasenterer ordblindhed, gul viser usikker fonologisk kodning,
og gren reprasenterer kategorien ikke ordblind (Center for Laseforskning et al., 2024, s. 11). Det er
denne farveinddeling, der ligger til grund for, at mange i daglig tale ofte omtaler elever som rede,
gule eller gronne lesere. Et radt resultat er en forudsatning for, at eleven kan tildeles ordblindeun-
dervisning, hjelpemidler samt forlaenget tid til afgangspreverne (Elbro, 2021, s. 103). I dette projekt
bruger vi betegnelsen elever i dyslektiske vanskeligheder om elever, der er testet i enten det rode eller
gule felt 1 Ordblindetesten. Vi har valgt ikke at skelne mellem disse to kategorier, da begge forudsatter

vanskeligheder med fonologisk kodning.

Elever i dyslektiske vanskeligheder kan opleve at have et mangelfuldt ordforrdd, som konsekvens af
deres manglende leseerfaringer (Andreasen & Jandorf, 2021, s. 72). Dermed vil elever i1 dyslektiske
vanskeligheder ofte have en svagere sprogforstielse, fordi deres begrensede laeseerfaring gor, at for-
stéelsen for blandt andet genrer og tekststrukturer er mangelfuld (Olesen & Bonderup, 2023, s. 56).
Selvom dyslektiske vanskeligheder omhandler afkodningen, har det dermed ogsé betydning for andre

aspekter af leesningen.

De praktisk-musiske fag: madkundskab og billedkunst

I folgende afsnit vil vi kort introducere til fagene madkundskab og billedkunst, herunder laesning 1
fagene. Vi vil lebende inddrage fagenes leseplaner og Felles Ml. Slutteligt et afsnit, hvor vi redeger

for sprogets rolle 1 fagene.

Madkundskab

Faget madkundskab kombinerer hdndvarket i og med mad og madlavning med viden om og stilling-
tagen til mad, méltider, sundhed og baredygtighed (Borne- og Undervisningsministeriet, 2020, s. 5).
Fagets vidensgrundlag knytter sig til flere fagomrader, da faget treekker pa bade naturvidenskab, kul-
turfag og samfundsfaglighed. Dermed har faget en bredde, der streekker sig langt ud over selve hénd-
verket 1 madlavningen. Dette afspejles ogsa 1 fagets laereprocesser, der blandt andre kan vere krea-

tive, @stetiske og videnskabelige. Fagets hdndvaerksdimension er en central og staerk drivkraft i faget,
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da undervisningens produkt, maden, spises og nydes i feellesskab efter produktionen (Berne- og Un-

dervisningsministeriet, 2020, s. 7). Kort sagt bestér faget af et teet samspil mellem teori og praksis.

Leesning

I madkundskab meder eleverne mange forskellige teksttyper og -strukturer. Mange af fagets tekster
afviger fra de teksttyper, eleverne meder i skolens andre fag, bdde i forhold til sproglige kendetegn,
formal og struktur. Eksempler pa tekster i faget er blandt andre opskrifter, varedeklarationer, kostbe-
regninger og fagtekster om fx ernering, ravarer og mad (Berne- og Undervisningsministeriet, 2020,
s. 17). For at kunne leese og anvende fagets tekster ma laereren sikre den nedvendige indfering i fagets
tekstkultur, herunder strukturer, formal og ordkendskab. Gennem dette arbejde med fagets serlige
tekster udvikles elevernes evne til at vaere strategiske og malrettede laesere (Borne- og Undervisnings-
ministeriet, 2020, s. 17). I Felles Mél for madkundskab indgar leesning eksplicit i de mél, der om-
handler Madlavningens mal og struktur samt Madvaredeklarationer og fodevaremcerkninger (Borne-
og Undervisningsministeriet, 2019b, s. 5). Herved indgér tekstarbejde som en integreret del af under-
visningen. Ved eksplicit at inddrage genrer som fx opskrift og varedeklaration 1 Faelles Mél, tydelig-

gores det, at disse teksttyper er serlige for faget.

Billedkunst

I billedkunst arbejder man med skolens dannelsesopgave gennem kreativ udvikling og cestetisk dan-
nelse. I billedkunst skal eleverne fremstille, opleve og analysere billeder, hvilket ogsa ger faget til et
praktisk fag. Her indgér fagets kompetenceomrader, billedfremstilling, -analyse og -kommunikation
1 en vekselvirkning mellem teori og praksis (Berne- og Undervisningsministeriet, 2019a, s. 5). I Fel-
les Mél for valgfag i billedkunst er der fokus pa elevernes teoretiske viden om eksempelvis kunsthi-
storie, idet det 1 kompetencemalene for faget fremgar, at eleverne skal kunne analysere billeder fra

forskellige tidsperioder, kulturer og medier (Borne- og Undervisningsministeriet, 2019a, s. 8).

Leesning

I leeseplanen for billedkunst bliver leesning nevnt som kilde til inspiration samt 1 forbindelse med det
udvidede laesebegreb, hvor ogsa det at leese billedsprog indgér (Berne- og Undervisningsministeriet,
2019a, s. 16). Om lesning af fagtekster stir der “I forbindelse med at soge relevant viden om en
kunstner eller forklaring pd fagbegreber er leesning en forudscetning.” (Berne- og Undervisningsmi-
nisteriet, 2019a, s. 16). Denne beskrivelse af fagets laeseaktiviteter er 1 vores optik ikke fyldestgo-

rende, da lesning 1 billedkunst ogsa omfatter instruerende tekster 1 form af eksempelvis opgaveark
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og vejledninger. Ifolge Frants Mathiesen kan den manglende opmaerksomhed pé fagets tekster vaere
et udtryk for, at “[...] mange opfatter faget som et rent praktisk fag, hvor lereren scetter aktiviteter i

gang og forklarer eleverne undervejs, hvad de skal gore” (Mathiesen & Shakoor, 2011, s. 23).

Sproget 1 fagene

Fealles for billedkunst og madkundskab er, at de fra 2019 er blevet en del af fagpakken af praktisk-
musiske fag, der udbydes som obligatorisk valgfag for elever i 7. og 8. klasse. I forbindelse med dette
er fagene blevet provefag. Dermed har fagene fiet en mere sproglig, akademisk dimension, da det
ikke er nok “bare” at kunne fremstille et velsmagende maltid eller male et smukt maleri. Eleverne
skal ogsa vise, at de har viden om, fx hvor rdvarerne kommer fra, eller hvilken kunsthistorisk periode
maleriet er inspireret af. Dermed spiller sprog og leesning ogsa en sterre rolle i fagenes mal og formaél
end tidligere. Denne udvikling fra at fagene udelukkende var praksisfag, til at de nu i hejere grad
indeholder praksis og teori, kan vi dog ikke fastsla er en konsekvens af, at fagene nu er eksamensfag
eller som konsekvens af, at sproglig udvikling fra 2014 er blevet en dimension i fagene. Derimod
taler det ind i en generel tendens i skolens fag, hvor sprogliggerelse og kommunikation er blevet
centrale elementer, ikke mindst pa grund af de Nye Falles Mal 2009, hvor sprogets rolle ogsa i fx
matematik blev et fokusomrade (Mulvad, 2009, s. 17). I madkundskab og billedkunst er sproget des-
uden essentielt, fordi en typisk arbejdsform i begge fag er, at eleverne arbejder sammen i grupper om
at fremstille et produkt. Kommunikation mellem eleverne er siledes indlejret i fagenes arbejdsformer.
Kendetegnende for leesning i fagene er, at fagenes tekster ofte bestér af fagspecifikke tekststrukturer
og indeholder fagspecifikke ord og begreber. Dog ser vi en forskel 1, hvordan lesning og tekster
beskrives og behandles i l@seplaner og Faelles Mal for fagene, da tekster og leesning fylder langt mere
1 madkundskab end i billedkunst. Her skal det dog ogsa navnes, at siden Klare Mal (der senere blev
til Feelles Mal) blev indfert i 2002, har Foreningen Danmarks Billedkunstlarere flere gange kritiseret,
at malene ikke er fyldestgerende, samt at de, til forskel fra andre fags mal, er alt for rettet mod speci-

fikke ferdigheder og emner frem for erkendelse og viden (K. E. Christensen & Marxen, 2021, s. 21).

Teksttyperne i fagene er pa nogle omrader de samme. Her teenker vi seerligt pa instruerende og infor-
merende tekster, der begge anvendes jevnligt i begge fag. Der er dog ogsé fagspecifikke teksttyper

som fx varedeklarationer i madkundskab, hvor der ikke er overlap mellem fagenes tekster.
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Metode

I dette afsnit vil vi forst kort beskrive bachelorprojektets videnskabsteoretiske grundlag samt hvilken
betydning dette har for projektet. Derefter vil vi prasentere projektets analysestrategi. Herefter pree-
senteres projektets empiriske grundlag samt begrundelser for og imod netop disse empiriske metoder.
Slutteligt vil vi forholde os kritisk til den indsamlede empiris validitet og til, hvad vi kan og ikke kan

bruge denne undersogelse til.

Projektets videnskabsteoretiske stisted

Med dette projekt ensker vi at undersgge, hvordan elever i dyslektiske vanskeligheder oplever modet
med tekster 1 de praktisk-musiske fag, billedkunst og madkundskab. Det er altsd elevernes oplevelser
og livsverden, vi ensker at komme narmere. Dette gor vi gennem en hermeneutisk og fanomenolo-
gisk tilgang. Fenomenologien omhandler, hvordan fanomener optraeder i bevidstheden. Denne til-
gang er central for vores projekt, fordi undersegelsen kredser om, hvordan elever oplever den verden,
de indgér i. Fenomenologen undersoger en subjektiv erfaringsverden, man ikke selv er en del af, men
som man alligevel har indflydelse pd, fordi bearbejdningen af andres erfaringer vil pdvirkes af ens
egne erfaringer og livsverden (Sunesen, 2020, s. 22). I hermeneutikken opbygges ny viden ved at
udvide sin forstielseshorisont gennem fortolkning af de forstaelser, man allerede besidder (Sunesen,
2020, s. 23). Centrale begreber i hermeneutik er forstaelse, forforstaelse og forstaelseshorisont, fordi
nye forstaelser udspringer af en lebende fortolkningsproces, der udvider forstdelseshorisonten (Sune-
sen, 2020, s. 25). Forforstaelsen om et emne vil altid have betydning for den nye viden, man tilegner
sig, ligesom ogsé kulturelle erfaringer har betydning for, hvordan vi forstér et emne eller fagomrade.
Undersoagelsen er i begge disse videnskabsteoretiske retninger rettet mod menneskers livsverden, som
man forseger at forstd og fortolke (Sunesen, 2020, s. 31). Nar vi anlaegger dette hermeneutisk-feno-
menologiske syn, vil vores egne holdninger, oplevelser og fordomme have betydning for den fortolk-
ning, vi foretager, fordi vi selv er en del af den oplevelsesverden, vi sgger at beskrive og fortolke. Vi
forseger altsd at afdekke elevers oplevelse med lasning i1 de praktisk-musiske fag gennem tolkninger

af tegninger, interviews og observationer.

Analysestrategi

Vi har valgt at anvende en abduktiv analysestrategi i projektet. I den abduktive analysestrategi er

analysevejen ikke fastlagt ud fra enten teori som i den induktive, eller empiri som i den deduktive
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(Sunesen, 2020, s. 87). Derimod feres analysen frem i et samspil mellem teori og empiri, men hvor
undren og overraskelse ogsa gives plads til at styre retningen for yderligere underseggelser (Sunesen,
2020, s. 88). Denne analysestrategi taler ind 1 projektets hermeneutisk-fanomenologiske videnskabs-
teoretiske grundlag, da mélet med projektet er at udvide vores forstaelseshorisont. Hvordan og i hvil-
ken retning, vores forstaelseshorisont udvides, kan ikke fastlegges inden undersogelsen foretages,
men udvikles og udvides undervejs. I projektet vil vi labende invitere laeseren med ind i de overra-

skelser og undringer, vi har medt under udarbejdelsen af vores projekt.

Malgruppe og deltagere

Gennem projektet har vi foretaget underseggelser af et madkundskabsvalghold og et billedkunstvalg-
hold, der begge er pa 7. argang. Vi har kendskab til eleverne gennem praktikperioder, og de er valgt
ud fra, at der i begge klasser er elever 1 dyslektiske vanskeligheder. De elever i dyslektiske vanske-
ligheder, der indgdr i1 projektet, har vi navngivet. Der indgér tre elever, der er testet 1 det rode felt i
Ordblindetesten, og som vi har valgt at kalde Rasmus, Ruben og Ronja. Der indgér en enkelt elev,
der er testet 1 det gule felt i Ordblindetesten, som i projektet hedder Gry. Enkelte steder indgar citater
og observationer af to elever, der ikke er i dyslektiske vanskeligheder. Disse elever har vi valgt at

kalde Filip og Peter. Vi har indsamlet empiri pd vores praktikskole, som 1 projektet kaldes Byskolen.

Tegninger

For at undersoge elevernes oplevelse af undervisningen 1 billedkunst og madkundskab, har vi bedt
eleverne tegne deres oplevelse af undervisningen i de respektive fag, for pa den méde at i indblik 1,
hvorvidt lsning er noget, der fylder for eleverne 1 fagene. Vi bad eleverne tegne to tegninger. Pa den
ene skulle de tegne det bedste ved faget, og pa den anden skulle de tegne det mest udfordrende i faget.
Vi har valgt at benytte tegninger, for at fa elevernes umiddelbare oplevelser i fokus og for at undga,
at lade elevernes besvarelse farve af vores spergsmél, hvilket kan vere en risiko ved andre empiri-
former som eksempelvis interviews. Derfor har vi ogsa undladt at fortelle eleverne, at projektet hand-
ler om leesning. Dette taler ind 1 en etnografisk metode, hvor man ofte sperger om noget andet end
det, man undersoger, hvorved der aktiveres anderledes méder at formidle viden og information pa
(Brok, 2023, s. 23). Det har ogsd veret med i vores overvejelser om empiriindsamling, at vores un-
dersogelsesfelt er elever i1 dyslektiske vanskeligheder, og vi er opmarksomme pé, at tegninger kan
udtrykke nogle folelser og oplevelser, som for nogle kan vare svare at satte ord pa, blandt andet

grundet dyslektiske vanskeligheder. Tegningerne anvendes primeert kvalitativt i projektet. Vi
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behandler tegningerne kvalitativt, nér vi treekker enkelte tegninger ud og fortolker motiverne for at
opna en forstéelse for, hvordan enkelte elever oplever undervisningen i madkundskab og billedkunst.
I vores tolkning af tegningerne tilleegger vi dem en vardi, der er pavirket af vores egne erfaringer og
tolkninger. For at fa indblik 1 de overordnede temaer, der har betydning for alle eleverne, har vi an-
vendt en kvalitativ tematisk analysemetodik (Brok, 2023, s. 24). Dette gor vi ved at kategorisere
tegningernes motiver for pd den made at {4 indblik i de overordnede temaer, der treeder frem i elever-
nes oplevelse med fagene. Nar vi foretager denne kategorisering, er vi opmarksomme pa, at det igen
er vores tolkning af elevernes tegninger, vi kategoriserer. De tre kategorier, der treder frem pa tveers
af de to hold, er: undervisnings- og arbejdsformer, tid og rammefaktorer og relationer. 1 kategorien
undervisnings- og arbejdsformer indgér blandt andet en tegning af en tavle med tekst samt borde med
papir og blyanter (bilag 1.2). Under tid- og rammefaktorer indgar blandt andet en tegning af en mobil,
hvor man kan se, at klokken er tre med et kryds over og teksten “har fri kI 3” (bilag 1.3). Under
relationer indgér en tegning af elevens veninder (bilag 1.5). Af hensyn til mengden af empirisk ma-

teriale har vi kun vedhaftet de, i dette projekt, navngivne elevers tegninger. Disse ses i bilag 1.

Interviews

Interview som metode anvendes til at sprogliggere, hvordan noget opleves fra interviewpersonernes
perspektiv (Sunesen, 2020, s. 37). Som navnt har projektet et hermeneutisk-faanomenologisk viden-
skabsteoretisk grundlag, hvor malet er at naerme sig en forstéelse af et fenomen gennem en lobende
forstaelsesudvidelsesproces. I dette videnskabsteoretiske syn ses interviews som en del af den for-
tolkningsproces, der foregér labende, og som bidrager til forstaelsesudvidelsen (Sunesen, 2020, s.
36). Som efterbehandling af elevernes tegninger har vi foretaget interviews med eleverne. Her har vi
bedt eleverne om at satte ord pa deres tegninger, for pa den made at fa en dybere indsigt 1 deres blik
pa fagene. I vores interviews med eleverne var det derfor deres hensigter og felelser, der var i fokus,
med udgangspunkt i de tegninger, de havde tegnet. Vi har foretaget interviews med tre elever fra
billedkunst, hvoraf en er testet 1 det rade felt og en er testet 1 det gule felt 1 Ordblindetesten, mens den
tredje elev ikke er 1 dyslektiske vanskeligheder. I madkundskab har vi interviewet en enkelt elev, der
er testet i det rode felt i Ordblindetesten. Interviewene er semistrukturerede, da vi har udarbejdet
interviewguides, som vi anvendte til at styre samtalen ind pa nogle pa forhdnd udvalgte temaer, men
samtidig med plads til, at elevernes svar kunne give anledning til uddybende spergsmal. Temaerne er
udvalgt pa baggrund af den tematisering af elevernes tegninger, vi har foretaget. Fordi projektets

emne er leesning i fagene, var en del af interviewguiden at sperge ind til l&sning 1 fagene, ogsa for de
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elever, der ikke havde tegnet tekstaktiviteter. Transskriptioner af interviews samt interviewguide

fremgar af bilag 2.

Observationer

Som et led i vores undersogelse af elevernes mede med tekster og tekstaktiviteter har vi desuden
foretaget observationer af undervisningssituationer. Observationer bruges til at fa viden om, hvad der
sker i et miljo, hvor de observerede indgér naturligt (Sunesen, 2020, s. 53). Vi anvender observationer
til at undersege, hvordan eleverne 1 dyslektiske vanskeligheder interagerer med tekster og tekstakti-
viteter. Vi har foretaget observationer i rollen som observaterer, der deltager (Dstergaard, 2017, s.
33). Eleverne var bevidste om, at vi var til stede for at observere undervisningen, men ikke om, hvad
vi helt konkret observerede pé. Vi observerede pa mikroniveau, da det var specifikke elevers adfaerd
1 madet med tekstaktiviterer, vi enskede at undersege. Vi var to observaterer, der observerede det
samme pa samme tid. Undervejs noterede vi hver is@r, hvordan vi sd eleverne interagere med tekst-
aktiviteter, og efterfolgende samlede og reflekterede vi over det observerede. Vi har valgt at omskrive
observationssekvenserne til korte praksisfortellinger, der fremgar i bilag 3. Vi er bevidste om, at
observationer aldrig er objektive, fordi observaterens blik altid vil pavirke det, der observeres, og nar
vi veelger at omskrive observationerne til praksisfortellinger, vil vores subjektivitet treede endnu ty-
deligere frem (Winther, 2013, s. 158). Néar vi valger at anvende praksisfortellinger, er det fordi, de
kan anvendes til at krops- og sanseliggere begivenheder, s& man bade fokuserer péa det, man gerne vil
undersege, men ogséd abner sig for det andet der sker 1 den praksis, man observerer (Winther, 2013, s.
160). Dermed sigter vi igen, qua vores videnskabsteoretiske stisted, mod at beskrive og belyse ele-
vernes livsverden. Praksisfortellingerne anvender vi 1 projektet til at belyse de handlinger, eleverne
foretager. Vi er opmarksomme pa, at vi ikke med observationer alene kan besvare projektets pro-
blemstilling, da vi ikke kan observere en elevs oplevelse. Observationerne bruges derfor i projektet

til at underbygge analysen i1 samspil med det ovrige empiriske materiale.

Metodekritik

Med det hermeneutisk-fenomenologiske videnskabsteoretiske stasted er kvalitative undersogelser
centrale, da projektets empiriske materiale pavirkes af vores subjektive tolkning af tegninger, inter-
views og observationer. Undersogelsen kredser om fire elevers oplevelser med lesning i billedkunst
og madkundskab pé én skole, hvilket vi ikke kan lave palidelige generaliseringer ud fra. Dermed kan

vi ikke konkludere, hvordan alle elever i dyslektiske vanskeligheder oplever leesning 1 madkundskab
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og billedkunst, men vi kan komme med vores bud pa, hvordan lesningen kan opleves af elever i
dyslektiske vanskeligheder. De elever vi har interviewet, har vi rekrutteret ved at sperge, om de er
interesserede 1 at deltage i1 projektet. I dette ligger en risiko for, at deltagerne ikke er reprasentative
for alle elever i dyslektiske vanskeligheder, da elever der ikke er trygge ved at tale om deres vanske-
ligheder, muligvis vil have andre holdninger til, hvordan deres vanskeligheder pdvirker dem. I for-
bindelse med udarbejdelsen af projektet er det blevet klart for os, at der ikke findes undersogelser
eller litteratur om netop dette specifikke emne. Projektet er derfor vores bedste bud pé, hvordan man
med fordel kunne undersege emnet, men vi er bevidste om, at undersggelsens validitet pavirkes af, at

malgruppen er begraenset.

Analyse: elevers oplevelse af lesning 1 fagene

Dette afsnit er skrevet pa baggrund af tegninger, interviews og observationer af en gruppe elever fra
7. argang pé Byskolen. Forst undersegger vi, hvad laesning betyder for eleverne og hvordan de laser i
fagene. Til dette inddrager vi Albert Banduras teori om self-efficacy og Covingtons teori om beskyt-
telse af selvvardet. Herefter vil vi undersege elevernes brug af lese-skriveteknologi (herefter LST).
Til dette inddrager vi forskning fra bl.a. Nationalt Videncenter for Lasning (Olesen & Bonderup,
2023). Slutteligt vil vi foretage laesbarhedsanalyser af to tekster fra fagene. Dette gor vi med brug af
Ruth Mulvads Sprog i skole (2009).

“Vi leser ikke sadan vildt meget”

For at fa indblik i elevernes oplevelse med laesning i de praktisk-musiske fag, har vi undersogt ele-

vernes tegninger af undervisningen i hhv. madkundskab og billedkunst.

Her dannes et billede af, at l&sning ikke fylder det store. I billedkunst har ikke en eneste elev tegnet
tekster, bager eller andet, der kunne indikere leeseaktiviteter. Dette ser vi som et tegn p4, at eleverne

ikke oplever lesning som en stor del af faget.

Vores projekt kredser om elever i dyslektiske vanskeligheder, derfor har vi taget deres tegninger til
side og undersegt nermere. Disse tegninger kan placeres i de tre overordnede kategorier: undervis-

nings- og arbejdsformer, tid og rammefaktorer og relationer.
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I kategorien undervisnings- og arbejdsformer har to elever tegnet, at det bedste i fagene er, nir de
udvikler sig og bliver bedre til fagets teknikker, mens to elever har tegnet specifikke emner/teknikker,
som det mest udfordrende. 7id og rammefaktorer kan ses 1 fire af tegningerne. Tre elever har tegnet,
at det mest udfordrende er, nér de har sent fri, ligesom én har tegnet, at det bedste er, at undervisningen
er aflyst hver fjerde gang. En elev har tegnet relationer med elever fra andre klasser som det bedste
(bilag 1). Ingen af de elever, der er i dyslektiske vanskeligheder, har tegnet laesning eller andre former
for tekstarbejde. Ud fra tegningerne alene kan vi dog ikke vurdere, om dette er et tegn pa, at eleverne
ikke oplever fagets tekster som udfordrende, eller om det er fordi, de ikke oplever fagene som lesefag.
Det kan ogsé vaere et tegn p4, at eleverne ikke oplever deres dysleksi som noget, der udfordrer/er pa

spil i faget. Det kan ogsa vaere et udtryk for, at der er noget andet, der udfordrer dem mere end laesning.

Vi finder det bemarkelsesvardigt, at nar man kigger pa alle tegningerne, er der 10 ud af de i alt 17
elever, der tegner teoriundervisning som det mest udfordrende i madkundskab. Dette illustreres med
tegninger af tekster og tavleundervisning. Faelles for disse tegninger er, at de alle er tegnet under
overskriften "Det mest udfordrende”. Ser vi n@rmere pé tegningerne af teoriundervisning, kan vi se,
at mange elever har en skematisk forstaelse af teoriundervisning, hvor elever sidder med fronten mod
en tavle med meget tekst. Samtidig har eleverne tekster, bager, blyanter og computer pa bordene foran
sig. Et eksempel pa denne skematiske forstaelse af teoriundervisningen ses i Filips tegning (bilag
1.2). De mange forskellige teksttyper, der er repraesenteret pd tegningen, viser, at eleven er bevidst
om, at der indgar meget tekst i faget. Anderledes gor det sig dog galdende, nir man sperger eleverne
ind til lesemangden 1 faget. Filip: “vi laver klart mest mad”; Rasmus “altsd vi leeser jo altid, nar det
er opskrifter”; Filip “men det er ikke scerlig meget” (bilag 2.2.1). Selvom Filip har tegnet en stor
leesemangde 1 teoriundervisningen, ses dette altsa ikke som en del af den primare madkundskabsun-
dervisning, hvilket vi tolker som et tegn pd, at eleverne oplever mad og madlavning som det centrale
1 faget, og at de oplever, at den laesetunge teoriundervisning ikke er en integreret del af faget. Det er
dermed kun, nar leeseaktiviteter er tet knyttet til det, eleverne oplever som centralt, altsd madlavnin-

gen, at eleverne oplever laesning som noget, der fylder i madkundskab.

Da vi 1 vores interview spurgte ind til leesning 1 billedkunst, nevnte eleverne flere gange, at de ikke
leeser 1 faget: Peter: “vi leeser ikke sadan vildt meget” og Ronja: “nej, vi gdr bare i gang med at lave
et eller andet” (bilag 2.2.2). Gry nevnte dog ogsa, at “det var noget af det, vi selv skulle lcese [...] det
blev lidt uoverskueligt at sadan lcese det hele” (bilag 2.2.2). Her er det dog ogséd vard at nevne, at
det is@r er de to elever, der er testet 1 hhv. det rade og det gule felt pd ordblindetesten, der fremhaver

lesesituationer, hvorimod Peter, der ikke er 1 dyslektiske vanskeligheder, 1 hoj grad ger opmarksom
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pa, at der ikke laeses ret meget i faget. Dette kan vere fordi l@sning fylder mere i dagligdagen for de

to elever, der er i dyslektiske vanskeligheder.

“Man blev helt doven og trat over det”

Mange elever i1 dyslektiske vanskeligheder udvikler undvigelsesstrategier i laesningen for at undga, at
andre opdager, at deres laeseevner ikke rakker. Vi ved fra forskningen, at leerere og klassekammerater
er nogle af de personer, der har sterst indflydelse pé elevers faglige selvbillede (Swalander, 2012, s.
180). Derfor vil mange elever i dyslektiske vanskeligheder forsege at undga, at andre opdager, nér de
har svart ved noget. Covington kalder dette beskyttelse af selvveardet, altsa at man handler pa en
sadan made, at ens selvverd ikke pavirkes negativt af den utilstreekkelighed, man oplever eller for-
venter at opleve. I vores interviews var det tydeligt, at elever i dyslektiske vanskeligheder har for-
skellige strategier for deres leesning i1 fagene, men at de isar har strategier for, hvad de ger, nar las-
ningen ikke lykkes. Ronja na@vner, at nar hun skal lase, bliver hun “distraheret af noget andet og sa
kigger man bare veek, og sda ndar man ikke at leese det” (bilag 2.2.2) og at “man blev helt doven og treet
over det ogsa” (bilag 2.2.2). Det kan vere udtryk for nogle af de strategier, hun anvender til at be-
skytte sit selvverd ved at undgéd nederlag. Hvis elever anstrenger sig for at lose en opgave, men
alligevel oplever at fejle, vil dette have en langt mere negativ indflydelse pa deres selvvard, end hvis
de slet ikke forseger (Covington, 1998, s. 16). Nar Ronja navner, at hun bliver doven og treet, nar
hun skal lase, kan det derfor veere en undskyldning for ikke at have laest teksten, der ikke viser tilbage
til utilstreekkelige evner, men 1 stedet manglende lyst eller indsats. Dette understettes af forskning,
der viser, at elever med laese- og skrivevanskeligheder ofte har et negativt fagligt selvbillede, og at de
ofte hurtigt opgiver opgaveleosningen (Swalander, 2012, s. 181). Sammenholder vi dette med Ronjas
tegninger, kan vi se, at hun som det bedste har tegnet/skrevet “nér vi har fri” og som det mest udfor-
drende “at have sent fri” (bilag 1.3). Her kan der igen vare tale om undvigelses/beskyttelsesstrategier,
fordi man af gode grunde ikke kan fejle, hvis man ikke har undervisning. At de sene dage er udfor-
drende gar dog igen hos mange elever, ogsa dem, der ikke er i dyslektiske vanskeligheder, hvorfor vi

ikke kan konkludere, at Ronjas tegninger er udtryk for undvigelsesstrategier.

Mange elever i dyslektiske vanskeligheder har oplevet utilstraekkelighed i forbindelse med laesning
tidligere og vil gerne undga at opleve det igen. Det kan man forstd gennem Banduras teori om self-
efficacy. Self-efficacy-teorien handler om, at ens forventninger til at kunne lgse en given opgave er
baseret pd tidligere oplevelser med lignende opgaver (Swalander, 2012, s. 182). Elever i dyslektiske

vanskeligheder vil derfor ofte have lave mestringsforventninger i forhold til lasning, fordi deres
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erfaring er, at leesning forer til nederlag. Kigger vi pd Rasmus, er det spendende, at han ikke pa samme
mdde som Ronja, forseger at undga lesningen. I interviewet navner han, at “man ved ligesom at der
skal laves mad, og derfor er det ogsa helt fint at lcese forst” (bilag 2.2.1). Han oplever ikke lesning
af opskrifter som en barriere eller en udfordring, blandt andet fordi laesning af opskrifter efterfolges
af, at der skal laves mad, hvilket han nyder. Rasmus nevner ligeledes, at “hvis jeg ikke lige forstar
den opgave der, sd er jeg ogsd god til lige at komme op pad hesten igen” (bilag 2.2.2). Vores vurdering
er, at Rasmus’ self-efficacy er hgj, og at han altséd har en forventning om mestring, selv nér han meder
udfordringer. Det er med til at understrege, at selvom elever i dyslektiske vanskeligheder oftere har
lavere fagligt selvvaerd, er alle elever i dyslektiske vanskeligheder forskellige, og som larere skal vi

se eleverne som individer, og ikke som deres diagnose.

Som na&vnt oplever Rasmus ikke, at l&sning af opskrifter er en barriere for deltagelse 1 faget, fordi
gleden ved madlavning overskygger lesningen. I vores observationer s& vi, at Rasmus brugte sine
klassekammerater til at sikre, at han havde lest opskriften korrekt, ligesom klassekammeraterne
brugte Rasmus’ viden om madlavning (bilag 3.2). Derfor antager vi, at Rasmus ikke oplever sine
leesevanskeligheder som en barriere, fordi han pa anden vis bidrager til gruppens arbejde. Dog navner
han, at nar de skal leese lengere fagtekster, fylder hans dyslektiske vanskeligheder mere end ved
opskrifterne: “Jeg plejer at prove at veere sammen med nogen, sd jeg ogsa kan fa lidt hjeelp pd den
mdde, i stedet for bare at rcekke hdanden op hele tiden” (bilag 2.2.1). Rasmus er bevidst om, at han
kan fa brug for hjelp til leesning af informerende beskrivende tekster. At han velger at reekke ud mod
venner frem for leereren, tyder ogsé pa, at han er reflekteret omkring hvilke strategier, han foretraekker
at anvende i medet med svaere ord og tekster. I vores observationer i billedkunst sé vi, hvordan Ruben
ogsa stottede sig op ad sin klassekammerat, Peter. Vi sa dog ogsé, at Peter trak sig efter en hel lektion
som lesestotte (bilag 3.1). Ved at lade elever i dyslektiske vanskeligheders klassekammerater agere
primer stotte, risikerer man, at elevernes indbyrdes sociale relationer settes under pres. Herved un-

derstreges vigtigheden af, at det er la&reren, der tager ansvar for lesestotten.

“Det er ikke alle ord, den kender helt”

Ingen af de elever i dyslektiske vanskeligheder, vi har interviewet, anvender LST til leesning 1 billed-
kunst og madkundskab, selvom de anvender hjelpemidlerne i skolens andre fag. Rasmus navner, at
“hjcelpemidler til at lcese [1 madkundskab] det tror jeg ikke er sd nodvendigt.” (bilag 2.2.1). Dette er
interessant, nar han som na&vnt jevnligt oplever, at han mi soge stotte ved sine klassekammerater,

ndr hans leeseevner ikke slér til 1 meodet med fagets tekster. Det er ikke kun eleverne i vores projekt,
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der undlader at bruge LST i undervisningen, Projekt It og Ordblindhed viste, at 42% af elever med
dysleksi fraveelger at bruge LST til leesning (Arnbak & Petersen, 2017, s. 40). Nér elever fravelger
at bruge deres it-redskaber, kan det vere et udtryk for, at de ikke ensker at skille sig ud fra klassens
ovrige elever, hvilket beskrives i artiklen Modstand mod Icese- og skriveteknologi fra et elevperspektiv
(Olesen & Bonderup, 2023, s. 55). I de praktisk-musiske fag, er der en risiko for, at dette forstaerkes
af, at elever der ikke er i dyslektiske vanskeligheder typisk ikke anvender (eller endda medbringer)
computer til hverken madlavning eller tegneovelser. Dermed er de praktisk-musiske fag de eneste,
hvor elever 1 dyslektiske vanskeligheder har en fysisk “it-rygsaek” med sig, og dermed adskiller sig
synligt fra klassens @vrige elever. Derfor kan Ronja, Gry og Rasmus’ fravalg af LST vare et udtryk
for, at de ensker at undga den anderledeshed, der ligger i at vaere den eneste, der bruger computer.
Fravalget af LST 1 de praktisk-musiske fag kan ogsd vare et resultat af, at eleverne oplever, at deres
LST ikke er brugbar i fagene. Dette oplevede vi et eksempel pa i vores interview af Ronja, hvori hun
navner, at det kan vaere svert at bruge LST til at skrive portefolje, fordi “Det er ikke alle ord, den
kender helt’(bilag 2.2.2) og at hun bruger meget energi pa at tale “mere voksent-agtigt”(bilag 2.2.2),
sa hendes tale-til-tekst ikke lyder som talesprog. Dermed bliver anvendelsen af LST endnu en udfor-
dring frem for en fordel, blandt andet fordi programmerne ikke kender de fagord, der anvendes. I
Egmont Rapporten (2018) fremhaves det ligeledes, at LST kan vere sver at anvende, hvilket kan
have betydning for, at nogle elever i dyslektiske vanskeligheder fraveelger det (Jorgensen & Preisler,

2018, s. 26).

I Ronjas tilfeelde ved vi desuden, at hun ikke havde adgang til en computer i to maneder efter som-
merferien, og dermed ogsé de to ferste méneder, hvor hun havde valgfag, hvilket kan have betydning

for hendes fortrolighed og mestringsoplevelser med LST 1 faget.

Analyse af fagenes tekster

Fordi eleverne ikke beskriver laesning som en stor udfordring, blev vi interesserede 1 at undersage,
hvad der karakteriserer fagenes tekster. Til dette har vi valgt at foretage leesbarhedsanalyser af to
tekster, der begge har veret anvendt 1 undervisningen pd Byskolen. Teksten fra madkundskab er en
opskrift pa rugbredslagkage og teksten fra billedkunst er en informerende beskrivelse om politisk
kunst. Til lesbarhedsanalyserne anvender vi Ruth Mulvads Sprog i skole (2009), til at undersoge
hvilke udfordringer disse tekster indeholder. Sprog i skole er baseret péa systemisk funktionel lingvi-
stik (herefter SFL) og vi vil derfor kort redegere for dette inden vi anvender begreberne i1 analysen.

For at forstd hvordan elever i dyslektiske vanskeligheder oplever medet med fagenes tekster,

18



Anne Cecilie Kjer Bendtsen (303574) Bachelorprojekt 29/04/2024
Ida Staal Hejer Christensen (156795)  ”Man er jo ikke kun ordblind i dansk™ VIA University College

inddrager vi lebende viden om LST samt de muligheder og udfordringer elevgruppen kan opleve i
lesning. Derudover underseger vi, hvor teksterne befinder sig i et registerkontinuum. Slutteligt laver

vi en kort sammenfatning af teksternes samlede muligheder og udfordringer.

Systemisk funktionel lingvistik

Systemisk funktionel lingvistik (herefter SFL) er en teoretisk tilgang til sprog, der fokuserer pa spro-
gets funktion i kommunikationen. I SFL er sprogets funktion at skabe betydning (Mulvad, 2009, s.
23). Teorien blev udviklet af den britiske lingvist Michael Halliday, der udviklede teorien til den
paedagogiske verden (Mulvad, 2009, s. 22). I SFL betragtes sproget som et socialt redskab, der bruges
til at skabe mening i sociale kontekster. Det betyder, at sproget ikke kun ses som et s&t grammatiske
regler, men ogsa som et middel til at udtrykke og forhandle betydning i forskellige sociale sammen-
hange. Denne socialsemiotiske proces foregar bade mundtligt og gennem artefakter som fx opskrifter
(Mulvad, 2009, s. 23). Sprog er et komplekst semiotisk system, der indeholder mange valgmuligheder
for sprogbrug. Betydningen af sprogbrugen skal derfor forstés i relation til andre mulige valg (Mul-

vad, 2009, s. 242).

Det er centralt 1 SFL, at leseren traekker pd sine erfaringer, baggrundsviden og sociale og kulturelle
forstaelse for at forstd en tekst (Mulvad, 2009, s. 24). Det forudsetter, at leeseren indgar i interaktioner
med teksten, hvor viden om tekstens genre anvendes aktivt under leesningen. Arbejder man med en
opskrift 1 madkundskab, skal man derfor bruge sin viden om de genrespecifikke trek teksten inde-
holder, sdsom brugen af imperativ og punktopsat tekst. Derudover skal ogsé tekstens formal (at in-
struere 1 tilberedelsen af mad) anvendes 1 madet med teksten (Mulvad, 2009, s. 245). I SFL er et
vigtigt aspekt derfor at udvikle leeserens evne til at genkende og forsta sproglige strukturer og men-

stre.

Fordi leesning 1 SFL ses som en aktiv, men ogsa socialt og kulturelt forankret proces, anser vi lase-
synet 1 SFL som sociokulturelt. Dermed adskiller dette sig fra Elbros kognitive la@sesyn, hvor l&sning
ses som en individuel proces. Vi ser fagenes tekster som forankret i en social og funktionel kontekst,
fordi de praktisk-musiske fag er praeget af en hoj grad af samarbejde og praktisk anvendelse af tekster.
Kort sagt: Tekster 1 de praktisk-musiske fag har et funktionelt og socialt aspekt, der har stor betydning

for hvordan og hvorfor, der leses.
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Rugbredslagkage

Teksten fra madkundskab er en opskrift pa rugbredslagkage fra Arla (Arla.dk, u.d.). Opskrifter er en
genre under instruerende tekster, og er tekster, der viser, hvordan noget skal geres. Denne teksttype
bestar af en genkendelig tekststruktur, der ogsé viser arbejdsgangen (Mulvad, 2009, s. 77-78). Der-
udover indgér forudsigelige sproglige menstre (Mulvad, 2009, s. 79). Disse sproglige monstre indgar
i de forskellige trin i opskriften. Trin et, der viser mélet, bestdr af et sammensat ord: rug-bred-s-lag-
kage, der fungerer som en nominalgruppe, fordi der er tale om en kage i lag, der indeholder bred, der
er lavet af rug. Trin to, ingredienslisten, bestar af nominalgrupper af bestemmere, klassifikationer og
maengder, som fx 50 g grofthakkede hasselnoddekerner. Her er 50 g den bestemmende mangdeangi-
velse, grofthakkede er en beskrivende nominalisering og hasselnaddekerner er selve tingen/ingredi-

ensen. At forsta ingredienslisten er en kraevende proces, fordi det forudsatter:

1. ateleverne kender de typiske forkortelser, der angiver mangder i madkundskab og ved, hvor-

dan man anvender dem. I denne tekst fx forkortelsen g for gram.

2. at eleverne kan aflese og forstd, at beskrivelsen indeholder en handling, der ikke indgar 1
fremgangsméden. Handlingen “hak hasselnedderne groft” er skjult og der er foregéet en no-
minalisering til beskrivelsen grofthakkede. Nominaliseringen er en grammatisk metafor, hvor
en semantisk proces (at hakke hasselnedderne groft) udtrykkes som en beskrivelse (grofthak-

kede) (Mulvad, 2009, s. 88).

3. ateleverne kender den pagaldende ingrediens, sa de ved, hvad de skal bruge. I eksemplet er
dette hasselnoddekerner. For at resultatet bliver som ensket, er ingredienserne typisk meget
specifikke (Mulvad, 2009, s. 84). For elever i1 dyslektiske vanskeligheder, der typisk har et
mindre ordforrdd, og som har svert ved afkodning, kan dette blive en udfordring i laesning af
teksten, fordi ordet hasselnaddekerner bade er et langt sammensat ord og en lavfrekvent be-
tegnelse. Ydermere er der i opskriften inkonsekvent brug af ordet, da det i fremgangsmaden
fremgar som hasselnedder. Derved satter teksten krav til, at leeseren forbinder de to ord med
hinanden, hvilket vi antager kan vere svart for elever i dyslektiske vanskeligheder, der alle-

rede er udfordrede i atkodningsprocessen.

I trin tre, fremgangsmdden, udger verbernes form et vigtigt sprogligt menster for opskrifter og andre
instruerende tekster (Mulvad, 2009, s. 79). I vores tekst er verberne i imperativ og hvert trin indledes

af et verbum, der er tekstens thema. Nar verberne er i imperativ, forsvinder akteren, hvilket
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forudseetter, at laeeseren selv finder og forholder sig til, hvem der er akteren. For elever i dyslektiske
vanskeligheder kan dette blive en udfordring, fordi leesevanskeligheden netop handler om atkodning.
Nar ordafkodningen ikke er automatisk, vil man bruge en masse energi pa selve afkodningen, hvilket
kan pavirke tekstoverblikket negativt. Derfor kan disse skjulte akterer i de instruerende tekster, der
setter hoje krav til overblikslasningen, udgere en udfordring for elever i dyslektiske vanskeligheder.
Nér elever laser opskrifter i madkundskab, indgar aktererne dog typisk implicit. Dette fremgik af
interviewet med Rasmus. Rasmus fortaeller ogséd, hvordan lasning af opskrifter kan vare nemmere at
overskue, fordi han ikke behaver at laese det hele fra start til slut: “[...] i madkundskab sa lceser jeg
mere sddan det punkt, jeg er kommet til, i stedet for at lecese det hele fra start. Nogle gange gar jeg
mdske lige lidt tilbage i opskriften og leeser for at veere sikker pd, at jeg er kommet dertil, hvor jeg
tror” (bilag 2.2.1). Opskriftens layout hjelper altsd Rasmus til at danne overblik over, hvor han er i

teksten, og samtidig kan han bryde laesehandlingen ned i mindre bidder.

Et andet sprogligt menster 1 opskrifter er precise betegnelser for fremgangsmaden (Mulvad, 20009, s.
79). Dette ses eksempelvis 1 punktet: “Bland mel, bagepulver, hasselnadder, rugbrod og kakaopulver
sammen og vend det i ceggesnapsen” (bilag 4.2). Verberne bland og vend kan ved forste gjekast frem-
sta som synonymer, men i madkundskab beskriver de helt forskellige handlinger. Som neavnt er ver-
berne tekstens thema, og der er dermed processerne, der er i fokus. Dette stemmer godt overens med
tekstaktivitetens formadl, der er at fa nogen til at udfere en reekke handlinger i en bestemt reekkefolge

(Mulvad, 2009, s. 82).

I fremgangsmaden indeholder teksten ogsa normaliseringer, altsa skjulte handlinger, fx “Fordel dejen
i en smurt springform (ca. 22 cm i diameter)” (bilag 4.2)(vores markering). Denne normalisering
indeholder bade en skjult handling, “smer kanterne pé springformen med smer”, og en skjult ingre-
diens, fordi smerret, der skal bruges, ikke indgér i ingredienslisten. Satningen indledes desuden af
homografen “fordel”, der kan lede til misforstaelser for leseren, hvis man ikke er sikker pa, hvordan
ordet passer ind 1 konteksten. Vi ved, at elever i dyslektiske vanskeligheder typisk har et mindre ord-
forrdd, og vi antager derfor, at homografer kan vare udfordrende for deres leeseforstaelse, da der kan
komme tvivl om ordets betydning. Ydermere kan homografen skabe tvivl hos eleven om, hvorvidt
deres afkodning af ordet er korrekt, hvis den betydning, de kender for ordet, ikke passer ind i kontek-
sten. Slutteligt indeholder satningen fagordet “diameter”, der typisk indgér i et matematisk semantisk
skema om areal. Selv i denne korte s@tning er der altsé flere aspekter, der kan lede til misforstaelser,

serligt for elever 1 dyslektiske vanskeligheder.
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Registerkontinuum

Nar elever laser en tekst 1 skolen, er det ikke kun selve teksten, der har betydning for, hvor nem eller
svaer den er at laese. Man ma ogsa se pa, hvordan sprogbrugssituationen omkring teksten er. Til dette
kan man anvende et registerkontinuum, hvor man underseger en sprogbrugssituations felt, relation

og kommunikationsmade (Knudsen & Wulff, 2021, s. 18).

Nér elever laeeser og anvender opskriften pa rugbredslagkage 1 madkundskab, er feltet et sted mellem
det almene og specialiserede. Eleverne skal kende og forsta forskellen pé at blande og vende noget
sammen, men teksten indeholder ikke tekniske beskrivelser af, at forskellen bunder i den fysisk-ke-
miske effekt pa eggets proteinstruktur. Relationen 1 anvendelsen af opskriften har flere skolesproglige
traeek. Dette karakteriseres fx ved, at der ikke er kontakt mellem laser (elev) og skriver (Arla) (Knud-
sen & Wulff, 2021, s. 18). I anvendelsen af opskriften er kommunikationsmdden til gengaeld langt
teettere pa det hverdagssproglige, fordi sproget er handlingsrettet. I alt kan sprogbrugssituationen si-
ges at vaere et sted mellem hverdags- og skolesprog. Det er typisk for sprogbrug i skolen, hvor ele-
verne er i en udvikling mod det specialiserede fagsprog (Knudsen & Wulff, 2021, s. 19). For Rasmus
har serligt kommunikationsméden stor betydning for hans lesning af opskrifter. Dette ses, da vi i
interviewet sporger ind til, hvordan han har det med lesning 1 faget: “det er helt fint agtigt, ogsa fordi
at ndr vi lceser [...] sd skal vi jo lave maden pa opskriften” (bilag 2.2.1). Fordi sprogbrugssituationen

er handlingsrettet mod noget, han er optaget af, opleves laesning ikke som en udfordring.

Politisk kunst

Teksten fra billedkunstundervisningen er en informerende beskrivende tekst. Denne teksttype optrae-
der i mange fag i skolen og er en sa@rlig made at informere pé, nemlig ved at beskrive, hvordan noget
er (Mulvad, 2009, s. 101). Aktiviteter med informerende fagtekster opfattes ofte “som kernen 1 det at
vide eller kunne noget [...]” (Mulvad, 2009, s. 101). Derfor er det ikke overraskende, at det er netop
disse tekstaktiviteter, som eleverne i vores projekt fremhaver som lasning i faget. Teksten er et ud-

drag af Alineas forleb Politisk Kunst (Seby & Hav, u.a.).

I Sprog 1 Skole har Mulvad (2009) beskrevet den typiske tekststruktur for informerende beskrivende
tekster. Informerende beskrivende tekster beskriver netop et fanomens bestanddele i en logisk orden,
der gor det muligt at adskille eksempelvis én type kunst fra en anden (Mulvad, 2009, s. 108). I Sprog
1 Skole anvendes et sprogligt netvark til at beskrive ordenen af informationer 1 denne teksttype, og

en sadan ordning har vi opsat for teksten i figur 1.
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Typer

Propaganda

Formal <:
Politisk kunst Kommentar pa enkeltsag
Kunsteren selv
Afsender <:

Stat eller organisation

Figur 1

Netvarket leses fra venstre mod hejre og udfolder tekstens klassifikationer, hvilket synligger den

underliggende logiske orden i teksten (Mulvad, 2009, s. 106).

I dette informationsnetverk bliver det tydeligt, hvor informationstat sproget er, altsd hvor mange
informationer en relativt kort tekst kan indeholde, samt hvordan leeseren ma ordne disse informatio-
ner. At skabe denne ordning af informationer kraver, at leeseren er i stand til at danne teksteksterne
inferenser. Nar man arbejder med informerende beskrivelser, skal elever derfor relatere det specifikke
(fx politisk kunst og propaganda) til noget generelt (fx samfundsstrukturer og -forhold og kunsthisto-
rie). At danne teksteksterne inferenser krever lobende monitorering af egen forstdelse, hvilket kan
vere svart for elever 1 dyslektiske vanskeligheder. Teksten stammer fra billedkunstundervisningen,
hvor typer (udtryksformer), formal og afsender er centrale begreber. Behandles politisk kunst i histo-
rieundervisningen, vil begrebet typer (udtryksformer) formentlig vaere mindre relevant, hvorimod
sammenhang og omstaendigheder ville sta centralt. Netvaerket synligger dermed ogsa fagspecifikke

systemer for informationer (Mulvad, 2009, s. 106).

Informerende beskrivelser anvender nogle serlige sproglige menstre, herunder relationelle processer
(Mulvad, 2009, s. 100). Dette ses i s@tningen: “Noget politisk kunst er propaganda. [...] Andet politisk
kunst er mdske mere opstdet som en kommentar [...]” (bilag 4.1). Teksten anvender altsd mange til-
standsverber, der ikke udtrykker forandring (Mulvad, 2009, s. 103-104). Dette hanger sammen med,
at informerende beskrivende tekster typisk ikke er struktureret i tidsforleb og forholder sig mere di-
stanceret til fenomenet, end det ses i fx opskrifter (Mulvad, 2009, s. 104). For elever i dyslektiske
vanskeligheder kan dette udgere en udfordring, da dette kraever en lebende monitorering af egen

forstaelse.
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Elever i dyslektiske vanskeligheder kompenserer ofte for deres udfordringer med skriftens lydprincip
ved at benytte betydningsprincippet (Elbro, 2021, s. 99). Her genkender og bevarer eleverne rodmor-
femet og bruger dette til at leese ordene. Det er dog ikke altid at denne strategi er en hjelp, da den
stadig beror pé en vis maengde get. I denne tekst kunne ordet “skurken” eksempelvis blive til skuret
eller skulle. Selve layoutet i teksten kan her vaere en hjelp, da eleven kun skal forholde sig til et enkelt
ord ad gangen. Samtidig kan denne opsetning ogsa udfordre, da sammenhangen mellem punkterne
og dermed det semantiske skema (om fx eventyr) som de indgar i, kan vare svere at se og anvende

som hjalp i atkodningen.

Registerkontinuum

Betragter man teksten Politisk Kunst pa et registerkontinuum, er felfet specialiseret. Dette tydeliggo-
res blandt andet gennem netvaerket, der viser hvordan der i teksten er en ordning af informationer,
som laeseren skal gennemskue. I forhold til relation, indeholder teksten ogsé flere skolesproglige trak.
I elevernes brug af teksten er der et ulige magtforhold mellem skriver og laser, fordi Alinea er ek-
sperten, der formidler information i et upersonligt sprog. I opskriften var sproget rettet mod handlin-
ger, hvorimod Politisk Kunst i hgjere grad er monologisk, fjern og anvender sprog som refleksion.
Dermed er kommunikationsmdden skolesproglig (Knudsen & Wulff, 2021, s. 19). Nér eleverne laeser
og bruger teksten Politisk Kunst, er sprogbrugssituationen dermed langt fra elevernes hverdagssprog.
Nér dette er tilfeeldet, setter det hoje krav til at laeseren kan bygge bro mellem det sprog og den viden,
de allerede besidder, og det sprog og viden, der er i sprogbrugssituationen (Knudsen & Wulft, 2021,
s. 19). Nar vi ved, at dyslektiske vanskeligheder har betydning for elevernes ordforrad og tekstkend-

skab, kan dette krav vere svaert for elever i dyslektiske vanskeligheder at leve op til.

Sammenfatning af laesbarhedsanalyser

Noget af det, der treder frem 1 lesbarhedsanalyserne af de to tekster, er det informationstette sprog
og de mange fagord. Lasning af begge tekster forudsatter, at eleverne har en stor forhdndsviden om
det s@rlige sprog, der benyttes i fagene. I teksten fra billedkunst ses dette i opremsningen af mulige
udtryksformer for politisk kunst: “Det kan veere alt fra maleri, plakatkunst og installationer til film
og fimoler” (bilag 4.1). Her bevager teksten sig fra et semantisk felt om udtryksformer (fx installati-
oner) til et andet semantisk felt om et konkret materiale (fimoler). At laese opskriften kraever ligeledes
stor viden om fagord. Her kan navnes forskellen mellem pisk, bland og vend. Selvom alle disse ord

handler om at blande noget sammen, er der meget stor forskel pa den forventede handling.
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I analyserne har vi desuden placeret teksterne pa et registerkontinuum. Her fandt vi ud af, at anven-
delsen af opskriften ligger mellem elevernes hverdagssprog og skolesproget, mens den informerende
beskrivelse indeholder flere skolesproglige traek. For elever i dyslektiske vanskeligheder betyder
dette, at de kan have brug for mere statte til at bygge bro mellem hverdagssproget og skolesproget i

sprogbrugssituation.

I lesbarhedsanalyserne har vi fremhevet flere aspekter, der kan gere lesningen sver, men som ikke
handler om selve afkodningen. Nar vi alligevel pointerer disse aspekter, er det fordi udfordringer med
afkodning ogsa pavirker eksempelvis leeseforstdelsen. Elever i dyslektiske vanskeligheder kan op-
leve, at vanskeligheder med ordafkodning forringer deres muligheder for at gennemskue eksempelvis

nominaliseringer, spring mellem semantiske skemaer og informationstat sprog.

Derfor er det naerliggende at sperge, om man ikke “bare” kunne fa eleverne til at benytte LST til at fa
teksten laest hejt. Selvom dette ville lose nogle af udfordringerne ved teksterne, ved vi, at der sjeldent
benyttes LST i1 fagene. Derudover pdpegede Ronja, at det kan vere svert at bruge LST til fagord:
“Det er ikke alle ord, den sddan kender helt” (bilag 2.2.2). Her taler Ronja bide om tekst-til-tale- og
tale-til-tekst-funktionerne i programmet AppWriter. Ronja understreger en af de store udfordringer
ved LST. Mange fagord er ikke lydrette, og bliver derfor udtalt forkert af programmerne. Det ople-
vede vi, da vi bad AppWriter udtale ordet fimoler. Dette ord udtales af AppWriter med tryk pa “mo”
1 stedet for “fi”, sdledes at udtalelsen bliver fimoler [fi'mo le], og ikke den korrekte udtale fimoler
[ fimo le?]. Det kan ogsé veare svert at bruge LST til at skabe overblik i en instruerende tekst som en
opskrift, da mange lese-skriveprogrammer roder rundt i punktopstillinger og kolonner. At anvende
LST i de praktisk-musiske fag, krever derfor evelse i at bruge LST i de konkrete teksttyper. Dette vil

vi komme mere ind pé i vores handleforslag.

Motivation for deltagelse

I bade tegninger og interviews giver eleverne udtryk for, at l&sning ikke er noget, der fylder for dem
i fagene. Dette ser vi hos Rasmus, nar han udtaler, at han ikke oplever udfordringer med lesning i
madkundskab, og Ronja, der n@vner, at der ikke er ret meget l@sning 1 billedkunst. Dette undrede os,
da vi 1 laesbarhedsanalyser af fagenes tekster fandt flere aspekter, som vi ser som potentielt meget
udfordrende for elever i dyslektiske vanskeligheder. I vores observationer af undervisningen i de to
fag sé vi ligeledes situationer, hvor vi vurderer, at elevernes leesevanskeligheder var en udfordring for

deltagelse. Derfor antager vi, at der ma vaere andre ting pa spil 1 fagene, der geor, at elever 1 dyslektiske
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vanskeligheder ikke oplever leesning som en begraensning for deres deltagelse og motivation for fa-
gene. For at belyse, hvad der kan have betydning for dette, har vi inddraget Deci og Ryans selvbe-
stemmelsesteori. Selvbestemmelsesteorien handler om, at der findes tre psykologiske behov, der skal
opfyldes, for at man oplever indre motivation. Indre motivation er den motivation, der er drevet af
indre processer som nysgerrighed, lyst og interesse. De tre psykologiske behov er behovet for selv-
bestemmelse, kompetence og tilhersforhold (Skaalvik & Skaalvik, 2007, s. 172). Under hvert af de

tre behov beskriver vi, hvordan behovet treeder frem i1 fagene og specifikt i forhold til leesning i fagene.

Selvbestemmelse

Behovet for selvbestemmelse handler om, at eleverne ma opleve, at de har indflydelse pa det, de laver
i skolen. Det kan bade vere i forhold til undervisningens indhold, arbejdsformer, aktiviteter og opga-
ver. Det er dette behov, Deci og Ryan ser som det vigtigste af de tre (Skaalvik & Skaalvik, 2007, s.
173). Dette behov opfyldes i fagene 1 form af de valg, eleverne selv treffer i undervisningen. [ vores
observationer fra billedkunst, hvor eleverne tager billeder til en collage, har eleverne selvbestemmelse
i forhold til, hvordan de vil tage de billeder, de skal redigere. De har ogsé selvbestemmelse i forhold
til, hvor de vil lgse opgaven. Her er selvbestemmelsen indlejret i undervisningens arbejdsformer og
aktiviteter. I forhold til leesning kredser selvbestemmelsen om deltagelse 1 tekst- og leeseaktiviteter.
Ronja navner, at hun bliver distraheret og ikke nér at laese teksterne “og sa siger hun [lereren], vi
skal ga i gang” (bilag 2.2.2). I vores observationer i madkundskab er der en, der tager rollen som
oplaser, mens de andre nermest ikke kigger pa opskriften, og dermed undgér leeseaktiviteterne (bilag

3.2).

Kompetence

Dette behov handler om, at de opgaver, eleverne far, skal vare tilpasset til elevernes niveau og kom-
petencer, sa de oplever at vere i stand til at lose de opgaver, de bliver stillet (Skaalvik & Skaalvik,
2007, s. 173). I de praktisk-musiske fag er det praktiske helt centralt. Man arbejder typisk mod et
konkret produkt, som fx en collage i billedkunst. I vores observationer traeder dette frem i billedkunst,
hvor Ruben og Peter skal tage billeder og lobende skiftes til at indtage rollen som instrukter og model
(bilag 3.1). De besidder begge to de kompetencer, der kreves af dem for at lose opgaven. I den efter-
folgende opgave, hvor de skal redigere billederne, oplever Ruben ikke l&ngere at vare i stand til at
lose opgaven. Han har brug for Peters hjlp til at finde den rigtige hjemmeside, og da han skal skrive
1 sin portefolje, ma Peter hjeelpe ham med at stave til portefoelje. Vi vurderer derfor, at Rubens behov

for kompetence ikke opfyldes i den opgave, hvor l&sning og skrivning er centralt.
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Tilhersforhold

Ifelge Deci og Ryan er behovet for at hare til i1 faellesskaberne essentielt 1 skolen. Det er derfor vigtigt,
at de aktiviteter, der foregér pa skolen, understetter og tilfredsstiller dette behov (Skaalvik & Skaal-
vik, 2007, s. 173). I de praktisk-musiske fag er en stor del af undervisningen afthangig af elevernes
samarbejde om leosningen af fagenes opgaver. I vores observationer sé vi, at dette behov opfyldes 1
form af elevernes indbyrdes uddelegering af opgaver 1 madkundskab, hvor eleverne nermest ube-
market forhandler deres roller pa plads. En tager rollen som oplzser, og de andre henter ingredienser.
I madlavningsprocessen sé vi, at Rasmus fik en ekspertrolle som den, de andre kom til, nar de skulle
vaere sikre pa, at de var pa rette vej, men alle gruppemedlemmer deltog aktivt i madlavningen (bilag
3.2). Dermed bliver deltagelsen 1 gruppearbejdet relationel og dynamisk, hvilket er et af de aspekter,
Danmarks Evalueringsinstitut fremhaver i rapporten Gruppearbejde i folkeskolen. Elevers perspek-
tiver pd en udbredt undervisningspraksis (Danmarks Evalueringsinstitut, 2020, s. 13). Det vil sige, at
alle 1 gruppen skal have mulighed for at deltage, bade 1 de opgaver, der skal leses, men ogsa i me-
ningsforhandlinger om hvem, der skal gore hvad, og hvordan det skal geres (Danmarks Evaluerings-
institut, 2020, s. 15). I forbindelse med lasning i fagene lagde bdde Ronja og Rasmus i interviewene
vagt pa, at de bruger deres venner og gruppemedlemmer, nar deres dyslektiske vanskeligheder ud-
fordrer dem (bilag 2.2). De udtaler ogsa begge to, at det kan de, fordi deres venner gerne vil hjelpe,
og derved opfyldes behovet for tilhersforhold af, at de er trygge 1 de leringsmiljoer, de indgar i. Som

tidligere naevnt kan der dog vere en risiko forbundet med dette.

Nar eleverne ikke oplever, at deres l@sevanskeligheder er en barriere for deltagelse og for at komme
1 mal med opgaver i de praktisk-musiske fag, kan det vare et tegn p4, at deres behov for selvbestem-
melse, kompetence og tilhersforhold opfyldes Dette gaelder ogsa nér de undgar eller mislykkes med

leeseaktiviteter, fordi det praktiske arbejde og samarbejdet 1 fagene vaegtes hgjere for eleverne.

Konklusion pa analyse

Fra projektets start havde vi nogle antagelser om, at elever i dyslektiske vanskeligheder ville opleve
udfordringer med leesning i de praktisk-musiske fag. Det vi har fundet ud af gennem analysen er, at
selvom elevernes oplevelse er, at der er lesning i fagene, er leesning og tekster ikke det, de tillegger
starst betydning. Eleverne oplever, at de kan stade pa udfordringer i forbindelse med lasning i fagene,
hvilket blandt andet kommer til udtryk i1 form af undvigelsesstrategier. Elevernes forventninger til

mestring har ogsé stor betydning for dette. Vi har ogsd fundet ud af, at eleverne ikke bruger LST,
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blandt andet fordi de oplever, at den kompenserende teknologi ikke er anvendelig i medet med fage-
nes tekster. Vores antagelse var, at eleverne ville opleve betydelige udfordringer i forbindelse med
leesning, hvilket eleverne ikke gav udtryk for, var tilfaeldet. Dette ledte os til at foretage laesbarheds-
analyser af tekster fra fagene. I disse fandt vi ud af, at der er mange aspekter af fagenes tekster, der
kan udgere en udfordring for elever i dyslektiske vanskeligheder. Dette stemte ikke overens med
elevernes beskrivelser af deres oplevelse med laesning i fagene, hvilket haenger sammen med, at ele-
verne som nevnt ser det praktiske 1 fagene som det vigtigste. Vi har derfor undersogt, hvilke andre
ting, der har betydning for elevernes oplevelse af fagene. Her fandt vi frem til, at fagene 1 hoj grad
opfylder elevernes behov for selvbestemmelse, kompetence og tilhersforhold, der er de tre elementer
i Deci og Ryans selvbestemmelsesteori. Vi havde derfor ikke ret i vores antagelse om, at elever i
dyslektiske vanskeligheder oplever udfordringer pd grund af deres laesevanskeligheder i de praktisk-
musiske fag, fordi eleverne ikke betragter leesning som noget, der er nodvendigt, for at kunne deltage
i fagene. I dette ser vi en risiko for, at elever i dyslektiske vanskeligheder gér glip af de sproglige
ressourcer, der ligger i leesning af fagenes tekster. Ruth Mulvad beskriver, hvordan det at kunne et fag
stiller store krav til elevernes sproglige udvikling (Mulvad, 2009, s. 19). En praksissproglig viden er
ikke leengere nok, fordi eleverne ogsé skal vise, at de kan reflektere og argumentere med fagenes
sprog. Derfor mener vi, at gget sproglig opmerksomhed, serligt i forbindelse med leesning af tekster,

er nadvendig. Dette vil vi udfolde i det folgende afsnit.

Diskussion og handleperspektiver

Gennem vores studietid og praktikperioder har vi erfaret, at det typisk er dansklareren, nogle gange
i samarbejde med en lesevejleder, der fér til opgave at serge for, at elever i dyslektiske vanskeligheder
fir den stotte, de har brug for, for at kunne deltage i1 le&se- og tekstaktiviteter 1 skolen. P4 trods af
dette, er s@tningen “man er jo ikke kun ordblind 1 dansk” en sa&tning, vi hyppigt har medt. Gennem
dette projekt er det blevet tydeligt for os, at selvom eleverne er ordblinde 1 alle fag, tillegges disse
vanskeligheder ikke nogen sarlig opmarksomhed 1 de praktisk-musiske fag. Herved risikerer dys-
lektiske vanskeligheder alligevel at blive noget, der kun tilleegges betydning i danskfaget. Som bédde
dansklerere og faglarere 1 de praktisk-musiske fag kan vi se nogle potentialer for et styrket samar-
bejde mellem lerere 1 de to faggrupper. Vi mener, at et tverfagligt samarbejde ville kunne udvikle
elevernes forstaelse for fagenes sarlige sprog og teksttyper, og dermed styrke elever 1 dyslektiske

vanskeligheders deltagelsesmuligheder.
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I Sprog i skole (2009) arbejder Mulvad med sprog ud fra en grundtanke om, at det at lere et fag er
ensbetydende med at udvikle sit sprog (Mulvad, 2009, s. 301). I undervisningssammenhang betyder
dette, at man skal arbejde synligt med selve de sproglige udformninger: Hvordan ser informerende
beretninger ud til forskel for hverdagens beretninger? Hvordan adskiller det faglige arbejde med op-
skrifter sig fra den made, man bruger opskrifter pa i fritiden? Og hvad er det for nogle serlige monstre
og systematikker, der holder fagtermerne sammen i fagenes tekster? (Mulvad, 2009, s. 301). Ved at
give eleverne viden om disse forhold, arbejdes der med udviklingen af elevernes eget fagsprog, sam-
tidig med at der arbejdes med de forventninger eleverne har til de tekster de meader i fagene. Ifolge
Elbro, kan netop fokus pa fagenes og teksternes sarlige sprog og opsatning vaere en fordel for elever
i dyslektiske vanskeligheder, da de ved at fokusere pa de dele af teksten, der sandsynligvis er vigtige,
1 stedet for at lase hele teksten, kan {4 den information de har brug for (Elbro, 2021, s. 288). Dette er
méske mest relevant, ndr man leser fagtekster, og mindre nar man laeser skenlitteratur, men ifolge
Elbro, er fokus pé elevernes konkrete leesebehov, med til at gge sandsynligheden for at eleverne op-
lever succes med lesningen (Elbro, 2021, s. 289). Elbro foresléar, at disse positive leseoplevelser kan
bane vejen for, at eleven oplever, at en bredere undervisning i lasestrategier er meningsfuld (Elbro,
2021, s. 289). Derfor skal eleverne hjelpes til at opbygge disse laesestrategier 1 modet med fagtekster.
Kort sagt: eleverne skal kunne se det relevante i, hvorfor de skal laese en tekst, og hvorfor netop denne

type sprog er vigtig at have kendskab til.

Her bliver det tvaerfaglige samarbejde aktuelt. Selvom vi jf. folkeskoleloven siden 2019 har varet
forpligtede til at arbejde med sproglig opmerksomhed i alle fag, ogsa de praktisk-musiske, mener vi,
at det med fordel kan vare dansklarerens rolle at sta for undervisning i konkrete lase- og tekstakti-

viteter.

Vi ved, at dansklarere i gennemsnit bruger knap halvdelen af danskundervisningen pad mere eller
mindre eksplicit grammatikundervisning, men at en markant del af grammatikundervisningen er in-
dividuel og ikke kontekstualiseret (M. V. Christensen, 2021, s. 559). Ydermere ved vi, at denne type
grammatikundervisning har begraenset - nogle gange modsat - effekt pa elevers skriftlige faerdigheder
(M. V. Christensen, 2021, s. 559). Vi mener, at man ved at anvende SFL kan sikre en mere kontekstu-
aliseret og meningsfuld forstaelse for sprog. Som en del af den kontekstualiserede grammatikunder-
visning, kan konkrete tekster fra de praktisk-musiske fag derfor inddrages, sa eleverne bliver bevidste
om de serlige sproglige traek og strukturer, der indgar i disse. Derved er det stadig dansklereren, der
har det primare ansvar for indfering 1 teksttypernes sarlige sprog og struktur, samt indfering i an-

vendelse af LST pé disse teksttyper. Faglaererens opgave bliver at dele tekster med dansklereren,
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henvise til den viden, som eleverne opbygger i danskundervisningen, samt at stette eleverne i anven-
delse af LST i fagene. Det er stadig faglererens ansvar at undervise i fagenes sarlige sprog og fagord,
men dansklereren stotter elevernes kendskab til teksttyper og lesningen af dem. Det kunne eksem-
pelvis vare, at billedkunstlaereren deler teksten Politisk Kunst med klassens dansklarer, inden teksten
skal anvendes i billedkunst, sa dansklereren kan anvende ugens grammatikundervisning pé at be-
handle netop informerende beskrivende tekster. Derved anvendes det sproglige fokus, der er indlejret
1 SFL, pa en meningsfuld méade, hvor eleverne oplever at f4 handlemuligheder ved at opna viden om
teksternes sarlige sprog og opbygning. Dette stemmer overens med en forskningskortlegning fore-
taget af Ramboll, der viser, at regelmassig undervisning i leesestrategier understotter elever med saer-
lige behovs faglige lesekompetencer, fordi der sker en gradvis internalisering af lesestrategierne

(Rambell Management Consulting et al., 2014, s. 11).

Vi mener, at man ved at styrke samarbejdet om tekster og laesning pé tvaers af fag, desuden kan sikre,
at det ikke bliver eleverne, der i forvejen har vanskeligheder med leesning, der alene stdr med ansvaret
for at anvende viden fra danskundervisningen i de praktisk-musiske fag. Derudover ser vi potentialer
for at styrke elevernes mestringsforventninger til laesning ved at italesette, at de tekster, de laser i
fagundervisningen, ogsa er lesning. Eksempelvis deltager Rasmus i laeseaktiviteter i madkundskab,
men tilleegger ikke denne laeseerfaring opmarksomhed: “det er helt fint agtigt, ogsd fordi at ndr vi
leeser opskrifter, sd er det jo... altsd sd skal vi jo lave maden pa opskriften” (bilag 2.2.1). Ved at
italesatte, at denne l@sning ogsa er lesning, kan de positive leseoplevelser, som eleverne har 1 fa-

gene, lagres som en del af deres samlede leseerfaringer.

Her er det dog ogsd verd at nevne, at et oget fokus pd tekster ogsd kan have en negativ effekt pa
elevernes oplevelse af mestring af faget. Nar Ronja beskriver, hvordan hun undgar at lase, kan det
ses som et udtryk for at leesningen allerede er udfordrende for hende. Vi er bevidste om, at netop de
praktisk-musiske fag ofte ses som et frirum fra l&sning og andre ‘boglige’ aktiviteter. Et oget fokus
pa sprog og laesning vil derfor kunne medfore, at de praktisk-musiske fag bliver endnu en arena i

skolen, hvor elever i dyslektiske vanskeligheder bliver udfordret pa det, de har svaerest ved.

Mange undersogelser har vist, at elever 1 laese- og skrivevanskeligheder har et negativt selvbillede 1
forbindelse med skole og uddannelse, samt at et negativt fagligt selvbillede pdvirker prastationer og
udholdenhed 1 skolen (Swalander, 2012, s. 180). Det kan blive en selvforsterkende negativ spiral.
Derfor ser vi det som vores opgave at s@tte fokus pa de positive oplevelser, sé elever 1 dyslektiske

vanskeligheder oplever, at de er vaerdifulde deltagere 1 undervisningen. Vi mener, at der ligger et
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uudnyttet potentiale i de praktisk-musiske fag i forhold til at styrke elevgruppens faglige selvbillede,
bade generelt i forhold til skolen og specifikt i forhold til lesning.

Som vi ser det, gar eleverne glip af en masse positive laeseerfaringer, fordi de ikke er bevidste om, at
de indgar i laese- og tekstaktiviteter i de praktisk-musiske fag. Dermed risikerer vi, at elever i dyslek-
tiske vanskeligheder kun lagrer negative leseerfaringer, altsa de erfaringer eleverne har med ikke at
slé til 1 medet med skolens krav. Vi ser her et potentiale for, at de praktisk-musiske fag kan bidrage
til at gore de tynde historier tykkere. Dermed forstds at integrere forskellige erfaringsfragmenter
(Hansen, 2021, s. 42). Ved et gget fokus pé at der indgar lesning i de praktisk-musiske fag, og at
eleverne er veerdifulde deltagere i disse fag og fagenes laesning, kan vi medvirke til at styrke elevernes
faglige selvbillede. Her er det dog en vigtig pointe, at vi, ved at styrke det faglige selvbillede i et fag,
ikke kan antage, at det vil have positiv effekt pd elevernes selvbillede i1 andre fag eller i skolen gene-
relt. I Brok (2023) fremgar det, at elever i skolen ser fagene som adskilte og som noget, der stopper
med at veere relevant, nar klokken ringer ind til naeste time (Brok, 2023, s. 34). Det vil sige, at eleverne
ikke anvender viden og erfaringer fra et fag, ndr de gar til det naste, hvilket vi ensker at &ndre gennem

et storre fokus pd italesat tverfaglighed.

Dette leder os videre til, hvordan ogsé dansklereren kan drage nytte af erfaringer fra de praktisk-
musiske fag. I analysen udlagde vi, hvordan eleverne i dyslektiske vanskeligheder oplever det som
noget positivt, at leesningen i de praktisk-musiske fag har et fysisk/praktisk formél, samt at fagene
hyppigt anvender gruppe- og samarbejde. Som dansk- og faglerere ser vi potentialer for at styrke
elever 1 dyslektiske vanskeligheders faglige selvbillede i dansk ved at arbejde mere praktisk-/pro-
duktorienteret og ved at facilitere gruppearbejde, hvor alle elevers kompetencer kommer 1 spil. Vi
finder det relevant at undersoge dette aspekt n@rmere, men grundet projektets omfang har vi ikke haft
mulighed for at undersege dette. Ydermere har vi fundet frem til, at forskningsomradet ‘elever i dys-

lektiske vanskeligheder 1 de praktisk-musiske fag” er underbelyst.

Opsamling
Vi gik til projektet med en raekke antagelser:

1. Der er ikke fokus pd leesning og laseaktiviteter 1 de praktisk-musiske fag

2. FElever i dyslektiske vanskeligheder anvender ikke laese-skriveteknologi i fagene og
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3. De oplever derfor udfordringer i medet med tekster i disse fag, hvilket pavirker deres delta-

gelsesmuligheder.

I projektet har vi anvendt en abduktiv analysestrategi. Dette betyder, at vi lebende har métte revurdere

vores antagelser, nar vores forstaelseshorisont er blevet udvidet, hvorved vi har fundet ud af folgende:

1. Der er ikke fokus pé lesning og leseaktiviteter 1 de praktisk-musiske fag, hvilket vi ser som
problematisk, fordi laesning er et af de fire kompetencer i den sproglige bevidsthed, som er

vigtig for at man kan et fag.

2. Elever i dyslektiske vanskeligheder anvender ikke LST, blandt andet fordi de ikke oplever

teknologien som hverken nedvendig eller brugbar i medet med fagenes tekster, men

3. De tillegger ikke udfordringer i medet med fagenes tekster betydning for deres deltagelse 1

fagene.

I vores videre undersogelse af dette fandt vi ud af, at det praktiske, det sociale og gruppedynamikker
kan vere grunde til at de ikke tillegger deres udfordringer med laesning sarlig betydning. Dette ledte
os videre til en undersogelse af, hvordan vi kan bruge denne udvidelse af vores forstaelseshorisont i
vores virke som larere i bade de praktisk-musiske fag og som dansklarere, blandt andet ved et tveer-

fagligt sprogligt fokus.
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Bilag 1- Tegninger
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Bilag 1.3 - Ronja
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Bilag 1.5 - Gry

Det bedste

Det mest udfordrende Navn-




Bilag 2 - Interviews

2.1 Interviewguide

Oplevelse med faget

Vil du fortelle, hvad du har tegnet?
Kan du komme med konkrete eksempler pa, hvornar I har lavet X
Hvorfor er det det bedste/mest udfordrende?

Oplevelse med laesning i faget

Hvad laeser 1 i faget?
Kan du komme med eksempler pa, hvad I har laest?

Hvordan leser 1 i faget?
Kan du komme med eksempler pa, hvordan I har lest?

Er det anderledes at laese i madkundskab/billedkunst end i dansk?
Hvorfor/hvordan er det anderledes?

Hvordan har du det, nar I skal laese 1 madkundskab/billedkunst?

Hvad ger jeres leerer, nar I skal lese i faget?
Bliver der lest op? Skal I laese i grupper? Forteeller jeres lerer noget om teksten inden [
leeser?

Hvad ger du, hvis der er noget i en tekst, du ikke forstar?

Hvad ger du, hvis du gar i std i en opgave eller ikke ved, hvad du skal?

2.2 Transskription af interviews

Navne er forkortet til forbogstaver

2.2.1 Interview med Rasmus og Filip

A: Hvis nu vi starter med at kigge pa den med det bedste, vil du sa fortelle lidt om hvad du har tegnet
og hvorfor du har tegnet det?

R: Altsa jeg har tegnet at keere, altsa sadan grentsager eller noget andet, fordi at... grunden til at jeg
har tegnet det er at hver gang jeg gor det... jeg er ret vild med at lave mad shmm og sa synes jeg bare
jeg bliver bedre til det. Og sa synes jeg ogsa der er noget sjovt ved det, det der med at skaere i nogle
grontsager eller nogle store ting som store grontsager eller sédan en vandmelon for eksempel det
synes jeg ogsa er sjovt fordi man bliver bedre

A: hvad hvis vi kigger pa den, med det udfordrende?

R: altsa det er nok ogsa det mest kedelige, sé det er at tage opvasken, der er ikke s& meget der, det er
bare det kedelige arbejde der skal klares, ja s& méske tenkte jeg mere sddan det mest kedelige og ikke
sddan udfordrende. Mere det der er det varste ved at lave mad, fordi man skal jo bare vaske op
bagefter



A: S har jeg jo siddet og kigget pé tegningerne fra resten af holdet, og der er rigtig mange, der har
tegnet, at de synes, at det er meget udfordrende, nar I har teori. Hvordan har du det nér i har
teoriundervisning?

R: Jeg synes det er lidt... jeg har det nogle gange sédan altsa jeg er ikke lige s& hurtig som alle andre,
hvis nu jeg ... Jeg plejer at prove at vere sammen med nogen, sé jeg ogsa kan fa lidt hjelp pa den
made, i stedet for bare at reekke handen op hele tiden

A: Den her opgave jeg skal skrive, handler ogsé sédan om laesning i madkundskab, sé jeg tenkte pa,
om I kan komme med nogle eksempler pa, hvornar I laser i MK?

F: vi laver klart mest mad
R: altsa vi leser jo altid, nar de er opskrifter
F: men det er ikke serlig meget

R: 1 MK sa plejer vores lerer faktisk at leese opskrifterne op for os, altsa sa hun laeser dem op ja. Men
vi skal selvfolgelig ogsa selv leese den nar vi skal lave den og felge med i hvad vi skal, men for mig sa
er det helt fint at laese den, ellers sa kan jeg sperge en fra min gruppe, hvis der lige er et ord eller
noget, der ikke helt fungerer. Men ghh hjelpemidler til at leese det tror jeg ikke er sa nedvendigt.

A: sa du bruger ikke hjelpemidlerne nar du er ovre i kekkenet?

R: nej, det .. gor jeg ikke

A: hvordan kan det veere? Er det fordi du teenker, at det ikke er nedvendigt, eller?

R: jaa, altsa jeg kan godt lase det .. selv altsa

A: hvad hvis I har teori, og skal lese nogle tekster der? Bruger du sa hjelpemidler der?

R: hmm.. Faktisk ogsé i andre fag sa plejer jeg at prove at leese teksten og det gér okay, og sa bliver
jeg ogsa bedre til det jo, sa lese er faktisk okay for mig, men mest hvis jeg leser inden i mig selv

A: Leeser du pa samme made 1 MK som i andre fag, altsé fx dansk?

R: det er nok, hvis jeg leeser i dansk sé laeser jeg nok sadan det hele, men i madkundskab sa leser jeg
mere sddan det punkt, jeg er kommet til, i stedet for at laese det hele fra start. Nogle gange gar jeg
maske lige lidt tilbage i opskriften og leeser for at veere sikker pa, at jeg er kommet dertil, hvor jeg
tror. ja s sddan jeg leder mere efter det jeg skal bruge, sidan den information jeg er kommet til

A: Hvordan har du det med lasning i madkundskab? Er det noget hvor du séddan tenker er trals, nar [
skal laese?

R: jeg teenker overhovedet ikke sddan &h nej, nu skal vi til at lese, jeg teenker okay, det er helt fint
agtigt, ogsa fordi at nar vi leeser opskrifter, sé er det jo... altsa sa skal vi jo lave maden pa opskriften

A: Sa det giver ligesom mening, at man skal leese opskriften s man kan lave maden?
R: ja, man ved ligesom at der skal laves mad, og derfor er det ogsa helt fint at leese forst

A: Nu snakkede du om fer at din lerer leser opskrifterne hojt



R: altsa ikke altid, s& det er lidt forskelligt

A: okay, sa du har prevet begge dele, hvad kan du bedst lide? At det bliver lest op inden, eller at |
selv skal laese det?

R: altsa... det er jo fint nok at det bliver laest hgjt, men det er maske... lidt spild af tid, nér vi ogsé
godt bare selv kunne lese det

A: sa du foler ikke at du sdédan misser noget information ved at det ikke bliver leest op nogle gange
R: Nej slet ikke

A: De gange hvor opskriften ikke bliver laest op, fortzller jeres leerer sd noget om opskriften eller
retten inden, eller far I den bare og sa gar i gang eller hvordan?

R: Ja hvis nu der er ... altsd hvis nu man ikke forstar at man skal sigte, hvis man ikke ved hvad det er,
sa forteeller hun tit sddan inden at “hvis nogen er i tvivl, sa er det det her”

A: Hvad ger du hvis du laeser en tekst, og der er noget i den, du ikke forstar?

R: hmm jeg tror bare at jeg... Altsa jeg er ikke sddan den der der gér hele vejen hen og sparger
laereren med det samme, sé sperger jeg lige mine venner til at starte med. Eller sddan gruppen

A: hvad gor du, hvis du gar i std i en opgave eller ikke helt ved hvad du skal?

R: Altsa s er det nok igen noget med at sperge gruppen. Altsé hvis jeg ikke lige forstar den opgave
der, sé er jeg ogsa god til lige at komme op pa hesten igen altsd, ogsa selv hvis der faktisk ikke er
nogle andre der forstar det, altsd ud over lereren.... Sa er jeg ret god til at komme videre og i gang
igen

2.2.2 Interview med Ronja, Gry og Peter
I: Er der en af jer, der har lyst til at starte og fortalle hvad I har tegnet?

G: jeg kan godt starte

I: det er hende, der star her med haret?

G: ja, jeg ville ogsé have tegnet dig Ronja, men jeg naede det ikke helt
I: vil du fortelle om hvad du har tegnet?

G: Jeg har tegnet Ronja og [Elev fra klassen] fordi vi er meget sammen
I: Ronja, hvad med din tegning her?

R: Nérh ja! Det er fordi at, jeg skrev film fordi i billedkunst s& kan vi komme meget op at skandes.
De der fra C-klassen og nogle fra A-klassen raber meget, men hvis vi ser en film, det er meget
hyggeligt og stille. S& det teenker jeg kunne vere meget godt. Og jeg kan ogsa godt lide ferie... eller
ikke ferie, men fri. Ja, nogle gange kunne det virkelig vaere sjovt bare at have en fridag og sadan
noget.

I: hvilke film har I set i billedkunst?
P: vi har ikke set nogle film

R: haha, nej!



I: Peter, hvad med din tegning?

P: ja, jeg har tegnet hvor vi lavede tableau vivant eller hvad man nu kalder det. Jeg har provet lige at
tegne os, der lige poserer der, i det der. Det var bare meget sjovt at man skulle det der... efterligne et
billede, heh.

I: Og sé har du ogsa skrevet vi fremlegger”?
P: det var bare for at vise hvad tableau vivant er og det var lige det nemmeste at tegne.

I: Ronja, pa den her tegning, har du sat kryds over ordet skole, vil du preve at sette nogle flere ord pa
det?

R: det er bare ligesom at have fri. De gange hvor vi har fri, det er s& hyggeligt. Nar vi stadig vek er
sammen, men bare nar at snakke inden alle tager hjem

I: du teenker pa hver 4. gang, hvor der ikke er billedkunst?
R: ja, pracis

I: hmm. Jeg tror maske vi skal prove at kigge pé de neeste tegninger her. Gry, har du lyst til at starte
igen?

G: jah, det... jeg synes det var meget svart det vi havde, jeg ved ikke helt hvad det hedder, der hvor
man sadan fik et billede af noget og sé skulle man tegne det samme. Sadan en gengivelse... ghm og sa
er det ogsa lidt treels at vi har sa sent fri. Fordi der er ikke s& meget at lave bagefter. Det bliver meget
hurtigt meget sent, for man nér hjem og sédan noget

I: Peter, din tegning ligner lidt Grys, vil du fortelle om den?

P: Ja, det er ogsa bare de der tegnegvelser. De var sadan lidt merkeligt

I: Ronja, din tegning ser lidt anderledes ud, vil du preve at fortelle om den?

R: Ligesom Gry tegnede med det her telefon, hvor vi har fri kl tre, hvor alle er treette og det hele
I: og der er ogsé en smiley? Den har nogle store gjne og munden?

R: lidt mere sédan ked af det, fordi man har saddan sent fri og er traet og man kan ikke né at veere i klub
ligesé meget fordi den lukker.

I: jeg taenkte pa... der er nogle af de andre, der har tegnet portefolien, som noget af det mest
udfordrende.

R: jeg har ikke haft min computer det meste af billedkunsttimerne, sa det er forst nu jeg begynder at
lave portefolien og alt muligt, sé jeg stresser bare pa

I: skriver I meget nar I laver portefolie?
R: ja!
I: Nér I skriver i jeres portefolier, teenker I sa over hvordan I skal formulere det, eller skrive det?

R: ja! Men nogle gange nar jeg snakker, og prever at skrive, sa snakker jeg meget talesprog-agtigt. Sa
lyder det mere som om jeg snakker, men jeg prover at lyde lidt mere voksent agtigt, s& jeg prover at
skrive det ordentligt

I: er det fordi, du bruger tale til tekst?

R: ja, lige praecis



I: det er svaert at tale i et sprog, der ikke er talesprog?

R: ja! Lige pracis.

I: bruger I ogsa nogle gange den der tale til tekst?

G: det er ikke sa tit. Jeg har brugt den, men meget fa gange.

P: jeg synes bare den forvirrer mig

G: det er kun hvis jeg ikke lige gider skrive det. Men jeg har ikke brugt den til min portefolie for.
I: hvordan er den med fagord?

R: hvis man ikke lige ved helt sddan hvordan man skal sige det, kan det godt vare svart. Det er ikke
alle ord, den kender helt.

I: nu har vi snakket lidt om det her med at skrive, laeser I nogensinde i billedkunst?
P: ikke rigtigt, tror jeg

I: nej?

G: jo lidt, vi har faet sddan nogle slideshows nogle gange

P: altsé, sddan nogle slideshows, der er printet ud. Og sa skal vi leese det

I: sa har i faet dem fysisk? Far i dem ogsa pa computeren?

G: nej

I: hvordan fungerer det, nar i skal lase dem?

G: sé er det bare sddan man sidder og kigger i dem og sé

I: sé det er ikke altid i far dem last helt?

R: nej. Man bliver bare distraheret af noget andet og sé kigger man bare vaek, og sd nar man ikke at
leese det og sé siger hun vi skal ga i gang og sadan noget

R: Der var pa det tidspunkt, jeg ikke havde min computer
I: Det er ogsa en udfordring, hva? Hvis man ikke har computer
G: jah... de er meget darlige til at komme med de nye computere

R: jah... jeg havde ikke en computer i jeg ved ikke hvor mange maneder. Sa da skolen startede, jeg
havde flere méaneder hvor jeg ikke havde computer

I: sa er det ogsé svart at bruge tekst til tale, hvis man ikke har sin computer
R: ja, der er dét
I: nér i far sddan nogle opgaver, der er skrevet i billedkunst, hvordan er det sa at skulle leese sddan en?

G: altsé normalt.. nogle gange lidt sveert, hvis der er blevet brugt fagord som vi ikke sddan har brugt
for eller kun har brugt nogle fa gange. S& kan det godt vere lidt svert at forsta. Men ellers sa er det
meget normalt. S& kan man for det meste godt forsta det meste af det

R: jeg plejer bare at skimme. Bare hurtigt laese

I: kan man godt skimme sadan en? Det er jo neermest en opskrift



R: ja, det kan man godt

I: er det anderledes, nar I laeser sidan en opgave tekst i billedkunst feks, end det er nar I leeser en
instruktion I skal folge i dansk?

R: nej, det foler jeg ikke

I: hvordan ger I i dansk? Kan i huske det?

R: det er det samme med billedkunst, hvis der er noget, s er det inde pa momo eller sddan noget
I: Nér I leeser opgaverne inde pa momo, far I nogle gange den der robot til at laese den op for jer?
P: nej

G: ikke sa tit

I: nér I skal leese de her tekster i billedkunst, er det s& noget I taenker over?

R: bare noget vi gor

I: Men nér I fir sddan et langt dokument, sé siger du, at det havde veret rart, hvis det var kortere?
Hvordan kan det veere?

G: Jeg tror kun det var noget af det, vi selv skulle leese. Det blev lidt uoverskueligt at sddan laese det
hele

R: ja, man blev helt doven og treet over det ogsa. Og sa er klokken jeg ved ikke hvad
I: sa det kan vaere lidt svaert at koncentrere sig?
R: ja, lige precis

I: Nu har I sagt at [lereren] nogle gange laser det op, nér [ har de her tekster, I skal laese. Gor hun
andre ting nér I skal laese 1 billedkunst?

P: vi leeser ikke sddan vildt meget

R: nej, vi gar bare i gang med at lave et eller andet

I: nar I far det her opgaver i billedkunst, og I gar i sta, hvad ger I sa?

R: sperger min ven eller sdédan noget

I: I sperger lige sidemakkeren?

G: ja, for det meste, medmindre sidemakkeren er meget fordybet i det de laver
I: hvad sa hvis jeres sidemakker er meget fordybet i noget andet?

R: sé vil jeg gd meget i std

G: ja, man prever lidt selv... eller s& gar man bare lidt i sta

I: hvad sker der, nar I gar i sta?

R: man sédan bare kigger og tenker pa livet og sddan. Det gor jeg virkelig tit. Bare kigge ud af
vinduet og tenke, hvad laver jeg nu her?



Bilag 3 - Praksisfortellinger
3.1 Billedkunst

I billedkunsttimen er emnet billedredigering. Forste opgave gar ud pa, at eleverne skal tage billeder af
og med hinanden. Lereren setter Ruben og Peter i en gruppe. Eleverne gar hurtigt ud pa gangen, hvor
de skiftes til at instruere hinanden og posere pé billederne. Efterfolgende skal de hver isar redigere
billederne. Leereren gennemgar billedredigeringsprogrammet. I lgbet af det korte leereropleg sidder
Ruben og vipper pa stolen, mens han skiftevis kigger op pa tavlen og ned i bordet, mens han ryster pa
hovedet. Kort efter sidder han og gnider sig i gjnene, hvorefter han kniber gjnene sammen og ryster pa
hovedet igen. Da opgaven igangsettes, sperger han som det forste sin sidemakker Peter “hvad hedder
programmet?”, mens han finder sin computer frem. Peter er pa dette tidspunkt i gang med at redigere
sine billeder, men stopper op og hjelper Ruben med at finde programmet. Ruben: “Se her, ser det ikke
crazy ud?” Peter: “Jo, men du mangler stadig collagen. Og portefoljen”. Ruben: “Hvor stor skulle den
[billedet] veere? Gd lige tilbage til din” Peter: “Det ved jeg ikke” Ruben: "Hvad stdr der? Portefolje...
Ruben. Jeg skriver bare Ruben i stedet” Peter: “Skal jeg lige vise dig det?” Peter rakker ind over
bordet, og skriver “portefolje” for Ruben. Peter leegger sig derefter hen over bordet og vender ansigtet
vaek fra Ruben. Da Ruben igen opseger Peter for at fi hjelp, treekker Peter pé skuldrene og rejser sig
op og gar hen til en anden gruppe. Kort efter vender han tilbage til sit bord og hjelper Ruben med at

blive faerdig med opgaven.

3.2 Madkundskab

I madkundskab er emnet Senderjysk kaffebord. Lereren har medbragt opskrifter, men grupperne
valger selv, hvilken af kagerne, de gerne vil lave. Rasmus’ gruppe starter med at vaske hander,
hvorefter en fra gruppen, Filip, samler opskriften op. Filip gér i gang med at uddelegere opgaver til
resten af gruppen: “Vi skal bruge tre ceg. Rasmus, tager du det?”. Resten af ingredienserne findes
ligeledes ved at Filip laeser op, mens de tre andre gar frem og tilbage mellem skabet og bordet. De
ovrige kopier af opskriften forbliver ubererte. Da Filip nér til, at der skal bruges 37,5 g marcipan,
kalder han pé lereren for at {4 bekraeftet, at det er den rigtige maengde, mens de andre fra gruppen star
og venter. Filip sperger Rasmus, om han vil tende ovnen. Rasmus kigger i opskriften og teender
ovnen. Herefter gér han hen til Filip med opskriften og sperger: “det er varmluft, ikke?”. Filip leeser
setningen hejt “180 grader varmluft - jo, det er rigtigt”. Kort efter er det Filip, der opseger Rasmus,
for at here, om han tror, &ggehviderne er pisket nok. Rasmus tager skélen og svarer: “Man skal kunne
tage den sdadan her over hovedet, sd er det nok”. Da kagen skal ud af ovnen, er det igen Rasmus, der

bliver bedt om at tjekke, om kagen er ferdig.



Bilag 4 - Tekster fra fagene
4.1 Billedkunst

Alinea Billedkunst > Politisk kunst > 1 Kom tmttere p genren > Mir kunst bliver politzk

Nér kunst bliver politisk

Politisk kunst kemmer | mange former. Det kon vaere alt fra maleri, plakatkunst og

ner til film og fimoler. Mo

isk kunst er propogaondao. Altsé en del of et

vise folk om noget. / politisk kunst er méske

Afsenderen af budskabet er ikke altid kunstneren selv. Det kan ogsd vaere en stat eller en
organisation, der ansker at kommunikere et budskab og bectiller en kunstner til at gere det
for sig

Stil jer | Dobbeltcirkler © og del jeres viden eller forestillinger om politisk kunst. Jeres laerer

saetter jer godt i gang

@ Dobbelcirkler ©

Alinea Billedkunst > Politisk kunst > 1. Kom taettere pé genren > Arketyper

Arketyper

Arketyper kender vi fra Carl Gustav Jung, der fandt ud of, at der er nogle bestemte typer,
der gérigen i mange historier og dremme. En arketype har nogle bestemte karaktertraek og
opforer sig pa en made, som de fleste er enige om. F.eks.:

Helten

Skurken

Moderen

Heksen

Det uskyldige folk

Prov at saette nogle ord pa de forskellige arketyper herover - hvordan de er, og hvad man

forventer af dem i en historie. Er | enige eller uenige?

| skal taenke pa arketyperne, ndr | | vaelger og leser opgaver pd naeste side.

Seby, T. D., & Hav, C. (u.a.). Politisk kunst. Alinea Billedkunst - Valgfag. Hentet 27. april 2024, fra

https://billedkunst.alinea.dk/course/lyja-politisk-kunst
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4.2 Madkundskab

Rugbredslagkage - Bretort

Sanderjysk rugbredslagkage eller bratort, mal
den grad skges at veere en natlonalret, En
lagkage der med rette kan findes pa det
senderjyske kaffebord, blandt de minimum 14
andre faste of blede kager. For at udvikle den
perfekte opskrift pé senderjysk
rugbredslagkage, med respekt for traditionerme,
har wi kontaktet flere sanderjyske kogekoner og
kyndige hiemmebagers, o derved fundat frem
til vores bud pa en sanderjysk nugbradslagkage.
Dt til trods, vil der altid vazre delte meninger
oim, Fvordan en shdan traditionsbunden

lagkage "skal skares".

Ingredienser 1 hage
Ca. 12 persanar

Rugbradslagkage

&g

1259 sukker

1 spsk kartoffelmel
2 sk bagepubaer

0 g grofhakkede
hasselmaddekenne

175g revet rugbrad
2 spsk kakaopulver

¥ liter piskeflede
¢ dl solbaerrnanmnelade

20g grofthakket mark chokiolaoe

Sadan ger du

Bagetid:

Ca. 43 min.ved 175 - traditionel ovn

Rugbradslagkage

1

2.

Pisk axggeblommer og sukker lyst og luftigh.

Blarsd mel, bagepulver, hasselnasdder, rugbred og Kakaopubser
sammen cg vend det | sggesnapsen

Pisk .-t'-;__lr_|¢-h\.-1q|r;=|rn- ghwe 0g verd dem Iumlrjligl I l:l.jlldig =1

. Fordel dejen | en smurt springform {ca. 22 cm i diameter).

. Bag den midt | ovnen - dek kagen med bagepapir, hvis dener

ved at blive for mark

. Wend kagen ud af formen (53 den har toppen nedad) og lad den

kele af pd en bagerist.

Sadan samler du rugbredslagkagen

1.

2.

L

Pisk fleden til et let skum.

[rel kagen i 2 lagkage bunde.

. L&gen lagkagebund pd et serveringsfad og fordel halvdelen af

solbaermarmeladen herpa, og derefter habvdelen af fladen.

L.:r'g den anden I.-1-;__1|=.¢rJ ehvird oven |'_:-a1 04 gn—-nlng e
solbarmarmelade og fledeskum

F‘],Il"lli med hakket chokolade O Server,

Arla.dk. (u.4.). Rugbradslagkage—Brotort. Arla.dk. Hentet 27. april 2024, fra

https://www.arla.dk/opskrifter/rugbrodslagkage---brotort/
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