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Indledning

Pa bordet ligger en bunke af papirer. Det er resultatet af mange timers arbejde med
trinmal, progression, evaluering og undervisningsmaterialer. En arsplan er feerdig.

Arbejdet starter med stakkevis af farvekodede post it’s, der hober sig op som et virvar af
visioner, tanker og idéer. Trinmal kategoriseres og ordnes til lyden af hvad, hvorfor og
ikke mindst hvordan? I spgrgsmalet om hvor meget og hvor lidt, mgder vi igen og igen det
uundgdelige princip progression, der rungende i vores grer stiller spgrgsmal til den
stadigt ufzerdige plan foran os. Har vi veeret omkring dette fgr? Er der en tydelig
progression i forhold til arbejdet med eldre litteratur? For ikke at tale om
intertekstualitetsbegrebet. Vil eleverne forsta den novelle, vi giver dem, hvis de ikke ved,
at tekster taler sammen? Hvis de ikke ved, at drneflugt er et svar til Den Grimme Zlling?
Og i den forbindelse, sa er det vel oplagt, at et forlgb om eventyr kommer fgr arbejdet
med zldre litteratur. Blot for lige at vende tilbage til det med progressionen. Og nar nu vi
igen er ved progressionen, sa optraeder den jo bade inden for et forlgb, pa tveers af forlgb
og som en spiralisk teenkning ned gennem hele danskfaget. Og hvad med kommaer,
medbestemmelse og innovation? Hvad med repetition, folkeviser og hgjtleesning?
Spgrgsmalene veelter ud, forlgb bliver produceret i massevis, lagt op, byttet rundt og
pludselig - BANG - sd er den der. Alle trinmadl er bergrt flere gange, planen haenger
sammen. Tre ars skolegang er planlagt, funderet og nu udskrevet i en plan, hvor de
fagdidaktiske elementer forenes i en smuk harmoni af overblik, synlighed og struktur.

Arbejdet var berigende, befriende og besveerligt. Det var det hele veerd.

Arbejdet med arsplaner pa andet ar gav os i den grad noget at tenke over. Vores
indstilling til arsplaner har svinget som en sinuskurve fra helt fortvivlet og uforstaende til,
at vi nu er fuldkommen solgt til idéen om arsplaner. | et samfund hvor laring, skole og
undervisning jeevnligt debatteres, kommer larernes manglende professionalisme ofte i
fokus, hvorved det synes oplagt at undersgge, om netop arsplanen kan vare en del af det
stillads, som skal give lererne deres professionalisme tilbage. At der stilles
spgrgsmalstegn ved laererens autoritet og professionalisme, ses i programmer som 9.z

mod Kina og kan laeses i avisartikler som Foraldre underminerer lzererens faglighed, og
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dermed synes debatten om, hvem der ved bedst at trives i bedste velgdende. Med et neert

forstdende virke som leerere ser vi pa den virkelighed med en vis frygt blandet med en
fuldkommen overbevisning om, at dele af problemet kan mgdes med en arsplan i hdnden.
Men med arsplanen i handen mgder man stadig den virkelige verden med alle de ekstra
ting, der melder sig i lgbet af et ar. En lejrskoletur, en keempe konflikt i klassen, et
dgdsfald eller et nationalt fokus - og hvad sa med planen? I en omskiftelig hverdag bliver
spgrgsmalet om arsplanens mangel pa fleksibilitet for en del leerere en grund til ikke at
udforme en sadan. Men hvordan kan arsplanen have et liv i skolen? Hvordan bliver den et

arbejdsredskab i en proces, der leder til god undervisning?

En rapport fra Clearinghouse slar fast, at tre leererkompetencer; fagligkompetence,
relationskompetence og ledelseskompetence, er sarligt udslagsgivende i forhold til
elevers leering (Fugl 2008, 17). I den forbindelse er det pa sin plads at dveele lidt ved ordet
ledelseskompetence, der i forhold til begrebet 'leereren som leder’ forplanter sig til at
omhandle strukturering af rammer og facilitering af leereprocesser (Plauborg m.fl. 2010,
22). Men bliver undervisning bedre igennem planlaegning? Vi rammes ofte som lzerere af,
at den intenderede undervisning er en anden end den erfarede undervisning. Nar
leeringsudbytte ikke kan detailplanlaegges, hvorfor giver det sa alligevel mening at tale om
struktur og langsigtet planlaegning i leererens arbejde med danskfaget? Hvordan bliver

bunken af papirer en kvalitet i sig selv?

| Problemformulering

Hvordan arbejder den professionelle laerer med drsplanlegning, og hvilke udfordringer

findes i forbindelse med implementeringen af drsplaner i skolen?

Vores opgave vil tage udgangspunkt i den professionelle lzerers arbejde med struktur og
langsigtet planleegning, forstdet som en proces praeget af forskellige rationaler, sdsom
muligheder overfor bindinger samt struktur overfor spontanitet.

[ et danskfagligt og didaktisk perspektiv er dette problemfelt interessant, fordi
honorering af danskfagets kompleksitet og fagets stgrrelse kraever stort overblik over

Faelles Mdl samt fagets forskellige indholdsomrader. Foruden dette efterlader leereren
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som leder et ansvar for professionelt at kunne handtere malszaetning og evaluering af

leereprocesser. Nar alt kommer til alt vil man mgde mange leerere, som synes det i hgjere
grad er spild af tid at langtidsplanleegge i forhold til planleegningens verdi og brugbarhed.
Med udgangspunkt i analyse af konkrete drsplaner og refleksioner over disse, er det
seerligt interessant at undersgge leereres arbejde med struktur og langsigtet planlagning,
fordi arbejdet med dette kan have stor betydning for den gode undervisning og virket

som en professionel leerer.

1.1 Operationalisering
[ neervaerende opgave vil vi gentagende gange benytte os af begreberne professionalisme
samt arsplaner. For at skabe klarhed over, hvad der menes, nar vi bruger disse begreber,

vil vi i fglgende afsnit ggre rede for, hvordan vi forstar og bruger begreberne.

111 Denprofessionellelzerer

Begrebet den professionelle leerer bestar af to dele; den professionelle og laerer. Ser vi fgrst
pa begrebet profession/professionel kommer begge af det latinske ord professio, hvilket
betyder ’officiel angivelse af erhverv’ og betegner sdledes det forhold en person har til det
arbejde, som han eller hun lever af (Den Store Danske, Profession + Professionel). Nar
man i daglig tale taler om profession og professionalitet skelnes der ofte sdledes, at
begrebet profession knytter sig til, at man har et bestemt virke, mens professionel i hgjere
grad knyttes til at veere god til et bestemt virke i form af kompetencer. I naervaerende
opgave tager vi udgangspunkt i en sammensmeltning, sdledes at der i den professionelle
bade ligger det at veaere noget bestemt, men ogsa det at veaere god til netop dette. “[De
professionelle] har en szrlig funktion i samfundet, og de har tilegnet sig en lang raekke
feerdigheder, som ggr, at de kan varetage denne serlige funktion professionelt i forhold til
deres kunder og til deres arbejdsgivere.”(Qvortrup 2006, 5) Begrebet profession forstds
som et erhverv udfgrt pd baggrund af en bestemt uddannelse. Denne uddannelse giver
den professionelle en faglig status og autoritet skabt gennem en raekke faglige normer og
standarder for det gode arbejde (Den Store Danske, Professionel).

Begrebet (skole)lzrer betegnes i Den Store Danske, som en person der underviser inden
for et defineret fagligt omrade, og som har gennemfgrt leereruddannelsen, og derved er

uddannet i faglige savel som paedagogiske aspekter, herunder bade den faglige didaktik
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og metodik. Med Qvortrups ord bliver dette til, at “[leererens] professionelle faerdigheder
bestdr [...] i at kunne besvare disse tre fundamentale spgrgsmdl: Undervisningens hvad,
hvem og hvordan. Viden, lering og undervisning.”(Qvortrup 2006, 6)

Nar dette samles til begrebet den professionelle lzerer, ma den professionelle leerer altsa
forstds som en person, der udfgrer et erhverv pa baggrund af en lereruddannelse. Pa
denne uddannelse har laereren tilegnet sig bade faglig og didaktisk viden, sdledes at han
eller hun kan undervise elever og ”[...] sarge for, at eleverne tilegner sig kundskaber og
feerdigheder, der medvirker til deres alsidige personlige udvikling.”(Qvortrup 2006, 5) Den
professionelle leerer skal sdledes bade opfylde krav, der ligger i erhvervet laerer, herunder
formalsparagraffer, Faelles Mdl med mere, samt en raekke krav, der ligger udover de

faglige.

111 Arsplanlaegning
Nar man i skolen forbereder undervisning benytter man sig af planleegning pa forskellige
niveauer. Der vil sdledes bdde veare tale om lektionsplanlaegning, forlgbsplanleegning,
arsplanleegning og en mere langsigtet planleegning geeldende for flere ar, eksempelvis
udskolingen. I neerveerende opgave vil vi hovedsageligt koncentrere os om den
planleegning, der forekommer pa drsbasis, altsa arsplaner, forstdet som en
sammenstykning af forlgb, der ggr, at leereren har et overblik over, hvad der arbejdes hen
imod det kommende ar. Dog ser vi kortsigtet planleegning og langsigtet planlaegning som
afheengige stgrrelser, fordi god planleegning det ene sted forhgjer kvaliteten af
planleegning det andet sted, og derfor afgraenser vi os ikke fuldstendigt fra at tale om

planleegning pa de andre niveauer.
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Laesevejledning

Udgangspunktet for naervaerende opgave er vores oplevelse af, at arbejdet med arsplaner
bliver nedprioriteret, grundet en tidsfaktor samt at det for nogle leerere ikke ses som et
kvalitetsberigende arbejde for undervisningen. Vi har hermed fundet det vigtigt at skabe
fokus pd denne problematik ved at undersgge, hvordan udvalgte leerere arbejder med

arsplanen i praksis.

| Teoretisk opbygning

For at kunne sige noget om, hvad en god arsplan er, og hvordan man ma arbejde med
denne, bliver man ngdt til at indkredse, hvad god undervisning er. Opgavens teorikapitel
er inddelt i to, hvoraf fgrste del af kapitlet tager udgangspunkt i Hilbert Meyers!
indkredsning af den gode undervisning, og anden del sgger at indkredse det centrale for
leereplansteori. I indkredsningen af den gode undervisning har vi udvalgt fire af Meyers
kvalitetskriterier, som vi finder seerligt geeldende for den gode undervisning i forhold til
arsplanleegning. Disse bringes senere i spil i analysekapitlet. Delen omhandlende
lereplansteori sgger at pille langtidsplanlaegning fra hinanden og sige noget om, hvad
leereplaner er. Afsnittet er opbygget sdledes, at vi starter med det brede perspektiv,
hvortil det gradvist indsnaevres til at omhandle den egentlige arsplanlaegning.

Afsnittet Aktarer i skolens arena har til formal at indfgre laeseren i udvalgte aktgrer, der
findes i skolens arena, og for hvem der ligges et udviklingsperspektiv ind over. Dette
indblik gives med henblik pd senere i opgaven at kunne argumentere for, hvorfor
arsplanen er et godt redskab i relationen til de forskellige aktgrer i skolen.

Afslutningsvis gnsker vi med afsnittet Dannelses- og fagsyn at gennemsigtigggre, hvilke
faktorer vi anser for veerende vigtige i elevernes dannelsesproces, hvilket vi mener, at

lezereren dermed ma tage hgjde for i planleegning af undervisning.

J Empirisk grundlag

Dette afsnit har til formal at redeggre for opgavens empiriske grundlag, og hvorledes de

fremskaffede data kan berige analysen i besvarelsen af problemformuleringen. Afsnittet

"Tyskprofessoriskolepaedagogik.
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har endvidere til formal at gennemsigtigggre de metodiske overvejelser, der ligger til

grund for indsamlingen af empiri.

4 Analytisk opbygning

Opgavens analyse er bygget op omkring spgrgsmalene hvad, hvorfor og hvordan. Da
leereplansteori og arbejdet med arsplaner sgger svar pa netop disse didaktiske
grundspgrgsmal, finder vi det oplagt, at netop disse grundspgrgsmal skal veere de
centrerende i vores analyse af drsplaner. Med opgaven som vaerende bygget op omkring
denne tragtformede struktur vil analysen saledes lede til et handlingsperspektiv med
konkrete forslag til, hvordan en arsplan kan have et liv i skolen.

I forhold til spgrgsmalet om, hvad en drsplan kan bruges til, tages der seerligt
udgangspunkt i teori af Bodil Nielsen?, og afsnittet sgger pa baggrund af dette at
tydeligggre arsplanens funktioner. Dog inddrages perspektivet om hvorvidt
medbestemmelse kan have en plads i en rigid og fastlagt plan, som et forsgg pa at
afdaekke elevernes indflydelse pa planleegningen.

Med udgangspunkt i fastleeggelsen af arsplanens hvad’ sgger afsnittet Arsplanens hvorfor
svar pa, hvorfor drsplanen har sin berettigelse gennem argumentationer omhandlende
kompleksitetsreduktion, sammenhaengsforstaelse, progression og professionalisme.
Afsnittet Arsplanens hvordan er ogsd opgavens handleperspektiv, da afsnittet sgger at
pavise et praksisudviklende tiltag i forhold til, hvordan arbejdet med en arsplan kan se
ud. Som den sidste del af analysens tragtopbygning er det tanken med dette afsnit, at der
med udgangspunkt i praksisnzere og konkrete refleksioner over, hvilke kategorier en
arsplan ma indeholde, bliver skabt et direkte afsaet til arbejdet med arsplaner ude pa

skolerne samt videreudvikling af arsplaner.

5 Diskussion

Opgavens diskussionskapitel er ligeledes skrevet med et handleperspektiv for gje, da vi
her giver et bud pa to mulige veje til at sikre den gennemarbejdede arsplan, der har til

formal, at alle laerere arbejder mod Faelles Mdl. Vi har valgt at anlaegge henholdsvis et

* Forfatter og lektor ved Professionsinstituttet for paedagogik ogleering.
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masterplansperspektiv samt et perspektiv omhandlende et individuelt didaktisk arbejde

med arsplanen.

6 Konklusion

Med udgangspunkt i opgavens problemformulering sgger dette kapitel afslutningsvis at

konkludere pa de resultater, som vi gennem opgaven er ndet frem til.
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Teorl

] Hvad er god undervishing?

Forestdende afsnit har til formal at indkredse, hvad der karakteriserer den gode
undervisning. Afsnittet vil tage udgangspunkt i Hilbert Meyers teori om den gode
undervisning, som overordnet bestar af ti kriterier, hvoraf fire kriterier er udvalgt af os
som varende de mest relevante for vores indkredsning af god undervisning. Som et
supplement til Meyers kvalitetskriterier for god undervisning anvendes
forskningsresultater fra metaundersggelsen om teacher effectiveness (Plauborg 2010, 60).
Meyers teori tager udgangspunkt i lektionsplanleegning, men da didaktiske overvejelser
om lektionsplanleegning med fordel kan overfgres til langtidsplanlaegning og principperne

herom, anvendes disse til senere at lave den forngdne kobling.

7.1 Klarstruktureringaf undervisningen

Ifglge Meyer ma undervisningen veere klar struktureret, og det er den ”... ndr varetagelsen
af undervisningen fungerer, og ndr der i lige hgj grad for lerere og elever er en tydelig 'rod
trad’...” (Meyer 2005, 24). Den 'rgde tradd’ i Meyers udlaegning af den gode undervisning
handler om leererens evne til at mestre didaktisk-metodisk linjefgring, hvilket som
udgangspunkt lader sig etablere igennem god undervisningsforberedelse (Ibid., 31). I
forhold til kompetent didaktisk-metodisk linjefgring i praksis peger Meyer pa to vigtige
forhold, nemlig det faktum at der skal vaere overensstemmelse mellem mal, indhold og
metoder, samt at der ma forekomme Kklare opgaveformuleringer. Disse to forhold er
hinandens forudsaetninger. Er der klarhed i opgaverne, sa ved eleverne, hvad der er pa
dagsordenen, men det er de kun i stand til, hvis de har forstdet sammenhangen mellem
mal, indhold og metoder (Ibid., 27). Klarheden af disse sammenhange ma laereren sikre
ved at lade eleverne fa indblik i nogle af sine didaktiske overvejelser (Ibid.).

Foruden ovenstdende kvalitetskriterier for god undervisning fremhaver forskning af
teacher effectiveness yderligere et kendetegn i forhold til, hvad der fremmer elevlaering.
Laereren ma sgrge for at opstille og eksplicitere klare mal med undervisningen (Plauborg
2010, 61), og lereren "... bgr have bevidste og tydelige forestillinger om, hvad det er

intentionen, at eleverne skal lzere.” (Ibid., 64) Sammenfattende kan man sige, at den klare
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strukturering af undervisningen ifglge Meyer og forskningsresultater af teacher
effectiveness forekommer ved eksplicitering af mal samt en sikring af sammenhange

mellem mal, fagligt indhold og metoder.

7.2 FEgte laeretid

Med begrebet 'agte laeretid’ mener Meyer den tid, hvor elevernes udelte opmarksomhed
er koblet til selve leeringsprocessen: “Den “zgte lzeretid” (time on task) er den tid, eleverne
faktisk anvender pd at opnd de tilstrebte mdl.” (Meyer 2005, 38) Meyer papeger, at
andelen af den agte leeretid vil blive forhgjet, hvis man som leerer tager sig nogle
forholdsregler gennem blandt andet Kklar strukturering af undervisningen, god
forberedelse, et forstdeligt indhold, god klasseledelse samt eliminering af
‘organisationshallgj’3. Tanken med at eliminere ’'organisationshallgj’ er ifglge Meyer at
mindske det tidsforbrug, der ofte gar til organisatoriske opgaver (Ibid.) i en lektion,
sasom lgsning af praktiske opgaver, eksempelvis udlevering af papirer. Indikatorer pa at
‘segte leeretid’ finder sted er blandt andet, at der indholdsmeessigt fremkommer
velfunderede arbejdsresultater, der svarer til opgavestillingen, samt at de enkelte
lektioner og dag- og ugeplanerne fglger en selvstaendig, didaktisk begrundet rytme (Ibid.,
39). Ifglge Meyer er det vaesentligt for en vellykket leering, at den tid eleverne udnytter

aktivt til leering forhgjes mest muligt.

7.3 Indholdsmaessig klarhed

En indholdsmaessig klarhed i undervisningen er altafggrende for, at eleverne forstar, hvad
der foregdr i de enkelte lektioner: “Indholdsmeessig klarhed er til stede, ndr
opgavestillingen er udformet forstdeligt, det tematiske forlgb er tilrettelagt plausibelt, og
resultatsikringen er klar og forpligtende.” (Meyer 2005, 52) At opgavestillingen er
udformet forstdeligt handler ifglge Meyer om for det fgrste at klarleegge, hvordan
eleverne nar frem til malet, og for det andet at medteenke elevernes forudsaetninger for at
kunne lgse opgaven (Ibid.) og forsta indholdet.

De tematiske forlgb skal tilretteleegges plausibelt sdledes, at det er forudsigeligt for

eleverne, hvordan et forlgb er opbygget. Det kunne vaere som et linezert forlgb, et forlgb

*Ensammenskrivning aftekstog figur (Meyer 2005, 39+45).

9|Side



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2014

der kommer fra forskellige hjgrner og sammenkobles, eller som spiralcurriculum hvor ét
og samme tema gentages og gennemgas pa et gradvist hgjere niveau (Ibid., 55).

Klarhed i resultatsikring er, jf. Meyer, at man til sidst i en lektion i feellesskab far skabt
klarhed over, hvilke resultater der kan fastldses i forhold til det, der er arbejdet med i
lektionen, samt hvilke spgrgsmal der endnu er uklare (Ibid.). Seerligt vaesentligt bliver det,
at man med eleverne far afklaret, hvordan man kan arbejde videre med de spgrgsmal, der
ved lektionens afslutning endnu er uklare. Gentagelser, god orden pa tavlen og i elevernes
hafter samt fejlretning er elementer, der kan bidrage til stgrre klarhed i forhold til
resultatsikring (Ibid.).

En del af Meyers tanker om indholdsmaessig klarhed handler ligeledes om, at der i
elevernes vidensopbygning ma forekomme en vis grad af 'transfer’ (Ibid., 57), hvilket vil
sige, at eleverne leerer at kunne overfgre erhvervet viden fra ét indholdsomrade til et
andet. Som supplement til Meyers pointe om indholdsmaessig klarhed fastslas det, at
vejen til vellykket leering handler om, at leereren ” ... sikrer sammenhaeng mellem tidligere
leert stof og nyt.” (Plauborg 2010, 61) Nar indholdsmaessig klarhed er sa vigtig for den
gode undervisning handler det om, at eleverne skal vide, hvad de skal bruge indholdet til,
hvorfor indholdet har veerdi, samt hvordan indholdet kan kobles pa andet indhold, de

mgder i undervisningen.

7.4 Metodemangfoldighed

[ en Meyer‘sk optik er metodemangfoldighed én af vejene til den gode undervisning. En
mangfoldighed af metoder er til stede, nar ”... undervisningsforlgbene bliver udformet med
variationer, og ndr der findes en god balance mellem undervisningens grundformer...”
(Meyer 2005, 71). I forhold til makrometodikken som er seerligt relevant i naervaerende
opgave, inddeler Meyer yderligere i fire grundformer4 og papeger, at varierede forlgb
med god afbalancering af grundformerne kan medvirke til en gget adaption i

undervisning, safremt grundformerne anvendes, sa de stemmer overens med mal- og

indholdsbeslutninger.

* Den individualiserede undervisning, den kursuspraegede undervisning, den kooperative undervisning og faelles undervisning.
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7.5 Evaluering og faglighed

[ forhold til ovenstaende kvalitetskriterier synes evaluering og faglighed at mangle for at
kunne sikre den gode undervisning. Man kunne med fordel problematisere Meyers
manglende inddragelse af disse kriterier, og vi vil i vores forstdelse af den gode
undervisning medtenke netop disse to faktorer. Evaluering ma naturligvis medtaenkes,
da det er i evalueringen, at elevernes leering kontrolleres og den fremadrettede
undervisning kan justeres. Ligeledes ma et fagligt overblik veere vigtigt for den gode

undervisning, hvilket vil blive udfoldet i afsnittet Dannelses- og fagsyn.

§ Laereplansteori

[ naervaerende afsnit vil vi udbrede begrebet leereplansteori. Fgrst praesenteres begrebet
leereplan, herefter rettes fokus mod leereplaner i Danmark og Faelles Mdl for til sidst at
fokusere pa den individuelle arsplan. Vi afgreenser os fra at se pa det sociopolitiskeplan,
omend vi godt er klar over, at leererplanerne udspringer af dette (Hiim & Hippe 2010, 110
ff.). Vi veelger ikke at dykke ned i disse, da vi gnsker at se pa de arsplaner lzererne
udarbejder pa baggrund af Feelles Mdl, og ikke hvordan man politisk set er ndet frem til

Faelles Mdl.

8.1 Leereplaner

Leereplan og leeseplan - begreberne overlapper hinanden og bruges delvist om det
samme; retningslinjer for skolens virksomhed bade indenfor fagligt indhold og
arbejdsmader, og er "... et af de vigtigste styringsmidler staten har overfor skolen.” (Imsen
2005, 187+192). Den er et forpligtende arbejdsdokument for skolerne og de enkelte
leerere og bruges som udgangspunkt for den mere konkrete planlaegning (Hiim & Hippe
2010, 110). En definition af leereplanen kunne vaere Lawrence Stenhouses: "En leeseplan
er et forsgg pd at kommunikere de vigtigste principper og egenskaber ved en paedagogisk
virksomhed pd en sddan mdde at den er dben for kritisk analyse og mulig at overfgre til
praksis pd en effektiv mdde ...” (Stenhouse citeret i Imsen 2005, 186) Laereplanen er altsa
et kommunikationsmiddel der skal sikre, at undervisningsministeriets mal kan overfgres
til skolen. Den giver mulighed for en kritisk vurdering og et indblik for alle som matte

veere interesserede, eksempelvis forzeldre. Endvidere skal den forholde sig til eleverne, og
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ma og skal altsa ikke veere sd ambitigs og teoretisk funderet, at den ikke kan gennemfgres

i praksis (Imsen 2005, 187). Mere konkret kan man sige, at leereplaner ”... er planer for,
hvad der skal leeres og arbejdes med i et fag.[...|Lareplaner forsyner undervisningsfag med
mdl og indhold. ” (Hansen & Skovmand 2011, 115) I engelsksprogede lande bruges
begrebet curriculum (Imsen 2005, 186). Dette adskiller sig dog pa nogle punkter fra den
danske lzereplan, da man med curriculumstaenkningen taler sig ind i en tradition, hvor
fokus ligger pa skolesystemets faste curriculums og deres implementering i skolen. Denne
tradition kaldes ogsa den angelsaksiske didaktik (Juul 2008, 9). En del af denne didaktiske
teenkning omfatter ogsd mal-middel-didaktikken, hvor leering tenkes som et lukket
system, og hvor malet er det styrende (Hiim & Hippe 2010, 40 ff.). Dette ses blandt andet i
USA og Sverige, hvor man i mal-middel-strukturerede lzereplaner laegger stor vaegt pa

’.

undervisnings- og leereprogrammer (Ibid., 120). Hvor den danske leereplan ”... beskriver
det der er teenkt at skulle ske i undervisningen, altsd intentionerne bag den, s omfatter
den engelske term ogsd det der faktisk sker i undervisningen ...” (Imsen 2005, 186)
Laereplaner adskiller sig altsa fra curriculum ved at veere mere intentionelle end
foreskrivende og malbaserede. Didaktik i Danmark tager udgangspunkt i bade den
angelsaksiske didaktik og i den kontinentale didaktik, der blandt andet beskaeftiger sig

med dannelse og dannelsesidealer (Juul 2008, 5+12).

8.2Lzereplaner i Danmark

[ Danmark er der tradition for, at staten udfeerdiger en leereplan, men ” [hvor]... meget
staten skal eller vil bestemme, og hvor meget den enkelte skole eller den enkelte laerer skal
bestemme, er et varmt diskussionsemne mellem politikere og laerer.” (Imsen 2005, 185) I
Danmark er disse planer vejledende, og der udformes pa lokalplan (kommuner) en
arbejdsplan, som er en uddybning og specificering af de nationale planer. Nar den
nationale laereplan bearbejdes pa klasseniveau kaldes den ofte for en arsplan. Disse
arsplaner vil fa en varieret udformning alt efter, hvor detaljeret de ministerielle planer er,
og hvordan laereren fortolker disse. Denne detaljering udmgnter sig ogsa i, hvor stor en
grad af "frirum” der efterlades til leereren. Er planen meget detaljeret, er der ikke meget
plads til skolens og leererens kreativitet, hvor imod den abne og generelle ministerielle

plan efterlader et stgre spillerum for den enkelte leerer (Ibid., 186).
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I Danmark er det Undervisningsministeriets leereplan, Falles Mal, der er det styrende
redskab for leererens individuelle drsplan. Denne leereplan er inddelt i nogle forskellige
niveauer, som skal hjelpe kommuner, skoler og til sidst leererne med at udfgre
undervisningen. Fgrst preesenteres nogle mal; formal, trin- og slutmal, som alle er
bindende, og derfor skal teenkes ind som en del af den undervisning, der skal udfgres i
praksis. Dernaest mg@gder man Laseplanen for til sidst at stgde pa
Undervisningsvejledningen (Undervisningsministeriet 2009). Undervisningsvejledningen
er en vejledning til leereren, og denne giver blandt andet et bud p3d, hvad man som lzerer
kan undervise i inden for de tre centrale kundskabs- og feerdighedsomrader (Hansen &
Skovmand 2011, 115). Endvidere praesenterer den ogsa, hvordan en drsplan kan bygges
op, altsd hvilke kategorier der bgr medtenkes i planleegningen af den konkrete
undervisning (Undervisningsministeriet 2009, 32 ff.). Undervisningsvejledningen er,
modsat malene, et bud pa hvordan undervisningen kan struktureres, og hvordan der kan
arbejdes med de forskellige omrader inden for danskfaget og er ikke bindende. Fzlles
Mal efterlader altsa et vist spillerum til den enkelte leerer, og metodefriheden bliver en
aktiv medspiller i undervisningsplanleegningen i Danmark.

Det er i dette spaendingsfelt mellem styrende mal og den vejledende plan for
undervisningen, at den didaktiske kombination mellem en angelsaksisk og kontinental
didaktik kommer til syne. De fastlagte og bindende mal kan siges at veere hentet i en
curriculumstankegang, mens den lgsere vejledning finder fodfaeste i den kontinentale
didaktik. Der skeles sdledes til begge traditioner, og bade mal, indhold og dannelse vaegtes

i planlaegningen af undervisningen (Juul 2008, 12).

8.3 Arsplaner-detnaereindividuelle plan

"Danskfaget er bredt [...]Vejene mod mdlet er talrige, leererne har frihed til at vaelge den
mdde, der ud fra deres faglige begrundelser bedst opfylder de mdl og krav, som er
formuleret i Faelles Mdl for dansk.” (Undervisningsministeriet 2009, 64) Saledes giver
fagets bredde god anledning til udfgrelsen af arsplanerne, sadan at det sikres at mal og
krav opfyldes. Om disse planer skriver Bodil Nielsen: "En drsplan for et fag er en plan over
de forlgb undervisningen skal bestd af, med beskrivelser af faglige mdl, hovedtrak i indhold
og evaluering og eventuelt noget om materialer og sarlige arrangementer i de forskellige

forlgb.” (Nielsen 2007, 50) Arsplanerne kan bygges op omkring overskrifter, der tager
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udgangspunkt i genrer, perioder, temaer eller forfatterskaber etcetera. Endvidere kan

forskellige kategorier overvejes og udfyldes sdsom trinmal, aktiviteter og evaluering med
mere (Undervisningsministeriet 2009, 65). Mal og indhold bgr veare afggrende for valg af
materialer og metoder, men flere faktorer spiller ind i planleegningen, eksempelvis
elevernes forudszetninger (Nielsen 2007, 63-64) En god arsplan til én klasse er ikke
ngdvendigvis en god arsplan til en anden. Progression ma ligeledes teenkes ind som en
vigtig del af arsplanen. Undervisningen skal haenge sammen sdledes, at et forlgb danner
grundlaget for det naeste. Dette skal forstds bade inden for det enkelte dr, men ogsa op
igennem hele skolegangen. Der vendes tilbage til fagomrader, som tidligere har veeret

bergrt, men denne gang med flere nuancer og sveerere tekster (Ibid., 54.)

9 Aktgreriskolensarena

Forestaende afsnit har til hensigt at indfange seerlige karakteristika for udvalgte aktgrer i
skolens arena med henblik pa en senere diskussion af aktgrerne i forhold til struktur og
langsigtet planleegning. I indkredsningen af de seerlige karakteristika tages der forbehold

for en vis grad af generalisering af aktgrerne, for hvem der er tale om tendenser.

9.1 Hvemereleverne?

Senmoderniteten er rammen om elevers opvaekst, hvor selvbestemmelse og
demokratisering i familien for alvor har sldet igennem (Hermansen 2004, 57). Elever
kommer fra forhandlerfamilier, der har medbestemmelse og selvforvaltning som et
naturligt grundprincip. Skolen indeholder derfor elever, der er mere reflekterende,
argumenterende og selvstaendige end tidligere (Ibid.). Samtidig mgder eleverne en skole,
hvor leerere forsgger at opdrage dem til autonomi, men inden for rammer, som eleverne
ikke selv har valgt. Midt i det paedagogiske grundparadoks abnes der i skolen op for, at
eleverne skal veere medbestemmende (Gertz 2012, 112) i arbejdet med at szette mal,

vaelge indhold og arbejdsformer. Og noget tyder p3, at eleverne har gode forudsaetninger

for dette (Ibid., 57).
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9.2Hvemerforaeldrene?

I takt med individualismens udbredelse bliver institutioner konstrueret, s de kan indfri
det enkelte individs gnsker og udviklingsmuligheder (Brejnrod 2010, 202). Som fglge
heraf er subjektet kommet i centrum for store dele af den made, hvorpa vi driver skole og
undervisning. Det synligggres blandt andet i kraft af individuelle leereplaner, elevens
selvbestemmelse pd en raekke omrader samt differentiering, som overordnet set
manifesterer sig i skolens formalsparagraf om ’at fremme hos den enkelte’ (Gertz 2012,
37). Samfundets tendens til individualisering indvirker ligeledes pa nutidens foreeldre, for
hvem skolen ikke er til for feellesskabets skyld (Information 2012), men snarere
eksisterer pa baggrund af et individuelt behov med dertilhgrende krav og forventninger.
Foreeldre er i hgjere grad end tidligere karakteriseret ved at have en malrettet og
resultatorienteret tilgang til skolen, hvilket har betydning for samarbejdet omkring den

enkelte elev og synet pa elever som vaerende individuelle.

9.3 Hvemerlaereren?

Det moderne samfund er i stgrre grad end tidligere praeget af ord som individualisme og
aftraditionalisering (Imsen 2005, 72). Skolen ma i hgjere grad end tidligere veere en
opdragende og veerdisaettende instans, hvilket stiller store krav til lzererens rolle, som den
myndighedsperson, der skal saette rammerne for undervisning og laering (Brejnrod 2010,
205): “"Underviserrollerne i dag er i hgj grad defineret af underviserens evner til at skabe
gode relationer til eleverne og foraldrene. Hun md desuden kunne skabe mening med
undervisningen (...) elevernes accept er i hgj grad kriteriet for succes” (Ibid.). Laereren
befinder sig mellem pa den ene side at have den formelle autoritet, og pa den anden side
konstant at skulle opbygge den i kraft af sin personlige indsats (Ibid., 206). I kglvandet pa
reformpaedagogikken har synet pd leereren @ndret sig fra det mere autoritere og
bedrevidende til et langt mere demokratisk og ligeveerdigt syn pa forholdet mellem

leerere og elever (Hermansen 2004, 54 ff.).

9.3.1Autoritetvs. etableringaflegitimitet
[ kraft af den @ndrede lererrolle affgdes nu spgrgsmalet om, hvorvidt laereren stadig har
autoritet. Begrebet autoritet er efterhdnden et udtgmt begreb, hvortil der jf. Qvortrup

snarere ma veere tale om etablering af legitimitet. Forholdet mellem leerer og elev vil altid
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vaere et autoritetsforhold, si om laereren skal have autoritet er ikke til diskussion

(Folkeskolen 2010, 2), men snarere hvordan man genvinder den ved at vaere pa en
bestemt made. Ifglge Qvortrup er der tale om, at leereren skal etablere sin legitimitet i
forhold til ledelse, forzeldre, elever og samfundets syn pa leererne igennem blandt andet
faglig autoritet (Ibid., 1). Faglighed bliver pa den made en forudsatning for etablering af
legitimitet, der kan bidrage i en ny definition af leererens forspring i viden og livserfaring

(Hermansen, 2004, 54).

10 Opsummering teori

Ovenstdende indkredsning af teori vil berige opgaven med de grundelementer, som vi
mener, ma vare barende i forhold til arbejdet med arsplaner. Teorien vil sdledes veere en
del af de briller, hvorigennem vi senere vil analysere og diskutere arsplanens berettigelse

i skolens liv, samt hvordan denne skal udformes.

11 Dannelses-ogfagsyn

Med afsaet i ovenstdende afsnit om god undervisning og leereplaner har fglgende afsnit til
formal at ggre vores dannelses- og fagsyn gennemsigtigt. I det fglgende afsnit er der tale

om en normativ udvaelgelse i forhold til udvalgte faktorer.

11.1 Faglighed, struktur og dannelse

Fgrst og fremmest er vellykkede leereprocesser afthaengige af, hvorvidt leereren besidder
en hgj grad af faglighed eller ej. Faglighed handler for os om to aspekter, dels handler hgj
grad af faglighed om en vis faglig korrekthed (Meyer 2005, 23), og dels det faktum, at
lzereren ma have et stort overblik over sit fag. Dette er vigtigt for elevernes laereproces,
fordi vi samtidig tror pa, at det er i forstdelsen af et fags sammenhaenge, at det
indholdsmaessige giver mening for eleverne, og pa sigt er det, der ggr faget anvendeligt.

Jf. Meyer og hans studier i forhold til strukturens betydning for leering, indtager struktur
ligeledes en central plads i vores dannelsessyn. Vi mener, at struktur kan bidrage til, at

eleverne oplever en stgrre sammenhang® i deres laereproces i kraft af, at de mgder

*Manm4i denforbindelsesparge sig selv, hvad det vil sige at opleve sammenhaeng. En "oplevelse af sammenhaeng” handler for os omen falelse
ellerfornemmelse af, atdereren sammenhaeng, fremfor enegentligkompetence, der szetter elevenistandtil at kunneredeggrefor
sammenhzngene.
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genkendelighed, tydelighed og forudsigelighed. Dette forekommer pa flere forskellige
niveauer i praksis, nemlig i alt lige fra eksplicitering af mal til maden man som laerer
agerer i et klasserum pa. Felles er, at strukturen bliver rammen for elevernes udbytte af
leeringssituationen.

Endvidere udspringer vores dannelsessyn ligeledes af en tanke om, at man som lzerer
igennem struktur og ledelse hjelper eleverne til autonomi i forhold til deres eget liv. Den
demokratiske dannelse ma vare et baerende princip for skolen, da vi mener, at elever skal
dannes til at kunne veere og agere i et samfund, hvor vi alle er forskellige, hvilket ogsa
udtrykkes i folkeskolens formalsparagraf (Gertz 2012, 37). Samtidig ma man ogsa
erkende, at en stor del af den enkeltes dannelsesproces foregdr pa et individuelt plan,
hvor det enkelte individs seerlige forudszetninger er i fokus (Nielsen 2007, 11).
Samfundets krav til den enkelte om konstant at skulle trzeffe valg ggr, at skolen ma danne
og opkvalificere elevernes evne til selvbestemmelse og medbestemmelse (Brejnrod 2010,
195). Eleverne ma saledes udvikle handlekompetencer, der setter dem i stand til at
forholde sig til eget liv, men ogsa i forhold til samfundets problemer og udfordringer.

I vores dannelses- og fagsyn star det altsa centralt, at den fglelse af sammenhang der
skabes i undervisnings- og leeringssituationer medvirker til, at der skabes en tiltro til
skolen og dens formal. Denne tiltro vil sdledes veere et fundament for elevernes valg og

kvalificeringen af disse.

11.2 Danskfaget og dets kompleksitet

Ser man pa formalet for dansk, star der blandt andet: “Formdlet med undervisningen i
faget dansk er at fremme elevernes oplevelse og forstdelse af sprog, litteratur og andre
udtryksformer som kilder til personlig og kulturel identitet.” (Undervisningsministeriet
2009, 3) Endvidere indeholder formadlet ligeledes krav om indsigt i og indstilling til
sproget samt adgang til det nordiske kulturfeellesskab. Danskfaget skal sadledes brede sig
over meget. Det rummer bade mange tekster, der kan arbejdes med, samt mange temaer
der kan bergres. Denne bredde ggr, at det bliver ngdvendigt for leereren at dele faget op i
dets faglige kerne; sprog og tekster, og i de opgaver som ligger ud over denne. Traditioner
gor, at man som danskleerer vil mgde forventninger til disse "ekstra” opgaver fra bade
skole, foraldre og i nogen grad ogsd fra den offentlige debat (Nielsen 2007, 156).

Dansklaerergerningen er ofte koblet sammen med klasseleerergerningen, og dermed
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opgaver som omhandler klassens sociale liv og trivsel (Ibid., 156 ff.). Vi anser denne

dobbeltrolle, som indeholdende en stor kompleksitet, der ggr, at danskleererens arbejde
stilles over for et endnu stgrre behov for struktur. Jf. afsnittet Aktgrer i skolens arena
mgder dansklaereren elever og foreeldre, som har forventninger til undervisningen og

tilrettelaeggelsen, og som ikke laegger skjul pa disse forventninger.

11.3 Kompleksitet i et indholdsmaessigt perspektiv

Danskfaget speender over alt fra overblik over litteraturhistorie til grammatik og analyse
af medieproduktioner (Undervisningsministeriet 2009). Den indholdsmaessige
kompleksitet star sdledes ogsa centralt i rollen som danskleerer. I arbejdet med denne
kompleksitet bliver progressionen vigtig. Jf. afsnittet Arsplaner - det nzere individuelle plan
ma undervisningen bygges op sdledes, at den gradvist stiger i abstraktionsniveau, sa
eleverne fortsat udfordres. Det er ogsa i forbindelse med denne progressionstanke, at vi
ser muligheden for at traekke trade fra forskellige omrader af faget og give eleverne
oplevelsen af sammenhaeng.

[ forhold til arbejdet med fagets indholdsmaessige kompleksitet bliver udveelgelsen af
indhold meget central. Nar eksempler fremhaeves ma disse veere eksemplariske og kunne
fortaelle mere end "blot sig selv”. Eksempler ma altsa udvelges efter en faglig vurdering,
hvor kriteriet for den udvalgte tekst ikke kun er, at den kan sige noget om sig selv, men
kan bruges som eksempel for andre tekster, ligeledes med billeder, film og sa videre. Den
eksemplariske udveelgelse bliver sdledes relevant i forhold til at kunne rumme fagets

kompleksitet.

12 Delkonklusion

[ dette kapitel er den gode undervisning udlagt som vzerende afhsengig af klar
strukturering, en hgj grad af agte leeretid, indholdsmazessig klarhed samt
metodemangfoldighed, hvilket vi i resten af opgaven vil omtale som kvalitetskriterier for
god undervisning. Endvidere har vi fundet det vaesentligt at tilfgje evaluering og faglighed,
som en del af disse kvalitetskriterier. Det er vigtigt for en laeringssituation, at eleverne
igennem Klar struktur oplever sammenhang i et indholdsmaessigt perspektiv, hvilket ma
vaere forankret i leererens eksplicitering af mal, indhold og metoder. Jf. vores dannelses—

og fagsyn bidrager struktur til genkendelighed, tydelighed og forudsigelighed, hvilket er
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udslagsgivende i forhold til en vellykket laeringsproces, serligt i danskfaget, som rummer
stor kompleksitet.

Kapitlet har i den forbindelse sggt at indfange forstaelsen af begrebet leereplaner, og
hvordan danskfagets bredde samt krav fra ministeriet giver god anledning til
udarbejdelsen af arsplaner. Arsplanen ma ses som et arbejdsredskab til leereren, der skal
sikre overblik og opfyldelse af faglige mal, men som samtidig kan veere et fundament i
relationen til ledelsen, foraldre og elever og imgdekomme de tendenser, som vi antager

som geeldende for skolen, jf. afsnittet Aktgrer i skolens arena.
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Empirisk metode

I det fglgende gnsker vi at tydeligggre opgavens empiriske metode for herigennem at
gennemsigtigggre det grundlag, hvorpa opgaven bygger for hermed at kunne besvare

vores problemformulering.

13 Undersggelsesdesign

Som en del af opgavens besvarelse har vi valgt at interviewe (Bilag A + B), da dette kan
give os et indblik i de interviewedes perspektiv pa opgavens fokusomrade (Bjgrndal
2007, 101). I forhold til szerligt anden del af problemformuleringen, der omhandler
udfordringerne ved implementeringen af arsplaner, forekommer viden fra
praksispersoner berigende for besvarelsen af problemformuleringen. Interviewene
gennemfgres pa baggrund af en interviewguide (Bilag C), der er lgst struktureret med det
formal at dbne op for informanternes egne perspektiver samtidig med at sikre en vis
styring vedrgrende bestemte emner (Bjgrndal 2007, 103). Metoden dbner op for, at den
interviewede kan bidrage med en ny vinkling indenfor et givent felt, idet det er muligt at
bevaege sig udenfor de pad forhand skrevne spgrgsmal. Endvidere “er [samtalen] mdske
den bedste mdde at tage del i en anden persons tanker pad |...] [og giver mulighed] for at
afprave forstdelse og opklare misforstdelser.” (Ibid., 101 ff.) Den kvalitative metode har
derfor de fordele, at den giver mulighed for subjektivitet og er dben for forskellige
opfattelser af et konkret emne, og den abner saledes op for relevante tolkninger (Ibid.,
119). Ulempen er dog, at informationen kan vare sveert sammenlignelig, hvilket ggr, at
resultaterne i kraft heraf bliver mindre entydige.

Foruden interviews har vi valgt at analysere konkrete arsplaner, hvoraf den ene er
indhentet fra en tidligere praktik (Bilag K), og de andre er informanternes (Bilag D - H).
Disse arsplaner bruges som supplement til interviewene for dels at underbygge og
kontrollere informanternes udsagn, samt dels at fa indblik i, hvordan laerere arbejder med
dem i praksis. Da citering af informanternes udsagn indgar, som en naturlig del af vores
analyse og diskussion, har vi valgt at transskribere interviewene (Bilag A og B). Med det

formal at citaterne skal veere sa leesbare som muligt, har vi forbeholdt os retten til at
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korrigere grammatiske og sproglige fejl, nar disse vel og merke anvendes direkte i

opgaven.

13.1 Preesentationafinformanter

Udveelgelsen af informanter er sket pa baggrund af refleksioner omkring informanternes
praksiserfaring. P4 den samme skole har vi i den forbindelse interviewet Stine, som har
veeret leerer i ni ar og underviser 7.B i dansk samt Gitte, der blev uddannet for to ar siden
og nu underviser 8.B i dansk. P4 den made far vi et indblik i, om der er en forskel i
arbejdet med arsplaner for en erfaren lerer, fremfor en nyuddannet. Foruden de to
informanters arsplaner inddrages Carstens arsplan i og med, at det var i arbejdet med
analyse af netop denne arsplan, der inspirerede os til opgavens problemstilling. Opgaven
igennem vil de tre personer benzvnes ved navn, sdledes at der bibeholdes en vis

personlighed, dog har vi valgt at anonymisere skolen, sa lzererne forbliver anonyme.

13.2 Vurderingafdata

Med henblik pa en kritisk vurdering af de indsamlede data kan det problematiseres, at de
to informanter henter deres erfaringer fra en boglig og fagligt orienteret privatskole. Dog
synes deres svar at veere alment geeldende i forhold til planleegning og undervisning i
skolesammenhaenge generelt. 1 forbindelse med empiriens reliabilitet styrkes
informanternes troveerdighed i og med, at der forefindes en overensstemmelse mellem
det sagte i interviewene og det skrevne i arsplanerne. I forhold til validitet af
informanternes udsagn sgger vi i opgaven at forholde os kritisk til de forskellige udsagn,

for pa den made ogsa at fa blik for andre syn pa praksis.

21|Side



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2014

Analyse: Hvad, hvorfor, hvordan?

14 Rrsplanens hvad

Fglgende afsnit sgger at afdaekke, hvad arsplanen kan bruges til. Med sarligt fokus pa mal,

evaluering og medbestemmelse er det hensigten at vise, at arsplanen har en berettigelse.

14.1 Arsplanensomstyringsredskab

Fagheaftet er lavet som en fzlles styring for alle leerere med henblik pa at nd omkring
udvalgte mal i undervisningen, deraf navnet Faelles Mdl: "I udarbejdelsen af drsplanen skal
lzererne tage stilling til hvordan arbejdet i det bestemte skoledr skal sigte mod trinmdlene.”
(Nielsen 2007, 50) I forhold til at honorere disse udvalgte mal bliver arsplanen et
styringsredskab, som kan vaere med til at sikre, at undervisningen centreres om disse mal.
Jf. en rapport fra Danmarks Evalueringsinstitut, der omhandler leereres brug af Faelles Mdl,
viser det sig fa@rst og fremmest, at kendskabet til mdlene ikke er gode nok, samt at leerere
ikke ser Faelles Mdl, som en forudsaetning for kvalitet i undervisningen (Folkeskolen 2012,
8). Endvidere pointeres det, at “... der er en alt for udbredt ‘frit slag-kultur’, hvor leerere har
den indstilling, at de bedst selv ved, hvordan undervisningen skal vere [...] vi skal have
styrket fokus pa det, der er vigtigt - og i Feelles Mal er der taget kvalificeret stilling til, hvad
det helt praecist er ...” (Ibid.). I et praksisperspektiv kan det dog diskuteres, hvorfor Fzlles
Mal, og seerligt anvendelsen af trinmal, er sveert omsaetteligt. Dette vil blive udfoldet i et
senere afsnit Nar mdlet formuleres.

Jf. Nielsen er der flere grunde til, at leereren skal afklare og formulere mal, hvilket hun
klarleegger ved at anskue det pa to planer, nemlig i et arsplansperspektiv samt pa
forlgbsbasis. Leaerere skal afklare og formulere mal, dels for at bruge malene til at holde
overblik over, hvordan det korte sigt passer ind i det lange sigt, og dels for at bruge
malene som det styringsredskab, der skal skabe "den rgde trad”¢, nar forlgbet er i gang
(Nielsen 2004, 54 ft.). Arbejdet med mal pa forlgbsplan fordrer, at leereren har formuleret

klare mal i sin arsplan.

8 3f, opgavens teoriafsnit underbygger Meyer denne pointe i hans studier omkring Klar strukturering af undervisningen og eksplicitering af mél.
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411 Hvadskal vilave?

Det viser sig, at mange laerere tror, at Fazlles Mdl pa forhand er integreret i
leerebogsmaterialer (Folkeskolen 2012, 8), og derfor ikke lader overvejelser over Fzlles
Mal veere udgangspunkt for didaktiske overvejelser i forhold til planlaegning af
undervisning. For Stine er dette ikke hensigtsmeaessigt i forhold til udarbejdelsen af

arsplanen:

"Hvis man fdr lavet en drsplan som mdske ikke er sd velfungerende, sd far man
lavet en drsplan, hvor der er meget stort fokus pd materialer og pa aktiviteter |...]
Forst og fremmest sd er vi ngdt til at sette os ned og sige: "Hvad er det, de
[eleverne] skal lzere?” Og jeg tror rigtig tit med drsplaner, at der sker det, at man
saetter sig ned [...] og siger: "Jeg har en bog. Den skal vi arbejde med... det md jeg
hellere finde ud af, hvordan vi gor” [...] For mig at se er det en helt bagvendt
mdde at gore det pd ...” (Stine, Bilag B, 3).

Ifglge Stine giver det ikke mening at lade aktiviteter veere de styrende for
arsplanleegningen, da overvejelser om aktiviteter snarere hgrer til som en del af
detailplanlaegningen (Ibid.). I vejledningen for Felles Mdl er det pa baggrund af disse
refleksioner interessant, at 'danskaktiviteter’ optreeder som et forslag til en kategori i
arsplanen, hvis overvejelser over aktiviteter er sekundeert i forhold til indkredsning af
mal. Omvendt kan man sige, at 'aktiviteter’ i en eller anden grad med fordel kan veere til

stede i en drsplan, men snarere bgr handle om metodeovervejelser.

411 Hvad skal vilaere?

En elev udtrykker vigtigheden af, at leereren ved, hvad eleverne fortlgbende skal leere:
"Hvis man skal leere noget nyt - noget helt ny -, sd skal man helst have det at vide dagen i
forvejen...” (Lgvbjerg 2000, 28). Udgangspunktet i Stines planlaegning er et fokus pa mal
og at lade disse veere omdrejningspunktet for den efterfglgende drgftelse af aktiviteter og

arbejdsmader (Bilag B, 3):

”[...] Du skal kigge pd, hvad er det, de skal laere? Hvad er det, de skal ha’ ud af det
her? De skal lzere noget om fplgende ting. Det er ogsad rigtig godt lige at stoppe op
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en gang imellem og taenke hvorfor skal de det? [..] Hvis du for dig selv har
formuleret nogle mdl omkring, hvad er det de skal lere? [..] Sd kan du altid
derudfra gd ned og se; okay hvad kunne veere eksemplariske eksempler? Hvilket
materiale kunne vare fornuftigt? Og sd ud fra det sige; okay, hvad skal jeg sd

igennem af aktiviteter?” (Stine, Bilag B, 3)

Ogsa ifglge Gitte "letter” det nogle ting i den senere forlgbs- og lektionsplanleegning fra
start af at have formuleret og opsat nogle mal for, hvad man skal (Gitte, Bilag A, 1). Pa den
made bliver arsplanen et fundament for arbejdet med mal pa de forskellige
planlaegningsniveauer. Jf. Nielsen bidrager udformningen af mal for de enkelte forlgb til,
at man som leerer far afklaret, hvad der for hvert forlgb skal veere det tydelige faglige
fokus (2007, 53). Pa baggrund af dette kan der blive skabt "en rgd trad” i undervisningen,

som Meyer papeger virker meningsgivende for leereren, savel som eleverne.

# Arsplanen som evalueringsredskab

Jf. afsnittet Laereplansteori kan arsplanen ligeledes bruges som et evalueringsredskab med
det sigte at skulle evaluere de mal, der arbejdes hen imod. Jf. Gitte giver arsplanen hende
et bedre grundlag for at vurdere og evaluere eleverne (Gitte, Bilag A, 7). Laereren er
formelt forpligtet pa at skulle evaluere i forhold til trinmal og forpligtet i forhold til at
foretage en lgbende evaluering af eleverne (Nielsen 2004, 55). Evaluering kan bruges
lgbende til at stgtte og udfordre eleverne i deres faglige udvikling samt mere summativt
som afslutning pa et ar. Foruden dette kunne arsplanen ogsa ligge op til en lgbende
evaluering af egen undervisningspraksis, for hvilken der kunne finde relevante
justeringer sted til udvikling af leererens egen praksis og planlagning. Gitte fremhaever
vigtigheden af at kunne revidere i sin plan pa baggrund af udfgrt undervisning, sd de
samme "fejl” ikke gentages naeste ar (Gitte, Bilag A, 4). Fordi evaluering er en fremadrettet
erfaringsopsamling er det veesentligt, at der afszettes tid til evaluering (Nielsen 2004, 56),

sa de forskellige forlgb i arsplanen kan udvikles og opkvalificeres.

13 Medbestemmelsevs. fritvalg paalle hylder

[ forhold til arsplanen og ordet styringsredskab bliver det interessant at vende begrebet
medbestemmelse. For i hvor hgj grad kan stram struktur og langsigtet planlaegning

opfylde kravet om elevernes medbestemmelse, hvis alt pa forhand er planlagt af lzereren?
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Jf. skolelovens paragraf 18 skal der forega et samarbejde i forhold til dele af
planlaegningen: “Pd hvert klassetrin og i hvert fag samarbejder leerer og elev lgbende om
fastleggelse af de madl, der sgges opfyldt [...] Fastleeggelsen af arbejdsformer, metoder og
stofvalg skal i videst muligt omfang foregd i samarbejde mellem lerere og eleverne” (Gertz
2012, 112). Pa den ene side er der argumenter for, at medbestemmelse har svert ved at
blive forenet i arbejdet med arsplaner, hvortil Stine pointerer, at det helt centrale er, at
man som leerer ggr op med sig selv, hvor eleverne har gode forudszetninger for at veere
medbestemmere. Ifglge Stine er det som udgangspunkt ikke pa indholdsomrddet og i
forhold til mal, men snarere i forhold til valg af arbejdsmader og valg "i det sma”, som for
eksempel valget mellem laesning af én roman, fremfor en anden. For Stine er
medbestemmelse ikke et spgrgsmal om, hvorvidt eleverne har frit valg pa alle hylder,
hvilket hun mener, at de ikke skal have, men snarere hvordan man kan teenke
medbestemmelse ind ad anden vej (Stine, Bilag B, 8). I forlaengelse heraf papeger Stine, at
der jo ogsa forekommer en progression i forhold til, at forudszetningerne for at vaere
kvalificerede medbestemmere udvikler sig i lgbet af ens skolegang, hvilket ogsa fremgar i
folkeskoleloven (Gertz 2012, 114). P4 den anden side er der argumenter for, at
medbestemmelse ligger implicit i leererens forberedelse af arsplanen, i og med at leereren
ofte teenker elevernes interesse med ind i planleegningen (Gitte, Bilag A, 9). Elever vil
typisk ikke se det som at have indflydelse, til trods for at det i en vis grad ma siges at vaere
en slags indflydelse, som jevnligt ma italesaettes, sa den ikke bliver usynlig for eleverne
(Jensen 2009, 63).

Omvendt kan man havde, at den mere indirekte form for medbestemmelse og indflydelse
ikke er det, der laegges op til i omhandlende paragraf, men snarere er et krav om en langt
mere direkte form for medbestemmelse, hvilket nogle mener, er en evne de fleste elever
besidder i dag (Hermansen 2004, 57). Jf. opgavens teoriafsnit muligggr arbejdet med
arsplanen ligeledes den mere direkte form for medbestemmelse, safremt leereren i sin
planleegning sgrger for at variere sine forlgb ud fra forskellige metodiske grovformer.
Seerligt den individualiserede og den kooperative undervisning’ indbyder i hgj grad til
selvorganiseret leering og egen malsaetning (Meyer 2005, 76), hvor det at saette mal med

eleverne vanskeligggres i andre forlgb. En anden direkte made er at lade eleverne komme

"Detteomtaler Meyersomdenprojektorienteredeundervisning.
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med idéer og forslag til forlgb til den naeste drsplan. Integrering af medbestemmelse i et

arsplanleegningsperspektiv handler om, at man i arsplanen ggr plads til nogle seerlige
rammer, forlgb og arbejdsmader, der fordrer at medbestemmelse kan finde sted. I et
senere afsnit Arsplanens hvordan udfoldes det, hvorledes arsplanen kan give eleverne en

falelse af motivation og ejerskab over det planlagte.

15 Delkonklusion

Det centrale i arsplanen bgr handle om, hvad eleverne skal lere, fremfor hvad de skal
lave, for derigennem bliver arbejdet med Fzlles Mdl det centrale i undervisningen.
Arsplanen kan bruges som et styringsredskab i forhold til mal samt en sikring af, om man
som lerer kommer rundt omkring alle fagets indholdsomrdder. Derudover fungerer
arsplanen ligeledes som et evalueringsredskab i forhold til elevernes leering, samt som
evaluering af det kontinuerende arbejde med arsplanen med det sigte at skulle udvikle og
forbedre de forskellige forlgb i den. Som svar pa spgrgsmalet, hvad en arsplan ggr i
forhold til efterlevelsen af medbestemmelse i skolen, er det blevet tydeligt, hvordan
elevernes interesse kan taenkes ind i planlaegningen samt hvordan metodemangfoldighed

i arsplanen kan veaere en vej til at sikre elevernes medbestemmelse.

16 Arsplanens  hvorfor

Jf. Arsplanens hvad er arsplanen et arbejdsredskab til lzereren, men den er samtidig et
nyttigt redskab i relationen til foreeldre og elever. I fglgende afsnit er det hensigten at
vise, hvorfor arsplanen har en berettigelse. Afsnittet vil undervejs indeholde diskussioner

af nogle af de udfordringer, der opstar i forhold til implementeringen af arsplanen.

61 En vej til kompleksitetsreduktion

Jf. afsnittet Danskfaget og dets kompleksitet ma faget siges at indeholde mange forskellige
dimensioner. Man kan mene, at kompleksiteten pa en eller anden made har brug for at
blive “ordnet”, hvorved der kan vezere tale om en form for kompleksitetsreduktion af
fagets indhold, der speender fra alt lige fra grammatik til periodeleesning til handtering af
et medieomrade. En vej til denne kompleksitetsreduktion kan findes igennem struktur og
langsigtet planleegning, som i sidste ende gerne skulle generere fagligt overblik for den

enkelte leerer. P4 den made kan man tale for, at struktur og planlaegning kan vaere et
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direkte redskab til at sikre, at den enkelte leerer i sin undervisning varetager de dele af

faget, der er krav om. Man kan spgrge sig selv om, hvad der mon sker for den leerer, der
ikke accepterer kompleksiteten og erkendelsen af, at der ma findes nogle redskaber til at
handtere en sddan? Hvis ikke struktur og langsigtet planlaegning bliver styrende for deres
made at planleegge undervisning pa, hvad bliver sa det styrende? Et svar til dette kunne
veere, at en sddan lerer i hgjere grad bygger sin undervisning op pa baggrund af
spgrgsmalet: Hvad mon eleverne synes er sjovt? Hvad synes jeg, at det kunne veere
interessant at undervise om? Og ikke mindst, hvad fraveelger jeg pa grund af manglende
interesse? Konsekvensen bliver, at en sddan leerer aldrig vil na til det punkt, hvor Falles
Mdl og andre ministerielle krav bliver udgangspunktet for undervisningen. Man kan
argumentere for, at det i den henseende pa mange mader vil veere uhensigtsmaessigt at
lade sig styre af en stemning i klassen (Folkeskolen 2013, 4). P4 den anden side kunne
undervisning jo sagtens styres af elevernes eller leererens lyst med det argument, at der
ville forekomme en stgrre motivation for at deltage i det indhold, der undervises i, dog
stadig med en fare for en undervisning med manglende retning. Ud fra en samlet
betragtning bgr hensynet til Fealles Mdl overstige hensynet til, hvad eleverne som
udgangspunkt har lyst til at skulle undervises i, for at kunne sikre fagets bredde og dybde,

og hermed en professionel handtering af fagets kompleksitet.

b11 Eleverienkompleksverden
Kompleksitetsreduktion drejer sig ikke blot om laererens overblik og opfyldelse af faget,
men har ligeledes det aspekt, at leereren - grundet et forspring i viden og erfaring
(Hermansen 2004, 54) - pad elevernes vegne ma foretage en kompleksitetsreduktion,
sdledes at det bliver nemmere at navigere i fagets indhold. P4 den made "ordner” man
med leerefaglige overvejelser "den komplekse verden” for eleverne, som et udgangspunkt
for, at eleverne senere selv skal kunne reducere og navigere i kompleksitet og blive
selvbestemmende, jf. vores dannelses- og fagsyn. Forskning viser, at det er vigtigt for
elevernes lereproces, at der forekommer en hgj grad af tydelighed i undervisningen
blandt andet i kraft af leererens udveelgelse og fokus pa faglige mal og indhold (Winther &
Nielsen 2013, 26 ff.) . En tydelighed i udvelgelse af faglige mal ggr, at eleverne ikke skal

inddrages i, hvorvidt de vil undervises i grammatik eller ej, fordi leereren igennem en
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didaktisk begrundet arsplan har teenkt det ind som en naturlig del af fagets indhold, og

hermed kompleksitetsreduceret danskfagets indhold pa vegne af eleverne.

t2 Elever og sammenhang

Nar vi tidligere argumenterer for, at det er i forstdelsen af et fags sammenhaenge, at det
indholdsmaessige giver mening for eleverne, er det med udgangspunkt i en forstdelse af
sammenhang, som varende afthaengig af struktur. En arsplan ligger op til, at forlgbene er
teenkt ind i en sammenheeng, og at raekkefglgen af dem langt fra er tilfeldig.
Synligggrelsen af sammenhange i maden undervisningen er struktureret pa fgrer til en
vis grad af transparens og gget opmeerksomhed hos eleverne (Meyer 2005, 31), hvilket
skaber gget laeringssucces. Meyer taler om elevernes evne til at foretage 'transfer’ (Ibid.,
58), som en vigtig del af, at eleverne fgler, at der er sammenhaeng mellem de ting, der
foregdr i undervisningen. I arsplanen er transfer-taenkning forstdet pd den made, at
eleverne skal kende til koblingerne mellem forlgb for at kunne foretage den forngdne
transfer. Man laerer at forsta sammenhaenge, finde koblinger, at kunne perspektivere samt
at kunne forankre den aktuelle undervisning i det man allerede kender eller tidligere har
leert, safremt leereren hjeelper til med at tydeligggre sammenhzengene mellem de
forskellige forlgb og deres indhold. Det er tanken om, at et fag folder sig ud og bliver
anvendeligt, ndr sammenhaenge i indholdet bliver tydeligt for eleverne. Med det
argument, at arsplanen er en direkte vej til sammenhaengsforstdelse bliver det vaesentligt
at forholde sig til den situation, hvor planen skrider og forlgb ma annulleres. Man ma
formode, at nogle elever, i det tilfeelde hvor planen ikke holder, mister den
sammenhangsfornemmelse, som man har forsggt at bygge op i sin plan, og at der hermed
skabes kaos hos eleverne. Til trods for at det vil skabe en forvirring, mener vi, at
arsplanen stadig vil veere det redskab, der kan hjzelpe leereren til at vise eleverne, hvordan

det hele alligevel kan nas.

83 Envejtil progression

Ogsa i forhold til en sikring af progression ma raekkefglgen af forlgb i arsplanen
gennemteenkes, sdledes at arsplanens forlgb bygges oven pad hinanden, og at det man
tidligere har undervist i danner grundlag for det man senere vil undervise i (Nielsen

2007, 54). I et arsplanleegningsperspektiv bliver progression et baerende princip, der
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sikrer at eleverne ikke kun oplever sammenhang indenfor det enkelte forlgb, men ogsa
forlgbene imellem. Progression i et arsplanlaegningsperspektiv kan udvides til ogsa at
omhandle progression i et mere langsigtet perspektiv. Stine har i samarbejde med
kollegaen fra parallelklassen lavet arsplaner for syvende til tiende Kklasse, hvori

progressionen er vaegtet som et spiralprincip, jf. Bodil Nielsen (Nielsen 2007, 54):

”... Vi tenker 1 en progression op igennem udskolingen. Tankegangen i den er
sddan en spiralformet progression, hvor man kgrer de samme emner, og sd

uddyber i abstraktionsniveau op ad.” (Stine, Bilag B, 2)

Med arsplanen som frit tilgeengelig for alle pa skolen far leererne mulighed for at teenke
progression ind i et stgrre perspektiv. At drsplanerne ligger tilgeengelige for alle leerere pa
skolen ggr, at leererne i princippet kunne teenke progression op igennem alle klassetrin.
Dog oplever vi, at lererne ikke umiddelbart benytter sig af denne mulighed.
Progressionen begraenses saledes til kun at veere geldende for eksempelvis udskolingen
uden at der skelnes til de andre afdelinger. Den tredrige progressionstanke muligggr dog
til stadighed, at leereren kan varetage en langsigtet planleegning, der sikrer, at eleverne

udfordres pa et gradvist hgjere abstraktionsniveau.

b4 Professionalitetileerergerningen

Laereren ma med udgangspunkt i faget indteenke mal, indhold og metoder, sdledes at disse
faktorer haenger indbyrdes sammen, og sa undervisningen ikke opfattes af eleverne som
fragmentarisk. Samtidig vil synligggrelsen af leererens plan medvirke til, at laererens
legitimitet underbygges i forhold til, at leereren pa en meningsgivende made kan besvare
eventuelle spgrgsmal fra eleverne, jf. afsnittet Hvem er eleverne? Nar vi tidligere
argumenterer for, at den professionelle leerer er den lerer, som kan rumme sit fags
kompleksitet, og derved er kendetegnet ved at kunne varetage undervisning ud fra
didaktiske overvejelser, mener vi, at arbejdet med arsplanen understgtter dette.
Dansklaereren skal bade kunne mestre den danskfaglige del samt den fagdidaktiske del af
undervisningen og bgr planleegge sin undervisning sadledes, at den opfylder
kvalitetskriterierne for god undervisning. Den klare strukturering af undervisningen
giver eleverne en Klar malsaetning at arbejde efter, og inviterer samtidig leereren til at

teenke sammenhaenge mellem mal, indhold og metode. Der skabes et bedre overblik for
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leereren i forhold til at rumme metodemangfoldighed, og leereren vil pa et makrometodisk
plan kunne indteenke variation i metoden og sdledes differentiere undervisningen samt
sikre, at metoden sammen med indholdet understgtter de mal, som er undervisningens
fundament. Med arsplanen far leereren sat ord pa den undervisning, som gnskes udfgrt og
en del af fagets kompleksitet saettes i system.

Den gode arsplan tager dog tid at udarbejde. Da Stine bliver bedt om at beskrive arbejdet
med arsplanen er hendes fgrste indskydelse tidskraevende (Stine, Bilag B, 1), hvilket
udsagn vi flere gange er stgdt pa. Carsten brugte netop det med tiden til at afvise at lave
en udfgrlig og gennemarbejdet arsplan. Han mente, at det var spild af tid og ungdvendigt.
Gitte og Stine ville derimod ikke veere foruden deres drsplaner, da de begge mener, at den
tid det tager at lave planen bliver frigivet andetsteds. Oplevelsen af de pageeldende
leereres undervisning afspejler en mere professionel tilgang til undervisningen i de to
kvinders undervisning fremfor Carstens, som ofte fremstod improviseret og uden egentlig
retning. Med Gitte og Stines gennemtaenkte planer oplever vi en hgjere grad af agte
leeretid, da mange af de organisatoriske tanker er gjort pa forhdnd, samt at
undervisningen er bygget op omkring en fast struktur, som skaber plausibilitet for

eleverne.

041 Enlzerer planlzegger altid for meget
Et andet problem som synes at komme til syne i arbejdet med arsplaner, er spgrgsmalet
om, hvorvidt man kan planleegge for meget. Det er i sig selv interessant, at man
planlaegger ud fra en rationel logik, nar det der rent faktisk sker i klasselokalet ofte er
preget af kaos og uforudsigelighed (Lgvbjerg 2000). Der planlegges og planlegges
velvidende, at det ofte er intentionelt, og at der sjaeldent kommer przecis det ud af det,
som var planlagt. Tiden skrider, der dukker noget uforudset op, eller eleverne reagerer
ikke som forventet. Badde Gitte og Stine har gjort sig overvejelser omkring dette, hvortil

Gitte indvender:

”... jeg tror at alle lzerere overplanlaegger. Det er jo ogsd derfor, at det skrider.
Man har alt for hgje forventninger, ambitioner og tanker om hvad man kan nd pd
sd kort tid. [...] Man kan jo aldrig blive faerdig med at planlaegge, og man kan
aldrig nd rundt om alting.” (Gitte, Bilag A, 11)
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Gitte argumenterer altsa for, at overplanlaegning er et bredt problem, som de fleste laerere
kender til, da det er naturligt at stile hgjt og have ambitioner pa elevernes vegne. Ifglge
Stine er det forskelligt fra leerer til leerer, hvortil hun giver udtryk for, at planerne bliver

problematiske, nar de bliver for styrende for den enkelte:

” ... man kan planleegge derhen, hvor planen bliver styrende. For du kan blive sd
optaget af din plan, at du lader den styre i stedet for at lade undervisningen styre.
Altsa, det betyder ikke, at du ikke skal planleegge, og at du ikke skal have nogen
klare linjer og sddan noget, men hvis ikke du er i stand til at eendre i din plan, sd
styrer din plan for meget [..] Det kan jo ikke nytte noget, at du gdr til
undervisningen med sddan en; “jeg har en plan, og jeg har brugt lang tid pd at
forberede mig med min plan, sd derfor sd er projektet at kgre planen igennem”. Vi
er ngdt til at holde fokus pd at planen, altsd mdlet med undervisningen, er at leere
nogen noget. Det er ngdt til hele tiden at veere det, der er styrende.” (Stine, Bilag
B,12ff)

Begge laerere er enige om, at en arsplan er vigtig, men som Stine ggr opmaerksom pa, ma
man som lerer ikke lade sig styre for meget af den plan, man har lavet. Det er
misforstdelse at tro, at arsplanen kan gennemfgres til punkt og prikke, da ”... en laeseplan
aldrig kunne blive sd konkret at den dakker alt det der sker i et klassevarelse |..]
Undervisning [er] en virksomhed, hvor eleverne ikke kun sidder som passive modtagere, der
bare lader sig styre af laereren.” (Imsen 2003, 188) Det vigtige bliver, at man nar de mal,
der er sat for elevernes leering, og hvis det kraever, at man ma "forlade” sin plan et gjeblik,
sa bgr dette efterleves. Dog er der ingen af de to leerere, der mener, at planen helt skal
droppes, da de begge ser planen som en uundveerlig ressource og argumenterer for, at

den er det fundament, som far undervisningen til at lykkes.

84)  Etredskabtilsamarbejde

Pa skolen, hvor Gitte og Stine arbejder, har man udarbejdet masterplaner, der er
arsplaner med forslag til, hvilke forlgb, med dertilhgrende mal og temaer, man kan
arbejde med hen over et ar. Bade Stine og Gitte har lavet deres nuvarende arsplan i
samarbejde med en kollega, og Gitte argumenterer for, at hun som ny leerer pa denne

made kan leere af kollegaers erfaringer:
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”... hvis der er noget man er i tvivl om, og isaer ndr man er ny ung leerer [...] sd
mange tekster kender man bare heller ikke, ndr man lige er ferdig uddannet.
Sa er det rigtig godt at have en at sparre med, der kan sige; de og de tekster er
rigtig gode ... det er rart at fd diskuteret nogle ting igennem ...” (Gitte, Bilag A,
2)

Arsplanen er siledes ogsa et redskab, der skaber erfaringsudveksling og kan hjaelpe de
nyuddannede leerere til en eksemplarisk indholdsudveelgelse og udvide deres
tekstkendskab. Den ad hoc-agtige udveelgelse af indhold i undervisningen samt fare for
tilfeeldigt udvalgte tekster og undervisningsmaterialer i en travl hverdag, bliver mindre i

samarbejdet med andre.

1043 Et kommunikationsmiddel

Arsplanen kan veere det fundament, der kan give leereren et fundament at sta pa, nar
lzereren skal mgde de ’kraevende’ foreeldre, jf. afsnittet Hvem er foraldrene? Igennem
arbejdet med at lave planen har laereren gjort sig en rakke tanker og overvejelser, og
planen afspejler sdledes et professionelt stykke arbejde. En didaktisk begrundet plan
medvirker til at styrke leererens kommunikation med forzeldrene igennem et fzelles fagligt
fundament. Ifglge Stine og Gitte skaber det en tryghed for foreldrene, at der foreligger en

arsplan, dog oplever de sjaeldent, at der bliver kommenteret pa den, hvortil Stine tilfgjer:

"leg oplever foraeldrenes interesse for drsplanerne som vaerende sddan at de, pd
samme mdde, som ndr vi andre gadr til lagen, gerne vil have en fornemmelse af, at
der er tjek pa det. Og hvis de har en fornemmelse af, at der er tjek pa det, og synes
at det virker som om, at det har du styr pd, sd dnder de lettet op og traeder glade

et skridt tilbage og taenker 'det kgrer, gor det’.” (Stine, Bilag B, 9)

[ forhold til forzeldrene bgr der altsa teenkes i, at arsplanen bgr understgtte leererens
professionalitet. Arsplanen er et godt udgangspunkt for at tale om, hvor klassen skal hen,
og om der er omrader, hvor forzldrene skal vaere szerligt opmaerksomme. Som Stine
beskriver giver en gennemtaenkt arsplan foraeldrene en fornemmelse af, at der er styr p3,

hvad eleverne skal leere, og hvordan de skal leere det.
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17 Delkonklusion

[ det ovenstdende kapitel er det vist, hvordan arsplanen kan medvirke til at
kompleksitetsreducere danskfagets indhold, sdledes at faget for leereren og eleverne
bliver lettere at begribe og mere tilgeengeligt. | forleengelse heraf bliver arsplanen, og de
udvalgte forlgb, en direkte vej til sikring af sammenheeng og progression, hvilket
medfgrer, at eleverne far blik for fagets bredde og dybde. Til trods for, at vi laver planer
ud fra en rationel tankegang, og at arsplanens liv i praksis sjaeldent forholder sig sddan, er
det vist, hvorledes arsplanen alligevel er det styringsredskab, der sikrer retningen mod
malene. Nar vi tidligere er kommet frem til, at arsplanen er et styrings- og
evalueringsredskab anser vi arsplanen som det fundament, der kan sikre laererens
professionalisme gennem blandt andet samarbejde og kommunikation ud ad til. Samtidig
er det vist, at arsplanlegning for mange leerere er forbundet med en vis grad af
overplanlaegning, men at dette vilkar er i orden, safremt planerne ikke bliver det styrende
uden gje for elevernes leering. Det tidskraevende arbejde med arsplanen kan ligeledes

veere med til at legitimere laererens rolle over for eleverne og frigive tid andetsteds.

18 Arsplanens hvordan

Det tidligere afsnit har vist, at arsplanen har sin berettigelse i forhold til legitimering af
leererens professionalisme, og spgrgsmalet bliver nu, hvordan en arsplan udformes. Da
man i Danmark ikke har en ministerielt bestemt arsplan, men i stedet har en laereplan, der
udstikker de overordnede mal for undervisningen, kan den enkelte leerers individuelle
arsplan se ud og veere opbygget pa forskellige mader, jf. Laereplansteori.

Afsnittet vil indeholde en analyse af tre forskellige arsplaner og med afszet i disse et bud
pa, hvordan en arsplan kan se ud. Afslutningsvis vil vi vise, hvordan arsplanen kan fa et liv

i skolen.

81 Madet med den mangelfulde drsplan

[ arbejdet med arsplaner pa andet ar mgdte vi Carstens arsplan (Bilag K). Denne arsplan
var lavet i samarbejde med en kollega og var saledes geldende for skolens to syvende
klasser. Arsplanen var udtrykt pa ni linjer og beskrev i overskrifter generelle overvejelser

om, hvilke lzeringsmal eleverne skulle opna. I arsplanen nzaevnes det, at eleverne skal have
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gget sikkerhed i laese-, skrive- og staveferdigheder samt have wudviklet deres
begrebsdannelse. | korte traek opridses, hvilke undervisningsmaterialer de har til hensigt
at bruge i forbindelse med bade litteratur- og grammatikundervisning. Endvidere
fokuseres der pa leerernes valg af grundbogen Vild med Dansk, og at denne ligger til grund
for en stor del af deres litteraturundervisning. Hvad angar elevernes leesekompetencer er
der ikke nogen uddybet plan for, hvordan dette skal tilegnes, dog navnes det kort, at der i
arbejdet med laesningen skal indga aspekter sasom laeselyst, leesevaner, laeseformal,
leesehastighed og leesemdder (Bilag K).

Overordnet set vurderer vi Carstens arsplan til at veere for generel og mangelfuld.
Centrale danskfaglige elementer fra faghaeftet naevnes kort i arsplanen, dog uden videre
uddybelse. Arsplanen svarer ikke pa spgrgsmalene hvad, hvorfor og hvordan, og vejen til
malene bliver dermed uklare. Der er ingen konkrete forlgb, ingen litteraturliste, ingen
refleksion over evaluering og dermed ingen synlig progression. Arsplanen har ingen
gennemsigtighed og fungerer kun som et internt arbejdsredskab for Carsten og
samarbejdspartneren. Dele af Fzlles Mdl bergres, men der findes ingen klare mal for
klassen eller overvejelser herom. Carstens undervisning bzerer generelt preg af, at
skolearbejdet ikke er tilrettelagt pa baggrund af de ministerielle mal, men at disse

tilfeeldigt bliver bergrt undervejs.

1 Mgdetmeddenreflekterededrsplan

Helt anderledes ser det ud med Stine og Gittes planer. Begge planer er delt op i en raekke
forlgb, der herefter uddybes i en reekke kategorier. Arsplanerne som er lavet til
henholdsvis syvende og ottende Kklasse ligner langt hen ad vejen hinanden i bade
udformning og i fokus. Dog adskiller Gittes arsplan sig fra Stines ved ikke direkte at
indeholde trinmal, men i stedet omskrivninger af disse til nogle lettere tilgeengelige mal.
Stines arsplan er derimod meget malbaseret og har udover trinmalskategorien to
kategorier, der hedder henholdsvis viden og faerdigheder, som begge er mal for eleverne,
men som adskiller sig fra hinanden ved at handle om henholdsvis faglig viden "at vide
noget om” og faglig brug "at kunne bruge den tilegnede viden til noget”. Stine og Gitte
afslutter begge deres arsplaner med nogle fokuspunkter, der arbejdes med lgbende over
hele aret, blandt andet sociale mal samt studieteknik. Endvidere findes der i begge

arsplaner en evalueringskategori (Bilag F+H).
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I et vurderingsperspektiv bliver det tydeligt, at begge arsplaner fokuserer pa leeringsmal,

og bade Stine og Gitte siger, jf. Hvad skal vi leere?, at det centrale for arsplanen netop er
dette. Stine fokuserer dog sa meget pa mal, at der ikke er noget om arbejdsmetode eller
indhold, da hun ser dette som underordnet (Stine, Bilag B, 3 ff. & Bilag H). I forhold til
evaluering forekommer der ikke variation i evalueringsformen, idet der i stgrstedelen af
forlgbene i Stines arsplan evalueres med en skriftlig del samt notatportefglje. Gitte
derimod anvender 'noter til genren’ som en del af evalueringen, der med indholdsmaessig
klarhed for gje kan virke som en kilde til fejlretning og dermed resultatsikring. Det kan
dog problematiseres, at elevernes notater ofte ikke bliver kontrolleret, samt at der vil
veere elever som ikke far lavet ordentlige noter. Dette kunne der dog arbejdes med under
temaet studieteknik. Progressionen ses ikke udtalt i selve arsplanen, men bliver mere
tydelig, ndr man sammenligner med arsplanerne for ottende og niende. Undervisningen
bliver her taenkt som en overbygning pa den undervisning eleverne allerede har faet,
hvilket begge leerere giver udtryk for (Gitte, Bilag A, 10 ff. & Stine, Bilag B, 2). I forleengelse
af dette opererer begge leerere med arsplanen som varende fordelt pa flere adskilte
dokumenter, der bgr ses i sammenhaeng, hvilket kan virke forvirrende for leeseren, da de
til en vis grad fremstar interne. Overordnet set synes deres planer at fungere, da de
bruger planerne aktivt, og gennem deres store arbejde med dem reflekterer over

relevante didaktiske spgrgsmal.

B3 Nartre drsplaner mgdes

Sammenligner man de tre arsplaner, bliver det tydeligt, at Gitte og Stines arsplaner
fremtraeeder mere gennemtaenkte end Carstens, fordi de giver udtryk for en leererfaglig
professionalitet. Ligeledes synes der at veere lagt mere energi og arbejde i disse planer,
hvor Carstens plan snarere virker uovervejet. Samtidig mener vi at kunne identificere en
sammenhang mellem arsplanen og leererens made at drive undervisning pa. Vi oplever,
at der i Carstens klasse er mangel pa struktur samt forventninger til eleverne, mens der i
Gitte og Stines klasser ikke er tvivl om, at eleverne har det forngdne overblik over det
faglige samt kenskab til undervisningens struktur. Ogsa i samtale med de pagaldende
leerere synes der at kunne traekkes trade til refleksioner over arsplanen, da bade Stine og
Gitte giver udtryk for vigtigheden af malene, som vaerende retningsgivende i

undervisningen. Motivation og lyst samt valg af leerebogsmateriale synes at vaere det
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eneste styrende i Carstens undervisning. | naervarende analyse er det blevet tydeligt,
hvordan Carstens arsplan kun delvist forholder sig til det didaktiske spgrgsmal Hvad,

hvorimod Hvorfor og delvist Hvordan medtaenkes i Stine og Gittes to drsplaner.

B4 Endrsplanformes

Med udgangspunkt i mgdet med ovenstdende arsplaner, gnsker vi i naervaerende afsnit at
diskutere, hvorledes en arsplan kan opbygges sdledes, at den opfylder Felles Mdl og
kriterierne for god undervisning med inddragelse af de didaktiske grundspgrgsmal.

I forbindelse med planleegningen ma mdl, indhold og metode ses som grundkategorier. Nar
disse grundkategorier bruges i planleegningsarbejdet er det dog vigtig at veere
opmaerksom p3, at de star i et gensidigt vekselvirkningsforhold til hinanden. Ingen af
kategorierne bgr eller kan tenkes alene, og i arbejdet med planlaegningen ma
kategoriernes indvirkning pa hinanden altid teenkes med (Jank & Meyer 2010, 58 ff.). Det
er ligeledes vigtigt, at eleverne har forudszetninger for den undervisning leereren
planlaegger, hvorfor en progression ma medteenkes, jf. afsnittet En vej til progression.
Uanset om vi ser pa mdl, indhold eller metode, sa bliver det vigtigt, at disse tre indbyrdes
passer sammen, sadledes bliver gruppearbejde hermed uhensigtsmaessigt, hvis malet er
individuelle refleksioner. Lykkes dette vil man kunne tale om almen malorientering, hvor

bade elever og leerere vil opleve undervisningen som fuldendt og forlgsende (Ibid., 59 ff.).

841 Narmdlet formuleres
Afsnittet Arsplanen som styringsredskab Kklarleegger, hvorledes Falles Mdl ma vere
udgangspunkt for planlaegning af undervisning, hvormed “Folkeskolens formdlsparagraf
[ma std] [...] som overskrift for al undervisning ...” (Undervisningsministeriet 2009, 64). Pa
denne made bliver malet en beskrivelse af det resultat der tilstreebes, det vil sige de
hensigter der forfglges i undervisningen (Jank & Meyer 2010, 53). Jf. tidligere afsnit er
bdde Stine og Gittes arsplaner malstyrede, men adskiller sig fra hinanden i deres brug af
malkategorier. Nar leereren arbejder med mal i arsplanen og veegter undervisningsmadl,
som er mal formuleret af leereren med udgangspunkt i Feelles Mdl, mener Jank & Meyer
ikke, at disse mal ngdvendigvis daekker over de mal, som eleverne arbejder efter. Nar
leereren alligevel arbejder med undervisningsmal ggres dette velvidende, at eleverne ikke

kan skrives ud af undervisningssituationen, men i et planlaegnings gjemed ma malene
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tilretteleegges normativt. Vi mener, at der i arsplanen kan argumenteres for to
malkategorier; Trinmdl og Evaluérbare mdl. Trinmalene er de ministerielt udformede mal
fra Faelles Mdl, som er formuleret sdledes, at de dakker bredt, hvor man med fordel kan
udveaelge et par stykker som overordnede for forlgbet, mens andre vil kunne sta som
underordnede. De evaluérbare mal er en omformulering af trinmalene saledes, at
trinmalene ggres mere undervisningsrettede og forstdelige for foraeldre, sdvel som elever,
hvilket Gitte ogsa understreger vigtigheden af (Gitte, Bilag A, 2 ff.). Med de evaluérbare
mal er det tanken, at det bliver lettere at evaluere pa trinmalene, der ellers kan synes
"bredde” og sveert omseettelige. Nar vi i ovenstdende argumenterer for, at der ma
forekomme et samspil mellem arsplanens grundkategorier finder vi det vigtig med
indfgrelsen af kategorien evaluérbare mal, da denne kategori kan synligggre, hvorvidt det

lykkedes at skabe et samspil mellem madl, indhold og metode.

#4)  Atveelgeetindhold

Nar malene for forlgbet er sat, ma leereren overveje, hvilket indhold der skal til for, at
eleverne nar malet. I indholdskategorien taenkes der ofte i materiale, hvilket tilmed
fremgar af Gittes arsplan (Bilag F), men kategorien er mere kompliceret end som sadan.
Begrebet har en tvetydighed, der tydeligggres i opdelingen tema og indhold. Tema daekker
over det der for eksempel bliver bestemt af laereplaner og leereren, og som retter
opmarksomheden @ mod  malsatningen. Indholdet  derimod  handler om
undervisningsprocessen, som veerende noget man ikke kan "tage med ind” i et
klasselokale, men er "... de meningssammenhaenge, der er frembragt af elever og lerer i
feellesskab gennem arbejdet med undervisningens genstand.” (Jank & Meyer 2010, 55) For
lzereren handler det derfor om, hvilket potentiale eksempelvis en seerlig tekst beerer i sig.
Nar vi argumenterer for en indholdskategori, ma denne kategori tenkes som det
intenderede indhold. Stine har i sin arsplan udeladt en sadan kategori, da hun mener, at
malene er sa centrale, at indholdet er underordnet (Stine, Bilag B, 3). Vi mener dog, at
leereren altid bgr have en indholdstanke med i sin planleegning, men om det pracis er det
indhold, der realiseres i undervisningssituationen, kan ikke garanteres pa forhand.
Indholdskategorien bgr i vores optik bade indeholde bud pa materiale, men ogsa centrale

begreber for undervisningen.
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843 At vaelge arbejdsmetoder
Det er i denne Kkategori, at man jf. Meyers pointe om metodemangfoldighed kan
imgdekomme elevernes forskellige leeringsstile. Metodeovervejelser bliver vigtige bade i
forhold til lzererens formidling af undervisning, og i forhold til at eleverne selv skal tilegne
sig en metodisk kompetence. Leereren skal sdledes veaere forbillede og bevidst sgrge for, at
eleverne far gvelse i forskellige metodiske tilgange, safremt dette lykkes vil eleverne selv
blive i stand at arbejde med undervisningens hvordan, hvorigennem lzeringen vil gges.
(Jank & Meyer 2010, 55-56) Det bliver ogsa denne kategori, der deekker over den
metodemaessige differentiering i arsplanen, og dermed tager hgjde for elevernes
forskellige leeringsstile forstdet pa den made, at nogle forlgb fordrer den visuelle
intelligens, mens andre den taktile. Den faglige differentiering mener vi bedre kan ggre sig
gaeldende i lektions- og forlgbsplanlaegningen, da man i arbejde med disse vil have et

bedre overblik over de enkelte elever og deres faglige niveau.

844 At teenke evaluering
Kategorien evaluering indeholder de evalueringsformer som enten lgbende eller
afsluttende skal kontrollere, hvad eleverne har leert (Nielsen 2007, 73). Nar vi i afsnittet
At veelge et indhold haevder, at indhold ofte er intenderet, bliver det af sarlig afggrende
betydning at fa evalueret pa det, som eleverne rent faktisk har leert. Evalueringen er vigtig
for det fremadrettede arbejde, da der altid bgr tages udgangspunkt i elevernes faglige

kunnen.

145 Antaluger ogen kortbeskrivelse
Afsluttende vil vi argumentere for, at der i arsplanen er en kategori, der angiver hvor lang
tid leereren har beregnet til forlgbet. Vi vil argumentere for, at forlgbene ikke angives med
dato, men i stedet med forventet brug af uger. Dette skal ggre planen mere elastisk og
mindre bundet af arets gang. Nar kategorien bruges siledes imgdekommes bade Stine og
Gittes argumenter for, at planen ikke ma vare henholdsvis for styrende og samtidig sikre
at et forlgb ikke Igber lgbsk (Stine, Bilag B, 12 ff. & Gitte, Bilag A, 10 ). Kort beskrivelse er
leererens beskrivelse af forlgbet som helhed, hvortil en angivelse af forlgbets tema og en
opridsning af, hvad der skal arbejdes med kan indskrives. Med denne kategori far laereren

mulighed for at sette lidt flere ord pa, bade for at skabe en gennemsigtighed og for nemt
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at kunne genkalde sig tanker om forlgbet. Endvidere vil vi senere argumentere for, at
denne kategori sammen med kategorien Evaluérbare mdl kan give foreeldre et indblik i

arets gang.

B46  Hvadmeddesocialemdl?
Nar kategorien sociale mal ikke er med, skyldes dette, at vi i praksis oplever klassens
kultur og elevernes trivsel, som noget der ma arbejdes med sidelgbende og kontinuerligt.
Som Stine og Gitte mener vi dette derfor bgr veere et sidelgbende, dog vigtigt fokus.
Samtidig medtenker kategorien Arbejdsmetode sociale mal i kraft af variationer i

arbejdsmetoder.

B85 Endrsplan er formet

Opsummerende er vi kommet frem til, at en arsplan bgr indeholder fglgende kategorier;
Antal uger, Kort beskrivelse, Evaluérbare mdl, Indhold, Arbejdsmdder, Evaluering og
Trinmdl. 1 nedenstdende udsnit af en arsplan er kategorierne sat i brug til visning af deres
funktion. De to kategorier markeret med bld er de kategorier, som vi mener, er serligt

anvendelige i kommunikationen med foraldrene, hvilket vil blive uddybet i afsnittet

Adaption i forhold til foraldre.

Det trykte reklamebillede

arbejde med den
trykte reklame. De

analyse af reklamens
ydre komposition,

Opgave til

undervisning

analyser

Antal Kort beskrivelse Evaluérbare mal Indhold Arbejdsmetode | Evaluering Trinmal
uger
3 Eleverne skal e Kunne foretage en Udvalgte reklamer | Leererstyret Opsamlingpa | o udtrykke sig i billeder,

lyd og tekst i komplekse
produktioner

praesenteres for herunder billedets linjer, | egenproduktionaf | Gruppearbejde | Fremlzggelse

begreber og dybde og perspektiv. reklame af egen * fOerrts,o Ilgﬁtl\\llg:get;isc;gr 0
analyseverktgjer | o Kunne indg4 i samtale pliveluladien Pnthe udtryksformer o
og skal i grupper om yderligere billedlige Centrale fra savel umiddelbar
arbejde med virkemidler, herunder begreber: Individuel oplevelse som analytisk
analyse af blikfang, farver, lysog | AIDA-modellen skriftlig forstaelse

konkrete reklamer forholdet mellem tekst aflevering af

0g egen og billede. Den simple leksikon- ;
produktion. o Kunne foretage en kommunikations- artikel e ggre rede for samspillet

analyse af reklamens
indre komposition,
herunder motiv,
produktfremstilling og
kropssprog.

Kunne benytte
kommunikations-model
og AIDA-modellen.
Kunne lave et
malgruppeportret,
herunder kan og
interesser.

model

Malgruppeanalyse

mellem genre, sprog,
indhold og situation

e heherske ord og
begreber fra mange
forskellige fagomréader

e ggre rede for og
beherske betydningen
af sproglige og
stilistiske virkemidler

o udvikle kulturel
kompetence

NB: Husk eleverne pa undervisningen i billedanalyse.
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8§ Implementering af drsplaner

Arsplanen ma naturligvis kunne fungere i praksis, hvilket rejser spgrgsmalet om, hvordan
den kan ggres anvendelig? Implementeringen af arsplanen handler om, hvordan laereren
bruger den i den daglige praksis, samt hvordan den ggres brugbar i forhold til elever og
foreldre. Der er som oftest visse udfordringer forbundet med implementeringen af
arsplanen, som bliver tydeligt, nar laerere udtrykker, at drsplanen laves af pligt for
derefter at leve sit liv bagerst i en mappe. Men hvordan kan arsplanen indga i den daglige

praksis, som et redskab, der giver mening for laerere, sdvel som elever og foraeldre?

861 Leererensbrugidetdaglige
[ forhold til brugen af drsplanen er den fgrst og fremmest et arbejdsredskab for leereren
(Nielsen 2004, 62) til at fastholde didaktiske overvejelser. Derudover har arsplanen
betydning for den videre planlaegning. Jf. opgavens teoriafsnit ses lektionsplanlaegning og
arsplanlaegning som afhaengige stgrrelser, hvilket har betydning for brugen af arsplanen i
praksis i og med, at man i sin forlgbs- og lektionsplanleegning ma have arsplanen for gije.
Faren bestar ofte i, at man i sin forberedelse af forlgb eller lektioner "glemmer” arsplanen
og tror, at man gang pa gang skal opfinde den dybe tallerken, hvilket vi tilmed erfarede i
vores praktik. Stine og Gitte fortaller dog, at de kun hiver arsplanen frem i ny og nae, nar
de forbereder forlgb og lektioner, og at iseer leeringsmadlene fra drsplanen er det, der
betyder noget for forlgbsplanlegningen, ndr de hiver dem frem. P4 den made
forekommer der en overensstemmelse mellem madlene pd de to planlegningsniveauer
(Stine, Bilag B, 10). Arsplanens anvendelighed blev synlig for os som praktikanter, da vi
med afseet i praktikleerernes arsplaner skulle forberede forlgb, hvilket gav os et godt
udgangspunkt for at lade saerligt malene vaere de centrale. Dog kan man i den forbindelse
diskutere arsplanens opbygning, da det ofte er svert at tyde andres arsplaner, i og med at
der ikke er et egentligt krav om, hvordan de skal se ud, og hvilke kategorier de skal
indeholde. En hgjere grad af ensretning af arsplanerne ville afhjelpe et eventuelt skift
mellem to leerere, da den nye lerer lettere ville kunne afkode planen. Omvendt har vi
tidligere talt for, at arsplanen er den enkelte laerers personlige redskab, der som

udgangspunkt skal virke for laereren selv.
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16  Adaptioniforholdtil elever
Pa trods af arsplanen som et redskab til leereren selv, mener vi alligevel, at eleverne ogsa
bgr have indblik i arsplanen. Dette haenger sammen med Meyers pointe om, at en
indholdsmeessig klarhed og synligggrelse af struktur kan bidrage med gget transparens
for eleverne, som i hgjere grad vil anerkende og "koble sig” pa det, der er taenkt til at
skulle ske i undervisningen. Ifglge Stine kan eleverne godt lide at have overblik over, hvad
der skal ske, hvortil hun i samme szetning fremhaever ordet synlighed, som veerende
vaesentligt (Bilag B, 7). I forhold til at leererens autoritet er udfordret, jf. Hvem er leereren?
mener vi at kunne argumentere for, at en preesentation af arsplanen og efterfglgende
drgftelse af den i klassen kan legitimere lzererens arbejde over for eleverne med en tillid
til det, der skal foregd. P4 den made bliver elevernes efterspgrgsel af meningen med
undervisningen indfriet igennem en klarleeggelse af, hvad de skal leere, hvorfor de skal
leere det, og hvordan indholdet skal leeres. I forhold til eleverne kan man overveje at lave
en mere visuel version af arsplanen, der fokuserer pa de begreber, som er vigtige for
hvert af forlgbene, eventuelt med "smaopgaver” med henblik pad at fastholde eleverne i
forhold til planen og forlgbenes centrale fokuspunkter. Ved at lave en udgave af arsplanen
seerligt til eleverne vil de muligvis fgle en stgrre motivation for samt ejerskab over det,
som leereren har planlagt. Det problematiske ved en sadan version er dels arbejdsbyrden
og dels i forhold til, som tidligere naevnt, at planer ofte skrider. Tanken om den
adapterede plan til eleverne er pa et ideelt plan oplagt, dog sveert at realisere i praksis.
Man kunne forestille sig, at en adapteret version snarere kunne vaere en synoptisk

fremstilling suppleret med billeder ophaengt centralt i klassen.

163 Adaption iforhold til forzeldre

Jf. afsnittet Et kommunikationsmiddel er arsplanen i forhold til foreeldre ligeledes et
redskab til at vise leererens didaktiske kompetence, som i sig selv kan virke
tillidsskabende. For Gitte og Stine betyder det noget for deres tanker om udformningen af
arsplanen, at planen i starten af aret skal praesenteres for foraeldrene og efterfglgende
ligge tilgeengelig (Bilag A, 4 ff. & Bilag B, 5 ff.). Begge forsgger de at lave en "light-udgave”

af arsplanen, som er mere forstadelig for foraeldrene. Ifglge professor Gunn Imsen® bliver

® Lzrebogsforfatter og professor ved Padagogisk Institut ved Norges Teknisk-Naturvidenskabelige Universitet.
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"en leeseplan ngdt til at forholde sig til sin mdlgruppe pd en sddan mdde, at laeseren forstdr,

hvad der er tenkt (...)". Man kan dog diskutere, hvor langt veek adaptionen af drsplanen til
foreldrene skal ligge fra leererens egen arsplan, da vi mener, at laererens arsplan med
fordel kan veere den forzeldrene ser, safremt de henvises til, hvor i planen de primeert skal
orientere sig. | en samtale med Stine gjorde hun opmaerksom pa "faren” i at fjerne alle
fagbegreber fra drsplanen for at ggre den lettere for foraeldrene at forsta. Det er vigtigt, at
leereren holder fast i sine fagbegreber og det professionelle sprog, men det ma stadig
veere sadan, at foraeldrene kan afkode planen uanset deres baggrund. Vi foreslar derfor, at
der udpeges nogle bestemte kategorier som veerende dem forzaldrene skal fokusere pa i

deres leesning af drsplanen®.

19 Delkonklusion

I ovenstdende kapitel er det vist, hvordan udformningen af en arsplan bliver vigtig for
dens efterfglgende liv i skolen, hvilket er vaesentligt i et handlingsperspektiv. Med afsaet i
Carstens utilstraekkelige arsplan er det blevet tydeligt, at en arsplan bgr kunne danne
ramme om den senere lektionsplanlaegning, hvortil en alt for lgs og overordnet
formuleret plan er ubrugbar for lzereren selv og i kommunikationen med andre.
Endvidere kan vi igennem Stine og Gittes tanker om arbejdet med arsplaner konkludere,
hvorledes en velfunderet arsplan senere kan danne rammen for en forlgbs- og
lektionsplanlaegning, der har gennemgdende mal for gje. I arbejdet med hvordan en
arsplan kan opbygges er vi blevet opmaerksomme p3, at ensligggrelse af arsplanen bliver
en faktor, som pa den ene side ggr det gennemsigtigt, hvad laereren har teenkt, men pa den
anden side fjerner den individuelle frihed til at udforme arsplanen efter eget gnske. For at
understrege leererens professionalisme, herunder en didaktisk kompetence, er det vist,
hvorfor det kan veere en god idé at udarbejde adapterede versioner af arsplanen, som de
forskellige malgrupper forstar samt et bud pa, hvordan disse kan udformes. I forhold til
det konkrete handlingsperspektiv mener vi, at det er en fordel at bygge arsplanen op
omkring Kkategorierne; Antal uger, Kort beskrivelse, Evaluérbare mdl, Indhold,
Arbejdsmetoder, Evaluering og Trinmdl, da disse afdaekker svar pa spgrgsmalene hvad,

hvorfor og hvordan.

9 For eksempel se kategorier markeret med bid i forslag til kategorier i drsplan.
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Diskussion

I det fglgende vil vi pd baggrund af analysen diskutere to veje, hvorpa standarden for
arsplaner kan hgjnes. Den ene vej tager udgangspunkt i en fzelles masterplan, og den
anden er med udgangspunkt i den individuelle udarbejdelse af arsplanen. Som vist skal
planlaegning pa den ene side sikre, at alle elever leerer nogle grundleeggende ting, men pa
den anden side ma planlaegning heller ikke blive sa rigidt, at hverken lzerere eller elever
kan praege undervisningen. Spgrgsmalet bliver sdledes, hvordan man finder balancen
mellem at arsplanerne pa den ene side naturligvis ikke skal veere fuldkommen
individuelle, men at de heller ikke skal veere sa ministerielt styret, at leererens didaktiske

kompetence undermineres?

20 Nar masterplanen sikrer et faelles mal

Nar der i Danmark arbejdes med en leereplan, der udstikker mal for undervisningen, men
som derudover kun er vejledende bliver det problematisk, at ingen ved hvad hinanden
gor. Kunne Igsningen veere en masterplan, og dermed en tilnaermelse til en
curriculumstanke, hvor mal, indhold og metode pa forhand er planlagt, og hvor leererens

opgave ikke laengere er planlaegning, men udfgrelse af undervisning?

20.1Kvalitetien feelles retning

Det er i mgdet med leerere som Carsten, at spgrgsmalet om masterplaner for alvor far
deres berettigelse. Carstens utilstraekkelige arsplan er et stykke pligtarbejde og kunne lige
sa godt have veret udeladt. Jf. Arsplanen som et styringsredskab er Carsten ikke den
eneste, der ikke arbejder malrettet efter Faelles Mdl, og det bgr derfor overvejes om Fzlles
Madl bgr operationaliseres. En kortere og mere stringent udgave kunne fungere som reel
kgreplan for undervisningen. Denne tilneermelse af mal-middel didaktikken ville sikre
den ensligggrelse af undervisningen, der uanset hvilken skole eller hvilken lzerer, der er
tale om kunne sikre eleverne en malstyret undervisning (Imsen 2005, 366). Falles Mdl
bliver sdledes bade central og samarbejdet kan siges at blive lettere i og med, at alle nu
arbejder efter den samme plan. De leerere som fgr havde sveert ved at lave udfgrlige og
arbejdsrettede arsplaner, far nu en arsplan udleveret. Nar dette er sagt, er det vigtigt at

holde sig for gje, at ogsa de kompetente leerere, som laver meget udfgrlige arsplaner, kan
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profitere af en sddan masterplan. De nyuddannede kan traekke pa den erfaring, som

planen er bygget op omkring og star derfor ikke alene med ansvaret for planleegningen.
Serligt i dansk kompleksitetsreduceres faget da mal, indhold og metode pa forhand er
fastlagt. Ogsa tiden bliver et argument for masterplanen som arsplan, da den kan frigive
tid til det arbejde, sdsom lektionsplanleegning, klassens trivsel, vejledning og sa videre,
som ligger udover arbejdet med arsplanen. Nar Gitte peger p3, at overplanleegning er et
problem, jf. En lzerer planlegger altid for meget, bliver masterplanen et redskab til at
undga dette. En feaelles drsplan kan dermed siges at veere et godt fundament for den gode

undervisning, men spgrgsmalet bliver, pa hvilket plan den skal udformes?

20.2 Der er langt fra Christiansborg til 7.B

Med en centralt udformet arsplan der anviser mal, indhold og metode opstar der
imidlertid et problem omkring, hvem der bgr udforme denne. Med en praksiserfaring
synes det sveert at skulle arbejde med en ministerielt udformet arsplan. Man ma spgrge
sig selv, om en sddan plan skal gaelde for eksempelvis alle syvende klasser, og i sa fald
hvordan man tager hgjde for det lokalmiljg eller de ressourcer hver enkelt klasse kan fgre
med sig? Nar 7.B pa en skole i Odense skal have om H.C. Andersen, er det sd ikke
narliggende, at klassen tager forbi H.C. Andersens hus og "oplever” ham i stedet for kun
at leese om ham? Foreslar planen en tur til havet i forbindelse med et lyrikforlgb bliver
dette for 7.B i en midtjysk skole en heldagstur, og er det ideelt? En arsplan med mal,
indhold og metode udformet ministerielt kan derfor problematiseres i praksis. I det
tilfeelde hvor planen bliver for fjern og urealistisk, vil den for leererne ikke fremsta
realisérbar (Imsen 2005, 196), hvortil leereren vil efterspgrge et nerhedsprincip og en

logik i forhold til realisering af undervisningen i praksis.

21 Ndr arbejdet med rsplanen ggr dengode leerer bedre

Fglgende afsnit har til hensigt at indkredse, hvorfor arbejdet med arsplaner bedst
kommer til sin ret, nar det er leereren selv, der far lov at udforme en individuel og

personlig arsplan.

21.1 Didaktisk kompetenceudvikling i arbejdet med drsplanen

Den enkelte lzerers arbejde med udformningen af arsplanen, savel som udfgrelsen af

denne, er en proces, der kraever didaktisk refleksion over undervisningen. Det er i
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arbejdet med arsplanen, at den enkelte lzerers didaktiske kompetence kan fastholdes og

udvikles, og som hermed bliver det kvalitetsskabende. Man ma formode, at en plan der er
gennemtaenkt af leereren selv sandsynligvis vil skabe en stgrre ejerskabsfornemmelse, der
virker motiverende for den undervisning, man skal udfgre. I den forbindelse muligggres
det i en personlig arsplan at teenke leerernes forskellige evner og ressourcer ind samt tage
hgjde for elevernes forskellige forudszetninger, hvilket taler for den individuelle arsplan.
Endvidere er det, jf. Professionalitet i laerergerningen, arbejdet med arsplanen, der ggr, at
man i relationen til forzeldre, elever samt i samarbejde med andre lzerere, kan forsvare sin
tilrettelaeggelse og hermed sine valg og fravalg. Arsplanen bliver et stykke selvstaendigt

arbejde, der kan opretholde en professionel tilgang til planleegning af undervisning.

21,2 Leenge leve metodefriheden

For mange leerere er metodefriheden det argument, der modsvarer tanken om at skulle
folge en masterplan. Da folkeskolen i Danmark hviler pa leerernes frihed til selv at veelge,
hvordan der skal undervises samt til dels i hvad, vil en eventuel efterlevelse af en
masterplan virke heemmende for den enkelte leerers frihed. For laerere som Gitte og Stine,
der i forvejen bruger deres didaktiske kompetence i deres forberedelse og planleegning,
er denne indskraenkning af metodefrihed, samt mulighed for didaktisk udvikling,
utilfredsstillende og kan ligefrem virke som en mistillid til lzerernes kompetence (Imsen
2005, 195). Omvendt stiller metodefriheden store krav til leererne, og en utilstraekkelig
handtering af denne ma derfor ses som et problem, hvis laereren ikke er kleedt ordentligt
pa til at varetage metodefriheden. For at metodefriheden kan efterleves pa fornuftig vis
kraeves det, at leereren er i stand til at arbejde med det eksemplariske og kan centrere
undervisningen om de udstukne mal. Dette kraver, at leereren er i stand til at didaktisere
mal, indhold og metode. Med fare for at ikke alle leerere er i stand til dette og ggr det, jf.
Arsplanen som styringsredskab, ville en konkret udvaelgelse af mal, indhold og metode i en
masterplanstanke sikre en ensretning i forhold til, hvor undervisningen fgres hen. Nar
dette er sagt, vil nogen mene, at der i forvejen forekommer en hgj grad af styring i kraft af
Fzelles Mdl og dens tydelige vejledninger, som netop er teenkt som det normative redskab,
der skal sikre en hgjere grad af feelles retning samt en klar handtering af indhold og

arbejdsmetoder (Imsen 2005, 195).
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22 Ndrtoveje mgdes

Pa den ene side er der en klar fordel med en ministerielt udformet masterplan, som
arsplan, der giver leerere det samme fundament at undervise ud fra. Masterplanen kan
fungere som den nye leerers sikkerhed og virke som alle laereres fzelles arbejdsredskab,
der sikrer ensligggrelse af mal, indhold og metode. Ligeledes giver laererens metodefrihed
anleeg til problematisering, da denne kreever, at leereren har en hgj grad af didaktisk
kompetence. P4 den anden side forsvinder kvaliteten i leererens refleksion, nar leereren
ikke selv udformer sin arsplan. Det er i selve arbejdet med darsplanen, at laereren
fastholder og udvikler sin didaktiske kompetence og ligeledes opretholder et ejerskab
over det planlagte. Det er samtidig i den individuelle arsplan, at leereren far mulighed for
at inddrage lokale og egne ressourcer. Ud fra en samlet betragtning kan man argumentere
for, at hensynet til den dygtige laerers kompetencer bgr overstige hensynet til den
ensligggrelse, som masterplanen er et udtryk for. P4 baggrund af dette synes
konklusionen derfor, at der ma veaernes om det didaktiske frirum, som dog bgr veere
bundet op pa en ministerielt fastlagt struktur. Det er tanken, at man kunne udforme en
skabelon til udfyldelse med ministerielt udvalgte kategorier, som alle lzerere er bestemt
til at skulle udfylde og offentligggre. Denne skabelon udfyldes med udgangspunkt i Feelles
Mal og sikrer sdledes, at alle lzerere tvinges til at teenke i hvad, hvorfor og hvordan i deres
planleegning af undervisning. P4 denne made nzermer vi os ligeledes en praksis, hvor vi

ved, hvad hinanden laver.
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Konklusion

Med udgangspunkt i diskussionen om laererens manglende professionalisme gik vi til
opgaven med en tese om, at drsplanleegning er det redskab, som skal styrke denne. Nar vi
i starten af denne opgave har fundet frem til, at klar strukturering, en hgj grad af zgte
leeretid, indholdsmaessig klarhed, metodemangfoldighed, faglighed samt evaluering er
kriterier for den gode undervisning, har vi valgt at argumentere for, at leereplanen,
udarbejdet som en arsplan, kan blive det redskab, der sikrer opfyldelsen af disse.

Pa baggrund af ovenstaende analyse og diskussion kan det konkluderes, at arsplanen har
en berettigelse i skolen. Det er arsplanen, der bliver det styrings- og evalueringsredskab,
der sikrer, at leereren ggr Fzelles Mdl til det centrale for undervisningen samt at
kvalitetskriterierne for den gode undervisning kan indfries. Endvidere bliver den
redskabet, der giver laereren mulighed for at kunne rumme danskfagets kompleksitet og
skabe sig overblik over fagets indholdsomrdder med en sikring af progression. Det er med
dette som fundament, at arsplanen for laereren bliver et kommunikationsredskab i
relationen til foraeldrene, sdvel som eleverne, hvilket medvirker til legitimering af
leererens rolle.

For elevernes leering bliver aspekter som genkendelighed, tydelighed og forudsigelighed
vigtige, og leererens evne til at skabe disse rammer er dels afhaengig af planens
realisérbarhed og dels leererens formidling af den. I opgaven er det vist, at det i den
forbindelse kan veere oplagt at udarbejde adapterede versioner af arsplanen med henblik
p4, at malgruppen forstar denne samt kan anvende den i det daglige.

Med gje for implementeringens udfordringer er det vist, at arbejdet med arsplanen er
tidskraevende og kraever en hgj grad af didaktisk kompetence, men arbejdet med den ma
dog siges at frigive tid andetsteds. Dette kommer til udtryk i arbejdet med forlgbs- og
lektionsplanlaegning, da der pa baggrund af en gennemteaenkt arsplan lettere kan skabes
sammenhaeng i arbejdet med mal, indhold og metode. Enhver planlaegning
problematiseres dog af, at der i kraft af skolens uforudsigelighed og kaos, ikke altid
kommer det ud af det, som er det intenderede. Nar laereren bliver i stand til at treede ud af

planen skabes der rum for fleksibilitet, hvilket er vigtigt, da gennemfgrelsen af planen
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aldrig ma veere malet i sig selv. Dog viser opgaven, hvorledes arsplanen alligevel bliver
det afsaet, hvorfra struktur kan sikre og fastholde laererens overblik.

Opgavens afsluttende del har vist, hvorledes to forskellige veje pa hver deres made
forsgger at belyse, hvordan standarden for arsplaner kan hgjnes. P4 den ene side synes
masterplanen at kunne lgse problemer vedrgrende leereres manglende malstyring,
hvorimod den individuelle arsplan synes at styrke leererens kontinuerlige arbejde med
didaktisk planleegning af undervisning. Ud fra en samlet betragtning ma konklusionen
veere et sammenspil mellem disse. For at bunken af papirer kan blive en kvalitet i sig selv,
ma bunken kunne give svar pa de didaktiske spgrgsmal hvad, hvorfor og hvordan med
Felles Mdl som det centrale. Det er i leererens arbejde med arsplanen, at kvalitet og

professionalisme bliver til det fundament, hvorfra den gode undervisning sikres.
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