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Indledning

Forestil dig, at det kun tager 30 sekunder at udvikle et helt undervisningsforlgb i engelsk til 5.
klasse. For mange travle lerere, der dagligt keemper for at levere undervisning af hgj kvalitet
trods begraenset forberedelsestid, lyder det nasten utopisk. Men det er ikke l&ngere en fjern
drgm. Med nye verktgjer som f.eks. ChatGPT er det blevet en realitet. ChatGPT er baseret pa
kunstig intelligens (AI) og kan generere tekst baseret pa brugerens forespgrgsler, i daglig tale
kaldet "prompts". Den stgrste forskel pa prompts og googlesggninger, er at man med den

naste prompt kan arbejde videre med det fgrste svar og dermed forfine sine resultater.

Siden lanceringen i 2021 har ChatGPT @ndret maden, vi interagerer med Al pa, og varktgjet
er hurtigt blevet en del af bade hverdagslivet og skolen. En undersggelse fra 2023,
gennemfgrt af Epinion for DR’s Ultra Nyt, viser, at 14 procent af bgrnene i aldersgruppen
9-14 ar allerede har prgvet at bruge ChatGPT til at hjelpe med skolearbejdet
(Kirkebzk-Johansen, 2023). Denne udvikling ggr det ngdvendigt for lerere at tage stilling til
teknologien. Skal vi bek@mpe eller omfavne den? En ting star dog klart: ChatGPT er kommet

for at blive.

Det kan virke skremmende, ndr nye teknologier @ndrer maden, vi ggr tingene pa — iser nar
udviklingen gér sa hurtigt, at vi endnu ikke forstar den fuldt ud. Ligesom vi engang mgdte
Google med skepsis, men i dag knap kan forestille os livet uden, star vi nu over for Al
Historien viser os, at frygt for det nye ofte bliver aflgst af en naturlig integration, nar fgrst vi
forstar potentialet og udfordringerne. Som larere bgr vi derfor gé forrest og undersgge,
hvordan ChatGPT kan bruges konstruktivt. Hvem ved, méske kan det hjelpe os med at Igse

udfordringer, vi har kempet med i arevis, og samtidig ggre undervisningen endnu bedre.
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Bgrne- og Undervisningsminister Mattias Tesfaye formulerede det sadan: “Vi skal ikke veere

sa bange for kloge maskiner. Vi skal veere bange for dumme mennesker. Vi skal lere, hvad

maskinerne kan. Hvorndr vi kan bruge dem til noget, og hvorndr vi ikke skal”

(Kirkebak-Johansen, 2023).

Dette bachelorprojekt henvender sig til lereren, underviseren, skolelederen eller en anden
interesseret leser. Det inviterer dig til at reflektere over, hvordan vi som lerere kan anvende
ChatGPT som et varktgj til at understgtte vores forberedelse og udvikle undervisning, der

motiverer eleverne.

Alt dette leder mig frem til fglgende problemformulering:

Hvordan kan engelsklerere anvende ChatGPT som et verktgj til at understgtte deres
forberedelse og udvikle undervisningsforlgb, der understgtter en kommunikativ og task-based
tilgang, og kan denne anvendelse bidrage til at styrke elevernes mundtlige kommunikative

feerdigheder, motivation og aktive deltagelse i engelskundervisningen?

Afgraensning

Denne opgave fokuserer pa engelskl@reres perspektiv pa anvendelsen af ChatGPT som et
verktg) til  at understgtte forberedelse og wudvikling af kommunikative TBLT
undervisningsforlgb. Valget om at prioritere lerernes perspektiv frem for elevernes brug af
ChatGPT skyldes opgavens fokus pa, hvordan undervisningspraksis kan optimeres, samt
hvordan lzrerne kan anvende verktgjet som en del af deres professionelle arbejde. Lerernes
rolle som formidlere og tilretteleeggere af undervisningen vurderes som centralt i1 forhold til at
opna de gnskede padagogiske effekter som g@gget motivation, deltagelse og mundtlig

kommunikativ kompetence hos eleverne. Derudover blev elevperspektivet fravalgt, da det var
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udfordrende at f4 samtykke fra foreldre og finde tid til at gennemfgre elevinterviews inden

for projektets rammer.

Jeg har ikke inkluderet en forskningsoversigt, men inddrager i stedet lgbende tidligere
forskning, i relevante afsnit for at underbygge argumentationen. Dette valg er truffet for at

skabe plads til en mere dybdegiende analyse og diskussion.

I opgaven fokuseres pad ChatGPT frem for andre Al-programmer, da ChatGPT reprasenterer
en tilgengelig og fleksibel teknologi, der er den mest anvendte sprogmodel pa markedet.
ChatGPT er ogsa meget aktuel og debatteret, hvilket ggr det relevant at undersgge dens

anvendelse i forbindelse med lererens arbejde.

Metodiske og empiriske overvejelser

Her prasenteres projektets undersggelsesdesign og videnskabsteoretiske afsa@t, som danner
grundlag for undersggelsens tilgang og perspektiv. Der redeggres ogsa for de anvendte
metoder til indsamling af empiri, herunder hvordan disse er udvalgt og tilpasset projektets
problemformulering for at sikre en relevant og trovaerdig dataindsamling. Til sidst redeggres

for den analyseproces og metode, der er anvendt for at udarbejde analysen.

Undersggelsesdesign

Jeg har i undersggelsen brugt metodetriangulering for at styrke validiteten. Dette er gjort ved
at kombinere kvalitative og kvantitative metoder i form af semistrukturerede interviews,

spgrgeskemaer og ustrukturerede observationer. Kombinationen af disse metoder understgtter
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hinanden og bidrager til en ma@ngde empiri, der bade har hgj reliabilitet og validitet, som jeg

senere kan analysere.

Metodetrianguleringen bidrager til en hgjere grad af reliabilitet, fordi resultaterne fra de
forskellige metoder kan krydstjekkes og sammenlignes. Hvis de kvalitative fund fra
interviews og observationer understgttes af de mgnstre, der fremgéar af spgrgeskemaerne, kan
man med stgrre sikkerhed konkludere, at resultaterne er konsistente og palidelige.
Reliabiliteten styrkes yderligere af det faktum, at observationer giver mulighed for direkte at
indsamle data fra deltagernes faktiske adferd, mens spgrgeskemaerne sikrer en systematisk

indsamling af data pa tvers af en bredere population.

Validiteten @ges, fordi de forskellige metoder komplementerer hinanden og sikrer, at
problemstillingen belyses fra flere vinkler. De semistrukturerede interviews giver en
dybdegiende forstielse af deltagernes oplevelser og holdninger, mens observationerne
tilbyder en umiddelbar indsigt i de faktiske situationer og interaktioner. Spgrgeskemaerne
bidrager med kvantitative data, som ggr det muligt at identificere tendenser og generalisere
fundene til en stgrre kontekst. Ved at kombinere disse metoder minimeres risikoen for

metodisk bias, da hver metode kan opveje eventuelle svagheder i de andre.

Samlet set skaber metodetrianguleringen en sterkere empirisk base, hvor bade bredden og
dybden af data sikrer et mere nuanceret og validt billede af min undersggelses

problemformulering.

Observationer

Jeg har lavet ustrukturerede observationer af to af de lzrere, jeg ogsa interviewer. Jeg

observerede to engelsktimer for den ene lerer og tre engelsktimer for den anden lerer, begge
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i 5. klasse. Formalet var at undersgge deres undervisningspraksis med fokus pa elevernes

mundtlige deltagelse. Observationerne var ustrukturerede, og jeg nedskrev lgbende feltnoter.

Jeg er opmarksom pa, at observationer kun giver et gjebliksbillede, og at lerernes praksis
kan @ndre sig over tid. En lengere observationsperiode kunne have styrket datagrundlaget.
Derudover kan observationer pavirkes af, at lererne ved, de bliver observeret (Aagerup &

Willaa, 2024).

Spgrgeskema

Den kvantitative metode, spgrgeskemaundersggelsen, er brugt til at undersgge, hvor udbredt
brugen af ChatGPT til forberedelse er blandt danske folkeskolelerere, og til at undersgge
elevperspektivet pa at tale engelsk i undervisningen. Dette er relevant fordi, det ikke har vaeret
muligt at udfgre tilstreekkeligt mange interviews, og spgrgeskemametoden kan hurtigt skabe
et bredt datagrundlag. Jeg har udformet to forskellige spgrgeskemaer, et til lererne og et til
eleverne for at fa bade lererperspektivet og elevperspektivet med i opgaven.
Spgrgeskemaundersggelserne giver mulighed for at fa et bredere blik pé leerernes anvendelse
af ChatGPT til forberedelse, samt elevernes praktiske brug af engelsk 1
engelskundervisningen i et format der giver generaliserbare data (Aagerup & Willaa, 2024).
Spargeskemaerne er udviklet digitalt og er udsendt via link. Det ene spgrgeskema er udsendt i
en facebookgruppe for lerere for at nd s mange relevante respondenter som muligt. Det
andet spgrgeskema er sendt til en engelsklerer pa en folkeskole. Begge undersggelser bestar
af bade kvalitative og kvantitative spgrgsmal, for at skabe en mere omfattende og nuanceret
indsigt 1 undersggelsens problemformulering. Denne kombination har veret vigtig, da de to
typer spgrgsmal komplementerer hinanden og muligggr en dybere forstaelse af lerernes

oplevelser og holdninger.
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Inden udsendelsen af spgrgeskemaerne udfgrte jeg en pilotafprgvning med en tidligere lerer
og med en lererstuderende. Disse blev udfgrt for at spotte eventuelle stavefejl,
formuleringsproblemer og for at afprgve, om det var teknisk muligt at udfgre og besvare
sporgeskemaet. Med afs@t i modtaget feedback var det muligt at justere formuleringerne af
spgrgsmalene, sa begge malgrupper ville kunne forstd dem (Sunesen, 2020). Det har til trods
for afprgvning vist sig, at spgrgeskemametoden ikke er sa let at arbejde med, som den
umiddelbart virker. Jeg har valgt at distribuere spgrgeskemaerne online for at fi sa mange
svar som muligt, men det er stadig svart at fa tilstrekkelig respons. Dette kan have noget af
ggre med, hvordan jeg har formuleret spgrgeskemaets spgrgsmal. Vi forstar ofte det, vi leser,
forskelligt, og det kan derfor vaere svart at formulere et godt spgrgeskema. Derudover kan
mange respondenter vaere treette af at svare pa spgrgeskemaer, hvilket resulterer i en lav
svarprocent og dermed bliver validiteten lavere (Aagerup & Willaa, 2024). Med kun 33 og 40
respondenter er jeg opmerksom pa, at det er en lav svarprocent, og jeg tolker derfor
resultaterne med forsigtighed og bruger resultaterne som supplement til de kvalitative

interviews.

Interviews

For at undersgge lareres holdninger og erfaringer med ChatGPT til forberedelse, er der
foretaget semistrukturerede interviews med folkeskolelerere. Semistruktureret betyder, at en
interviewguide er udarbejdet, men intervieweren har mulighed for at afvige fra den og stille
opfelgende spgrgsmal. Metoden er valgt, da abne kvalitative spgrgsmal kan give indsigt i
deltagernes oplevelser, erfaringer og holdninger, hvilket er fokus for undersggelsen. Jeg

valgte ikke at dele interviewguiden med deltagerne pa forhand, da jeg ¢nskede at fa
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uforberedte og umiddelbare svar. Deltagerne blev udvalgt fra min tidligere praktikskole, hvor
jeg nu ogsa arbejder som vikar. Dvs. at alle deltagerne arbejder pa den samme skole. Dette
valg kan indebzre udfordringer, f.eks. at deltagerne kunne vare tilbageholdende med
information eller pavirket af min rolle som interviewer. For at minimere disse risici
tydeliggjorde jeg formalet med interviewet og min egen rolle. Jeg kontaktede deltagerne
personligt, og i den forbindelse fortalte jeg om, hvad jeg gerne ville undersgge, og indhentede
deres samtykke. Da jeg gnskede sa troverdige svar som muligt, forsggte jeg at stille abne
spgrgsmal, sd mine forforstaelser og intentioner ikke kom til at dominere interviewet. For at
ggre interviewsituationen behagelig for lererne fandt de sted i klasselokalet pa ner

interviewet med larer 2, der blev aftholdt telefonisk.

Efterfglgende er interviewene blevet transskriberet og sammenlignet med interviewguiden.
Der er foretaget en kodning af interviewene, hvorefter centrale temaer og citater er
identificeret og udvalgt til analysen (Kvale & Brinkmann, 2015). Deltagerne er efter aftale

anonymiseret og omtales som larer 1, 2, 3 og 4 af etiske hensyn.

Videnskabsteoretiske afsaet

Dette projekt tager afs@t i en hermeneutisk videnskabsteoretisk tilgang. Hermeneutikken
setter menneskets opfattelse af virkeligheden i centrum. Ifglge hermeneutikken kan man
undersgge virkeligheden ved at formulere sine forforstielser og fortolkninger. Derefter
udvikler man sine forforstaelse og fortolkninger til en dybere forstdelse af virkeligheden
gennem den proces, der hedder den hermeneutiske spiral (Aagerup & Willaa, 2024). I dette

projekt bliver hermeneutikken brugt til at fortolke og analysere l@rernes besvarelser fra
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spgrgeskemaer og interviews. Deres svar ses som udtryk for deres erfaringer og holdninger til
ChatGPT 1 relation til deres arbejde og undervisning. For at forstd lerernes synspunkter
arbejdes der med den hermeneutiske spiral, hvor lerernes svar fortolkes i forhold til helheden
og omvendt. Helheden ses her som l@rernes egne erfaringer med og holdninger til ChatGPTs
muligheder og udfordringer, samt andre relevante undersggelser og forskningsresultater om
emnet. Interviewene analyseres med udgangspunkt i hermeneutisk tekstfortolkning, hvor
lerernes svar sattes i relation til de teoretiske rammer for opgaven. De teoretiske rammer vil

blive prasenteret senere i opgaven.

Den hermeneutiske tilgang er valgt, da den retter sig mod humanistisk og
samfundsvidenskabelig forskning. Blandt andet derfor er den velegnet til undersggelser, hvor
menneskers forstdelse og fortolkninger er grundleggende udgangspunkter (Aagerup &
Willaa, 2024). Dette projekt handler ikke kun om at beskrive lerernes brug af ChatGPT, men
ogsa om at forstd, hvordan de fortolker teknologiens rolle, og hvorfor de anvender eller ikke
anvender den i praksis. Hermeneutikken giver mulighed for at dykke ned i larernes
forskellige forstaelser og holdninger og forbinde dem med projektets teoretiske ramme, samt

andre undersggelsesresultater.

Jeg er bevidst om, at min egen interesse og forforstdelse som kommende larer, altid vil spille
en rolle og pavirke projektet, og pa den made kan jeg aldrig vaere fuldsteendig objektiv. Dette
skyldes, at ifglge hermeneutikken vil undersggeren og undersggelsens genstand altid smelte
sammen, da vi mennesker oplever verden gennem vores egne erfaringer og fortolkninger. P4
den mdde kan mine erfaringer med og holdninger til ChatGPT have haft indflydelse pa

udformningen af undersggelsesdesignet og fortolkningen af den indsamlede empiri (Aagerup
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& Willaa, 2024). Derfor er jeg gennem hele arbejdet opmeerksom pa, hvordan mine egne

erfaringer og holdninger pavirker analysen.

Analysemetode

Analysen er baseret pa en abduktiv tilgang, hvor empiriske data kombineres med teori og en
generel undren over problemfeltet (Aagerup & Willaa, 2024). Kodning af data identificerede
tre temaer, som blev analyseret i forhold til projektets teoretiske ramme og relevant forskning.

Denne tilgang sikrer, at analysen er forankret i bade empiri og teori.

Teori

I dette afsnit presenteres de centrale teorier og begreber, der danner ramme for analysen af

den indsamlede empiri.

Teorier om kommunikativ kompetence og Task-Based Language Teaching (TBLT)
introduceres for at belyse autentisk og meningsfuld sprogbrug i undervisningen. Vygotskijs
teori om stilladsering og zonen for na@rmeste udvikling (ZPD) anvendes til at forklare,
hvordan ChatGPT kan understgtte lereren i at forberede differentierede opgaver. Deci og
Ryans Self-Determination Theory (SDT) samt Ushiodas motivationsteori bruges til at forsta,
hvordan ChatGPT kan fremme motivation gennem autonomi, kompetence og meningsfuld

leering. Endelig inddrages lererkognition som ramme for analysen af la@rerinterviews.

Andre relevante teoriperspektiver vil blive inddraget i analysen.

10
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Kommunikativ kompetence

Kommunikativ kompetence refererer til evnen til at anvende sprog hensigtsmessigt i
forskellige situationer og tilpasse det til kontekst, formal og modtager (Pedersen, 2019).
Introduceret af Dell Hymes i 1970’erne som en modreaktion pa traditionel
sprogundervisning, fokuserer det ikke kun pa grammatik, men ogsa pa sprogets anvendelse i
praksis. Hymes argumenterede for, at korrekte s@tninger skal bruges 1 relevante
kommunikationssituationer (Hymes, 1971). At have kommunikativ kompetence betyder
derfor, at man er i stand til at udfgre forskellige sproghandlinger som at sige sin mening,

spgrge om vej, osv. pa en made, der passer ind i kommunikationssituationen.

I praksis betyder det, at lerere skal hjelpe eleverne med at kommunikere effektivt pa
malsproget 1 forskellige og uforudsigelige situationer. Kommunikativ undervisning (CLT)
fremmer aktiv sprogbrug gennem interaktion, samarbejde og virkelighedsnare opgaver frem

for grammatiske gvelser.

Task-based language teaching

TBLT er tet forbundet med kommunikativ sprogundervisning. TBLT er ikke set som en
samlet metode, men en tilgang til undervisningen, der bygger pa bestemte sprog og
leringssyn, teorier og forskning pa omradet (Pedersen, 2019). I TBLT er arbejdet med
problemorienterede opgaver essentielt. TBLT med brugen af kommunikative tasks, er i de
senere ar blevet set som et muligt svar pa, hvordan man kan opnad reel kommunikativ
undervisning gennem sdkaldte kommunikative tasks. Der findes forskellige definitioner pa

hvad en task er, men i dette projekt tager jeg udgangspunkt i Willis definition: *“[A]

goal-oriented communicative activity with a specific outcome, where the emphasis is on

exchanging meanings not producing specific language forms.” (citeret i Pedersen, 2001 s. 36).

11
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I forbindelse med at opnd reel kommunikativ undervisning gennem disse tasks opstiller Ellis

(2009) fire kriterier, som en task skal leve op til fgr den er en kommunikativ task:

p—

. Fokus pa betydning (ikke kun sproglig form)

2. Der er en informationsklgft (Der skal gives, fas eller udveksles information)

3. Eleverne bruger deres egne sproglige ressourcer til at l¢se opgaven

4. Aktiviteten har et veldefineret formal, der gar ud over bare at bruge sproget (citeret i
Henriksen, Fernandez, Andersen, & Fristrup, 2020).

I TBLT er det tasken, der anvendes til at skabe et kommunikativt l&eringsrum, hvor eleverne
indgar i en kommunikativ interaktion med fokus pa betydning. Det betyder ikke, at man i
TBLT bare smider formen ud af vinduet. At planlegge TBLT, med fokus pa mening og et
flydende, korrekt og nuanceret sprog, der ogsa er kommunikativt, er ikke nemt. Willis (2001)
har opstillet en tre-faset model, hvorefter man kan planlegge sin undervisning (citeret i
Pedersen, 2019 s. 70-74):

1. Fgr-task fase: Emnet og opgaven introduceres. Formalet her er at aktivere elevernes
viden om emnet og give eventuelle ngdvendige sproglige materialer eller ressourcer,
de kan til Igsningen af opgaven.

2. Under-task fasen: I denne fase arbejder eleverne med opgaven. Formalet er at give
eleverne mulighed for at bruge sproget og pa den made udvikle et flydende, korrekt og
nuanceret sprog gennem hypotese-afprgvning. Denne fase kan vare individuelt, par
eller gruppearbejde. Fasen afsluttes som regel med at eleverne fremlaegger.

3. Efter-task fasen: Denne fase er den evaluerede eller samlende fase. I denne fase far

eleverne ogsa feedback og der er ofte mere fokus pa form modsat de to andre faser,

hvor der er fokus pa mening.

12
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Brugen af tasks skaber ofte sociale leringsrum og hviler derfor ogsd pa et sociokulturelt

leringssyn. “Tasks are in actuality devices for creating social contexts as the ’activity’ that

arises from them can vary in accordance with the culturally and socially constituted goals of
the participants. [...] This suggests the need to examine tasks from a socio-cultural
perspective by investigating how tasks participants come to perform a task in the way they do

and how this impacts on acquisition.” (Ellis 2001, p. 71).

Det Sociokulturelle lzeringssyn og Zonen for nermeste udvikling

I det sociokulturelle leringssyn er udvikling og lering en social proces, der sker gennem
interaktion med andre. Vygotski udviklede begrebet Zonen for nermeste udvikling (ZPD),
som refererer til afstanden mellem, hvad en elev kan opna alene, og hvad eleven kan opna
med stgtte fra en mere kompetent person, som en lerer eller jevnaldrende (Dammeyer,

2017).

Med et sociokulturelt syn kan elever stgtte hinanden gennem stilladsering, mens de arbejder i
den nazrmeste udviklingszone og tilegner sig ny sproglig viden, som de internaliserer. Denne
proces er socialt medieret og involverer tilegnelse af sproglige ressourcer (appropriation) og
en forhandling af elevens identitet og rolle i et praksisfallesskab (Pedersen, 2019).
Forhandlingen handler ikke kun om betydningsdannelse, men ogsd om, hvordan elever
positionerer sig som deltagere i et sprogligt fallesskab (Wenger, 1998, citeret i Pedersen,
2019). For at blive en del af fallesskabet skal man opfattes som en legitim sprogbruger,

hvilket kraever anerkendelse fra de gvrige deltagere (Pedersen, 2019).

TBLT er derfor en kommunikativ tilgang, der bygger pa bade kognitive og sociokulturelle
leringssyn. Kombinationen af disse perspektiver understgtter hinanden og skaber et solidt

fundament for task-baseret undervisning.
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Motivation & motivationsparadokset

Ifglge Deci og Ryan og Ushioda findes der to typer motivation: indre og ydre motivation.
Indre motivation stammer indefra og drives af personlig interesse eller gleden ved en
aktivitet, mens ydre motivation handler om at ggre noget for at tilfredsstille andres gnsker
eller undga straf (Ushioda, 2017). Deci og Ryans Self-Determination Theory identificerer tre

psykologiske behov, der fremmer indre motivation:

1. Autonomi: Er behovet for at have selvbestemmelse og have kontrol over det man
laver. Dette behov fremmes, nér elever far mulighed for at valge emner eller
arbejdsformer.

2. Kompetence: Er behovet for at opleve mestring og succes med det man laver. Dette
behov fremmes nar eleverne har klare definerede og passende leringsmal for
undervisningen.

3. Relaterethed: Behovet for sociale forbindelser opfyldes gennem samarbejde og

anerkendelse fra lerere og medstuderende (Deci & Ryan, 2002).

Ifglge Deci og Ryan er disse behov universelle, men hvordan de opfyldes athenger af
konteksten (Deci & Ryan, 2002). Der er efterhanden meget forskning, der peger pa at indre
motivation fremmer lering af hgj kvalitet eftersom elever, der er motiveret indefra, er dybt
optaget af at lere og det giver dem en indre tilfredsstillelse, der giver dem lyst til at

videreudvikle sine kommunikative ferdigheder (Deci & Ryan 2002).

Ema Ushioda papeger, at ydre motivation ikke ngdvendigvis er negativt, hvis den understgtter

autonomi. Dette skaber et motivationsparadoks: Motivationen skal komme indefra, men kan
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styrkes af eksterne sociale krafter som lerere og foreldre. Motivation ma vare socialt

medieret for at vokse og udvikle sig (Ushioda, 2017).

Laererkognition

Simon Borg er den fgrende forsker i lererkognition hos sproglerere og han definerer det
som: “The unobservable cognitive dimension of teaching - what teachers know, believe, and
think” (Borg, 2003, s. 18, citeret i Henriksen, Fernandez, Andersen, Fristrup, 2020 s. 15)

Til det tilfgjer han: “An often tacit, personally-held, practical system of mental constructs

held by teachers which are dynamic, i.e. defined and redefined on the basis of educational

and professional experiences throughout teachers’ lives”. (citeret i Henriksen, Fernandez,

Andersen, Fristrup, 2020 s. 15).

Ud fra de to citater er lererkognition meget komplekst, som regel ubevidst og konstant i
udvikling. Ens lererkognition er en blanding af alle ens fglelser, holdninger og erfaringer. Alt
det der ligger bag en lerers praksis og er med til at skabe deres identitet som sproglerer. Det
komplexe opstar i, at leereren ofte ikke selv er bevidst om, hvad der egentlig ligger til grund
for, at man ggr det, man ggr. Lererkognition bliver ikke kun pavirket af indre parametre, men
ogsa ydre parametre, der ligger uden for lereren kontrol. For eksempel kan nye krav eller
manglende tid og ressourcer skabe frustrationer og udfordringer, der vakker sterke fglelser
hos lereren og pa den made bliver en del af lererens leererkognition. Personlighed, personlige
forhold og ens egen oplevelse som sprogelev har ogsa indflydelse pa larerkognition
(Daryai-Hansen & Henriksen, 2017, s. 42 og s. 48). Kompleksiteten i lererkognition
forsteerkes yderligere af forskellige mods@tninger, hvor der kan opsta kognitive konflikter
med konkurrerende holdninger. I disse tilfaelde vil de sdkaldte kerneantagelser ofte prioriteres

over de marginale antagelser. Eksterne faktorer som tidspres har ogsa stor betydning for,
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hvilken beslutning lereren tager i en kognitiv konflikt. Det kan f.eks. vere at de gar pa
kompromis med kvaliteten af ens undervisning pad grund af tidspres (Daryai-Hansen &

Henriksen, 2017, s. 47-48).

Analyse

I det fglgende afsnit analyseres udvalgte dele af empirien. Med udgangspunkt i fire interviews
med lerere, analyseres larernes holdninger til forberedelse og hvordan lerere kan anvende
ChatGPT som verktgj til at udvikle kommunikativ TBLT og om anvendelsen kan udvikle
elevers mundtlige kommunikative ferdigheder, samt motivere dem. Derudover vil interviews
blive suppleret af resultaterne af to spgrgeskemaundersggelser og relevant forskning.

Analysen er struktureret i 3 temaer: lerernes holdninger og erfaringer med forberedelse og
ChatGPT, larernes sprogundervisning i praksis og elevernes lering og motivation. Disse
temaer kobles til de teoretiske perspektiver for at give en dybere forstdelse af, hvordan
ChatGPT kan anvendes af engelsklerere og hvilken betydning denne anvendelse kan have pa

eleverne.

1. Leerernes holdninger og erfaringer med forberedelse og ChatGPT

Det fgrste tema analyserer lerernes forberedelsestid og deres erfaring med og holdning til
ChatGPT som et varktgj til forberedelse. Fokus er pa, hvordan lerernes oplevelse af tidspres

og deres lererkognition pavirker deres evne til at forberede task-baserede forlgb.

Adspurgt til deres forberedelsestid, svarer lerer 3 og 4, at de ikke har tid nok til at forberede

den undervisning, de gerne vil. Det samme ses i spgrgeskemaundersggelsen, hvor 21,7%
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svarer nej til, om de synes de har nok forberedelsestid. Derudover svarer 21,6% ja, men at det
koster meget tid (Bilag 3). Der tegner sig et billede af at lerere ikke fgler, at de har nok

forberedelsestid.

Den indsamlede empiri er ikke stor nok til at vere statistisk representativ, men en
forskningsrapport fra 2019 understgtter resultaterne af min undersggelse. Rapporten har
spurgt 1232 lerere pa tvers af Danmark om deres job og viser et gennemgéaende svar om
manglende forberedelsestid og at det ggr arbejdet stressende (Bowadt, Pedersen & Vaaben,
2019). En fjerdedel gnsker mere forberedelsestid og friheden til selv at tilretteleegge deres tid,
sa de kan forberede sp@ndende undervisning og ikke skal std uforberedte foran en klasse
(Bowadt, Pedersen & Vaaben, 2019). Dette understgttes ogsa af leerernes udsagn, f.eks. lerer

4: “Lidt for ofte synes jeg, at man er ngdt til at putte noget interessetid i projektet. Nogle

gange fpler man sig en lille smule ude af balance, fordi man egentlig arbejder gratis, fordi

veerktgjerne ikke er til stede i den danske folkeskole og heller ikke normeringerne.”(Bilag 2)

Leerer 3 siger: Nej, men det er fordi, at jeg gerne vil rigtig meget og prgve noget nyt ogsd. Der

md man scette teering efter nering.”

Ifglge lererkognitionsteori er lerernes beslutninger og praksis sterkt pavirket af deres
overbevisninger og erfaringer. Den manglende tid til forberedelse og fglelsen af, at man ikke
nar det, man gerne vil, udggr en stor del af deres lererkognition og kan skabe frustration, der
pavirker deres praksis negativt (Borg, 2003). Dette illustreres tydeligt i laerer 4’s udsagn om at

“fgle sig ude af balance”.

Lerer 1 og 3 nevner yderligere, at forberedelsen ofte straekker sig uden for arbejdstiden:
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“Ja, men det tror jeg ikke man kan undgd. Fordi ndr man er leerer, sa er man det med hele sit
veesen.” (Bilag 2)

Lerer 1, er af samme overbevisning: “...det er sveert at slukke hjernen...Jeg synes, at man

stopper ikke leererarbejdet, det er ikke bare fra 8 til 16.”

Hun har valgt at arbejdet ma fylde mere: “Jeg har bare valgt ikke at ggre det, fordi jeg synes,

at det er bedre. Jeg er bedre forberedt pd den mdde.” (Bilag 2)

Det er altsd de interviewede l@reres overbevisning, at lererjobbet er et job, der ofte gar ud
over arbejdstiden, fordi de rigtig gerne vil. Deres lererkognition er en opfattelse af det at
vare lerer er en del af deres identitet. Dette stemmer overens med forskning, der viser, at
lerere ofte ser deres arbejde som en livsstil snarere end et job (Richards, 1998, i Borg, 2003).
Larer 2 har en anden tilgang til hendes lererarbejde. Hun siger, at hun i takt med at hun har
faet erfaring, bruger mindre forberedelsestid og ikke i ligesa hgj grad tager arbejdet med

hjem. “Jeg bruger den tid jeg er ansat til. Og nar man har veeret leerer sa mange dar som jeg

har, sa er det jo nogle gange, at jeg bruger kort tid pa at forberede min engelskundervisning.

Sa er jeg ogsa blevet sd erfaren, at sd tager jeg det ogsad ud, for eksempel den kommende uge,

sa gar jeg tidligt den dag.” Lerer 2 mener altsa at forberedelsestid hanger sammen med
erfaring. Det samme kan ses 1 spgrgeskemaet, hvor der er en klar ssmmenh@ng mellem, hvor
mange ar respondenterne har veret lerer og deres svar pa om de har nok forberedelsestid
(Bilag 2). Forskning indenfor l@rerkognition peger ogsia pa sammenhangen mellem
lerererfaring og lerernes kognitive beslutninger 1 forhold til undervisningsplanlegning.
Richards (1998b) fandt f.eks, at erfarne lerere 1 hgjere grad improviserer undervisningen
sammenlignet med uerfarne lerere (1 Borg, 2003, s. 93.) Dette skyldes, at erfarne lerere er
mindre afthengige af forudgaende planlegning og i stedet fokuserer pa interaktive
beslutninger under lektionen. Ifglge interview og spgrgeskema er det ogsa tydeligt, at de
erfarne lerere genbruger deres materialer og undervisningsplaner i hgj grad, og at dette sparer

dem tid. F.eks. svarer 36,4%, at de har nok tid til at forberede sig, fordi de kan genbruge
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meget af det de har (Bilag 3). Dette heenger ogsa tet sammen med lererkognitionsforskning,
der viser at larere ofte har svert ved at @ndre pa deres praksis. Larere oplever ofte
kontekstuelle pres, sasom store klasser, eksamensfokus og elevmodstand mod nye
leringsmetoder, der ggr det vanskeligt at eksperimentere og implementere innovationer. Dette
forer til, at lererne vaelger en "sikker" strategi, hvor de holder sig til velkendte materialer og
vante tilgange. Derudover papeger Crookes & Arakaki (1999), at arbejdspres og begrenset
tid har en vasentlig indflydelse pa lereres planlegning. Mange lerere ma treffe hurtige
beslutninger om undervisningsmaterialer pa grund af tidsmangel, selvom de ved, at bedre
alternativer kunne findes med mere tid (Crookes & Arakaki, 1999 i Borg, 2003). Det samme

navner lerer 3, da hun bliver spurgt ind til, hvad hun gerne ville have mere tid til: “Altsd jeg

synes nogle gange godt, at jeg kan mangle tid til at gennemtwnke ting sddan helt
fuldsteendig...der kan jeg godt meerke, at der nogle gange, hvor man tenker; Vi tager den

nemme, hvor man bare lige gor sadan og sadan. Sd nogle gange mangler der tid til

fordybelse og refleksion hele vejen rundt.” (Bilag 2). Det samme ggr sig geldende for lerer 4,
der siger: “Nogle gange kan jeg genbruge noget, jeg har lavet fgr. Man far jo samlet lidt
sammen over drene.” Bilag 2. Dette er altsa en del af deres l@rerkognition, da det er en
beslutning de tager grundet eksterne faktorer, der i sidste ende pavirker deres praksis (Borg,

2003). En af respondenterne fra spgrgeskemaundersggelsen, svarede ogsi: "At der i

princippet er tid nok, men at kvaliteten af undervisningen er jo derefter.”(Bilag 3)

Larerne peger pa, at det er nar de skal prgve krefter med nye materialer eller emner, at de

iser marker tidspresset og gnsker mere forberedelsestid. Lerer 4 siger f.eks. “Det er jo, ndr

der er nye ting. Ting, som jeg ikke har erfaring med, sa skal jeg bruge ekstra meget tid pa at

underspge dem.” (Bilag 2). Dette viser en generel interesse fra l&rernes side om at prgve nye

ting og ikke hele tiden genbruge, men at det ikke sker i praksis grundet tidsmangel.
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Resultaterne fra spgrgeskemaet, interviewene og den anvendte forskning understreger at
leerernes tidsmangel til forberedelse og fordybelse, pavirker deres lererkognition og dermed
deres undervisning i praksis og det udggr et lererfagligt problem. I mange ar har lerere ledt
efter hjelp eller Igsning pa problemet. Ny forskning indenfor omradet Al rejser spgrgsmalet
om, at ChatGPT eventuelt kan vere et verktgj i lerernes forberedelse (Keppler, Sinchaisri &
Snyder, 2024).

Ud fra spgrgeskemaundersggelsen, er der en overordnet positiv holdning til at bruge
ChatGPT 1 forberedelsen. Hele 54,5% svarede ja til, at de bruger ChatGPT til at forberede
deres undervisning. Respondenterne blev ogsa spurgt ind til, hvor nyttigt de finder brugen af
ChatGPT 1 deres forberedelse. Her svarede 30,3%, at de finder det meget nyttigt og 42,4%
finder det lidt nyttigt. Derudover blev de spurgt ind til, hvordan de bruger ChatGPT og her
svarede 86%, at de bruger det til at brainstorme og finde pa ideer. Den nastmest anvendte
brug, var til at differentiere opgaver eller tekster. Dette potentiale kan ses som en Igsning pa
lerernes udfordringer med tidspres og manglende fordybelse.

I interviewene er der ogsa en positiv, dog tilbageholdende tilgang til at bruge ChatGPT til
forberedelse. Larer 2, 3, og 4, har ikke prgvet at bruge ChatGPT til at forberede deres

undervisning, men er alle forholdsvis abne for at prgve. Larer 3 siger f.eks.: “Nej, det gor jeg

ikke. Ikke endnu. Jeg kunne faktisk godt forestille mig, at det var noget, jeg kunne finde pa at

bruge.” (Bilag 2)
Det samme mgnster gor sig geldende i spgrgeskemaundersggelsen, hvor 16,7% ikke har
prgvet det endnu, men overvejer det. De angiver arsagen, at de ikke har haft tid til at satte sig

ind i, hvordan man bruger det. Det samme udtaler lerer 4: “Det har jeg ikke erfaring med, og

jeg har ikke haft tid nok til at scette mig ind i. Sa det vil igen vere et af de her

"fritidsprojekter”. (Bilag 2). Desuden udtaler lerer 4, hvorfor han ikke bruger det: “Altsd, det

jo en barriere, jeg tror som leerer i forhold til at, Al bdde er nyt, og hvis man sddan bare
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kigger pa det, sa lugter det jo ogsd lidt af snyd.” Lererne er ogsa blevet spurgt, hvad der
forhindrer dem i at bruge det eller at bruge det mere i forberedelsen. Der tegner sig et billede
af, at den primare forhindring ikke ngdvendigvis skyldes en forudindtaget modstand og
skepsis. Kun 11,1% fra spgrgeskemaet har begrundet, at de ikke bruger ChatGPT med at det
er snyd. 16,7% har svaret, at de ikke ved, hvordan man bruger det, men den stgrste
forhindring for anvendelsen af ChatGPT i forberedelsen er en frygt for manglende kvalitet af
det ChatGPT foreslar. Hele 38,9% svarede, at de ikke synes kvaliteten er god nok.
Spgrgeskemaundersggelsen viser dog ogsa, at det kun er fa af de larere, der anvender
ChatGPT til forberedelse, der svarer at de ikke stoler pa eller synes at kvaliteten er god nok.

Svarene indikerer, at en stor del af modstanden mod ChatGPT skyldes manglende erfaring
eller viden om varktgjet. Lerernes overbevisninger, som ogsa er en del af lererkognition,
kommer her til udtryk. Det er tydeligt, at der er mange af lererne, der er skeptiske over for
nye metoder til forberedelse. Larer 1 forteller, at hun er “imod” brugen af ChatGPT. Hun
siger, at hun har prgvet det én gang, men at hun ikke var tilfreds. “Jeg var ikke tilfreds med,
hvad den tilbpd mig. Sa tenkte jeg, at det gider jeg ikke rigtig.” Hun tilfgjer: “Jeg tror ikke

den er god nok endnu, Og jeg haber at den aldrig bliver god nok, fordi vi bliver for dovne, og

jeg synes, vi skal veere gode eksempler for bgrnene, hvis de ikke skal bruge det, sa skal vi

heller ikke.” (Bilag 2)

Larer 1 har sterke holdninger og fglelser omkring brugen af ChatGPT bade for lerere og
elever. Dette kan skyldes mange ting i1 hendes la&rerkognition, f.eks et gnske sikre en god
kvalitet 1 hendes undervisning eller tilbageholdenhed fordi hun prgvede én gang uden held
eller fordi hendes holdninger til at eleverne ikke skal bruge det, er sa sterke, at hun ikke selv
vil sette sig ind i det. Forskningen peger ogsa pa, at det primart er en mistro til kvaliteten af
det ChatGPT foreslar, der aftholder lererne fra at bruge det i forberedelsen (Jose & Jose, 2024

& Keppler, Sinchaisri, Snyder, 2024). Lerere er skeptiske over for palideligheden og
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ngjagtigheden af Al's output og frygter, at det ikke altid stemmer overens med pensum eller
understgtter leeringsmaélene tilstreekkeligt. Derudover frygter nogle lerere, at en overdreven
ath@ngighed af Al kan mindske deres rolle som undervisere og fgre til en mere upersonlig
undervisning (Keppler, Sinchaisri, Snyder, 2024). Dette rejser en vigtig etisk diskussion om,
hvordan teknologien bruges som stgtte frem for erstatning. Det er essentielt at integrere

verktgjet pa en made, der bevarer lerernes autonomi og professionalisme.

Ved at friggre tid til lererne kan ChatGPT ogsa bidrage til at udvikle opgaver, der er mere
engagerende for eleverne. Eksempelvis kan varktgjet bruges til at generere autentiske
dialoger eller simulationsgvelser, der reflekterer elevernes interesser. Dette kan fremme bade

motivation og mundtlige feerdigheder, som er centrale elementer i TBLT.

Opsummering af tema 1

Denne del af analysen viser, hvordan lerernes oplevelse af tidspres og skepsis over for
ChatGPT er forankret i deres lererkognition. Samtidig fremhaves ChatGPT’s potentiale som
et verktgj til at reducere forberedelsestid og stgtte udviklingen af kommunikative,

task-baserede forlgb.

2. Lerernes sprogundervisning i praksis

I dette tema, analyserer jeg lerernes undervisningstilgang, som beskrevet i interviewene, og
hvordan de stemmer overens med den observerede praksis. Analysen relateres til forskning i

sprogtilegnelse, TBLT og kommunikative tilgange.

Forskning i sprogtilegnelse og undervisning har de senere dr fremhavet betydningen af

funktionelt-kommunikative tilgange. Denne tilgang understgttes af teorier om kommunikativ
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kompetence (Hymes, 1971; Canale & Swain, 1980) og Longs interaktionshypotese (1983),
som betoner vigtigheden af meningsforhandling 1 sprogtilegnelsen. Lareplanerne for engelsk
i Danmark bygger ogsd pa denne ramme med fokus pa at udvikle elevernes mundtlige

kommunikative kompetencer (Bgrne-og undervisningsministeriet, 2022).

Samtidig pépeger forskning i lererkognition (Borg, 2003), at lereres undervisning ofte er
praeget af deres erfaringer og praktiske forhold. Dette kan fgre til en klgft mellem intentionen

om at anvende kommunikative tilgange og den faktiske praksis 1 klasseverelset.

Ifglge interviewet forsgger lerer 1 at anvende en kommunikativ tilgang ved at bruge engelsk
som klasserumssprog og fremme gruppearbejde: “Jeg prover sa vidt muligt at snakke engelsk,
fordi eleverne skal ogsa snakke engelsk.” Hun erkender dog, at dette ikke altid fungerer pa

grund af elevernes varierende niveau: “Jeg skal tit skifte til dansk.” Hun tilfgjer: "De lceser

meget og svarer pd forskellige spprgsmal. Jeg laver ogsa meget gruppearbejde, fordi sa kan
de snakke sammen.” (Bilag 2)

Observationen af to lektioner bekrafter denne udfordring. Lareren anvendte et onlineforlgb
om Halloween fra Alinea. Lektionen startede med en spontan samtale om det amerikanske
praesidentvalg, hvilket engagerede eleverne. De var sa optaget af det, at lerer 1 valgte at
bruge starten af lektionen pa at lade eleverne sige hvem de habede vandt valget i stedet for
deres typiske morgenhumgrrunde. Dette foregik pa dansk. Dette valg illustrerer en
udfordring, der ofte opstar i fremmedsprogsundervisningen: balancen mellem at skabe et
trygt leringsmiljg og samtidig fastholde brugen af malsproget. Ifglge Sprogforum 65 kan
klasseledelse og padagogiske aktiviteter ses som to forskellige rum, hvor lereren navigerer
mellem styring og elevernes aktive deltagelse (Balle, Olsen og Pedersen, 2017). For at stgtte

elevernes sproglige udvikling kan l@reren integrere engelsk som klasseprog pa mader, der
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samtidig ligger inden for deres Zone for Narmeste Udvikling (ZPD), som beskrevet af
Vygotsky (1978). Her bliver det vigtigt, at lererens brug af engelsk er tilpasset elevernes

sproglige niveau, sa de kan fglge med og deltage aktivt.

Artiklen fremhaver ogsa, at greenserne mellem klasseledelse og undervisning kan abnes op
for at skabe mere kommunikative leringssituationer. I stedet for at skifte til dansk for at
imgdekomme elevernes forstaelsesbehov, kunne lereren have brugt engelsk i kombination
med kropssprog og visualiseringer for at stgtte eleverne. Denne tilgang ville have givet
eleverne mulighed for at engagere sig i sproget, og dermed understgtte deres ZPD. Dette
forteller lerer 3 i interviewet f.eks. at hun ggr: “Sa vidt muligt engelsk”. All the way.” Lerer
3 anvender engelsk som klasserumssprog og bruger det ogsa i hendes klasseledelse, f.eks.
foregik morgenhumgrrunden pa engelsk og hun instruerede ogsa pa engelsk. Hun papeger

dog at dette kan pavirke relationen og man derfor skal starte der.

Observationen viser desuden, hvordan eleverne selv var staerkt motiverede af praesidentvalget
og engagerede sig spontant i dette emne. Ifglge artiklen kan sddanne interesseomrader
fungere som en drivkraft for leering, nar de inddrages i undervisningen. Ved at bygge videre
pa elevernes motivation og integrere temaet i en kommunikativ task, kunne lereren have
skabt en meningsfuld ramme for brugen af engelsk, der bade ville vere relevant og autentisk
for eleverne. Da emnet Halloween blev introduceret, faldt engagementet, og lektionen fulgte
et klassisk IRF-mgnster (Initiation-Response-Feedback): Lareren stillede lukkede spgrgsmaél,
eleverne svarede kort, og lereren afsluttede med en opfglgende kommentar. Kun fire ud af 20

elever deltog ved at svare pa lererens spgrgsmal.

IRF-sekvenser har varet kritiseret for at begrense elevens taletid og muligheder for

meningsforhandling (Seedhouse 1996; Warning 2009 i Andersen, 2020. Dette var ogsa
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tilfeldet her, hvor de fleste elever forblev passive. Ifglge Longs interaktionshypotese (1983),
fremmer meningsforhandling sprogtilegnelse, fordi eleverne aktivt bearbejder sprogligt input
(Pedersen, 2019). I denne lektion skete der dog ikke nogen betydningsforhandling, da

opgaven primert fokuserede pa lererspgrgsmal og elevsvar.

Efter IRF-sekvensen leste eleverne en tekst individuelt og besvarede spgrgsmal i par. Da de
var ferdige med det, skulle de lave et vendespil med Halloween-ord. Disse opgaver er ikke
kommunikative tasks, da de ikke kraevede interaktion eller havde et meningsfuldt mal.
Eleverne brugte i stedet tiden pd at diskutere presidentvalget og ignorerede opgaverne.
Lereren gik rundt og sa hvad eleverne lavede og eleverne spurgte hende om de ikke kunne

have om USA’s prasidentvalg i stedet. Lareren svarede: "Nej, men det er faktisk lidt synd for

jer, at I skal vente helt indtil 8. klasse, for I far samfundsfag nar I gar sa meget op i det.”.

Eleverne gav udtryk for, at deres interesse 1a i USA valget og ikke i halloween temaet.

Dette problem er ikke unikt og genkendes i forskning pa omradet. I artiklen fra Sprogforum
65 fremhaves det, at en udfordring ved tidlig engelskundervisning er manglen pa
kontekstualisering og meningsfuldhed i opgaverne. Nar eleverne mangler en tydelig
forbindelse mellem sproget og deres egen erfaringsverden, risikerer de at miste motivationen
og engagementet i laringssituationen. Forskerne observerede, at elever ofte selv skabte
kontekst eller betydning, nar undervisningen ikke tilbgd en meningsfuld ramme (Balle, Olsen
og Pedersen (2017). Dette viser, hvor vigtigt det er, at opgaver giver plads til elevernes aktive

deltagelse og forhandling af mening.

Ved at inkludere mere kontekst og lade eleverne bidrage med deres egne perspektiver kan

undervisningen bevaege sig fra traditionelle formfokuserede gvelser til mere kommunikative
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og meningsfulde aktiviteter. Dette styrker elevernes engagement og bidrager til at realisere

leereplanernes mal om at udvikle elevernes kommunikative faerdigheder i engelsk.

Lererens valg om ikke at justere undervisningen til elevernes interesse i prasidentvalget er et
eksempel pa manglende elevinddragelse. Breen og Dam (1989) argumenterer for, at
forhandlede lereplaner, hvor eleverne er med til at planlegge og tage ansvar for deres laring,
kan fremme engagement og motivation (Pedersen, 2019 s. 57). Dette perspektiv understgttes
af det sociokulturelle syn pa lering (Vygotsky, 1978), som fremhaver betydningen af
samarbejde og elevens aktive rolle i l&ringsprocessen. Ved at lade eleverne bidrage til valg af
emner kunne lereren have skabt en stgrre grad af medansvar og understgttet deres sproglige

udvikling gennem autentiske og meningsfulde interaktioner.

Lereren kunne med fordel have integreret elevernes interesse for prasidentvalget i
undervisningen og designet en task-baseret aktivitet. For eksempel kunne eleverne simulere
en debat mellem kandidater eller lave deres egne valgkampagner. Dette ville have engageret
eleverne og understgttet sprogtilegnelse gennem autentisk kommunikation og
meningsforhandling. Laereren havde pa den made, ifglge forskning, mulighed for at ggre
eleverne til socialt handlende, der har et medansvar for deres lering og gér undervisningen

mere elevcentreret og motiverende.

Lerer 3’s tilgang var mere varieret og inkluderede et “Reading Theater”, hvor eleverne i
grupper skulle gve sig pa at lse en del af en tekst op. Eleverne fremfgrte derefter teksten i en
rundkreds. Selvom denne aktivitet havde et element af mundtlighed, mangler den centrale
aspekter af en kommunikativ task. F.eks var der ingen meningsforhandling. Eleverne var i
sma grupper, da de gvede teksten, men de behgvede ikke at interagere med hinanden for at

lgse opgaven. Derudover fokuserede aktiviteten pa flydende oplesning og udtale frem for at
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skabe eller forhandle mening. Der var heller ikke et klart og meningsfuldt mal for

kommunikationen.

Lerer 3 forteller selv om hendes tilgang til undervisningen at: “Vi leger bare rigtig meget

med sproget”. Hun tilfgjer: “Der er noget gammeldags ¢v dig pd et eller andet neermest

udenad, at lese det hgjt eller sige det hgjt i klassen. Der er rollespilsdrama, og der er

skrivegvelser og noget pa den mdde. Sa det er mere en blanding af aktiviteter og noget

frygteligt gammeldags”. (Bilag 2)

Elevernes intersprog, deres individuelle udviklingstrin 1 sprogtilegnelsen (Pedersen, 2019),
blev ikke understgttet i denne aktivitet. Ifglge Skehan (1998) skal en task have et klart mal,
kreeve interaktion og fokusere pa betydning frem for form (Pedersen, 2019). Reading Theater
aktiviteten kunne forbedres ved at inkludere mere interaktion. For eksempel kunne eleverne
samarbejde om at genskabe historien 1 egne ord eller improvisere en afslutning. Dette ville

gge deres kommunikative engagement.

I den 3. observerede lektion, underviste lerer 3 isoleret 1 grammatik. Eleverne udfyldte et
kopiark med navneord, hvilket er et eksempel pa traditionel formfokuseret
grammatikundervisning. Ifglge Ellis (2006) er funktionel grammatikundervisning mere
effektiv, da den integrerer grammatik 1 meningsfulde sammenh@nge. Lareren kunne have
integreret grammatikken 1 Halloween-temaet ved at lade eleverne bruge navneord i1 egne

setninger eller historier.

Begge lereres praksis er praeget af deres erfaringer og tidsmessige begraensninger. Ifglge
Borg (2003) er lereres valg ofte et resultat af tidligere erfaringer, praktiske begr&nsninger og
manglende ressourcer. Larer 1’s athengighed af online-forlgb og lerer 3’s blanding af

gammeldags og nyere metoder er eksempler pa dette. Selvom begge larere har intentioner om
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at fremme kommunikativ kompetence, bliver praksis ofte mere traditionel. Dette kan ogsa
relateres til lerernes self-efficacy, som ogsa kan vare en grund til at det kan vare svert at

implementere kommunikativ task-based undervisning i praksis.

Opsummering af tema 2

Observationerne viser en klgft mellem intention og praksis. Begge larere udtrykker et gnske
om at anvende kommunikative tilgange, men deres praksis er preget af traditionelle metoder
og mangel pa interaktion. For at styrke elevernes mundtlige kommunikative kompetencer
kunne undervisningen med fordel fokusere mere pa task-baserede tilgange med autentiske og
meningsfulde aktiviteter. ChatGPT kunne eventuelt hjalpe lererne med at udvikle

engagerende tasks og integrere elevernes interesser i undervisningen.

3. Elevernes laering og motivation

I dette afsnit analyseres, hvordan TBLT kan fremme elevernes mundtlige faerdigheder og
motivation for at deltage aktivt i sprogundervisningen. Med afs®t i spgrgeskemaresultater,
relevant forskning og teorier om motivation, undersgges ogsa, hvordan ChatGPT kan
understgtte lerere i at designe og implementere sadanne undervisningsforlgb. Analysen
bygger pa teori om sprogtilegnelse, motivation og de praktiske udfordringer ved

implementering af TBLT i klasseverelset.

Task-baseret undervisning og motivation

Forskning viser, at task-baseret undervisning, som kombinerer kommunikative opgaver med
klare, meningsfulde mal, fremmer elevernes engagement og lering. En dansk undersggelse,

"Flere elever i tale via taskbaseret sprogundervisning”, papeger, at elever, der deltager i
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TBLT, oplever stgrre ejerskab over laringsprocessen og fgler sig mere trygge ved at bruge

fremmedsprog (Gregersen & Mosgaard Jgrgensen, 2023).

Elevbesvarelser fra spgrgeskemaet bekrafter denne forskning. Flere elever svarer, at de fgler
sig nervgse ved at tale engelsk foran klassen, men samtidig oplever, at gruppe- og pararbejde
giver dem mere tryghed (Bilag 4). Dette indikerer, at interaktive og samarbejdsbaserede

aktiviteter kan reducere nervgsitet og fremme motivation.

ChatGPT kan give lerere de ngdvendige ressourcer og inspiration til at designe opgaver, der
er bade meningsfulde og engagerende for eleverne. I spgrgeskemaundersggelsen rapporterede
86,4% af lererne, at de allerede anvender ChatGPT til at brainstorme ideer eller tilpasse
opgaver til forskellige niveauer. En sadan brug kan ggre det lettere at integrere autentiske
materialer og skabe scenarier, der tiltrekker elevernes interesse, som eksempelvis rollespil,

interviews eller samarbejdsopgaver.

F.eks. kan en lerer bede ChatGPT om at udvikle en opgave, hvor eleverne skal simulere en
debat om klimaforandringer, hvor hver gruppe reprasenterer en interesseorganisation. En
sadan aktivitet vil bade kreeve meningsforhandling og sproglig kreativitet, samtidig med at

den udfordrer eleverne pa deres sproglige niveau.

Forskningen pd omradet fremhaver dog ogsa udfordringerne ved implementering. Ifglge
NCFF er det ofte vanskeligt for lerere at skifte fra traditionelle undervisningsformer til mere
elevcentrerede tilgange (Lund, Jakobsen, Andersen & Kjerdgaard, 2024). Dette skyldes
manglende tid, ressourcer og trening i at anvende nye varktgjer. ChatGPT kan potentielt
athjelpe nogle af disse udfordringer ved at spare tid i forberedelsesfasen og ved at tilbyde

konkrete ideer til tasks og sparring.
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TBLT kan ogsa analyseres gennem et sociokulturelt leringsperspektiv, hvor lering forstas
som en social proces, der finder sted gennem interaktion og samarbejde. Ifglge Vygotsky
(1978) spiller ZPD en central rolle og beskriver omradet mellem det, eleverne kan klare
alene, og det, de kan opna med stgtte fra en lerer eller en mere kompetent peer. TBLT skaber
mulighed for, at elever kan udforske denne zone ved at arbejde sammen om opgaver, der er

lidt over deres nuvarende niveau, men stadig inden for rekkevidde med passende stgtte.

ChatGPT kan fungere som en form for ekstern stgtte i denne proces ved at generere
materialer og opgaver, der er tilpasset elevernes sproglige niveau. For eksempel kan vaerktgjet
foresla gradvist mere komplekse scenarier eller spgrgsmal, som udfordrer eleverne uden at
overvelde dem. Dette skaber optimale betingelser for lering inden for ZPD, hvor eleverne

udvikler deres sprogferdigheder gennem meningsforhandling og interaktion.

Trods fordele ved TBLT viser forskning, at implementeringen ofte er sver. Ifglge Borg
(2003) er lererkognition en afggrende faktor. Lerere, der er vant til traditionelle metoder, kan
have svert ved at tilpasse sig nye undervisningsformer som TBLT. Dette ses ogsa i
interviewene, hvor flere lerere udtrykker usikkerhed over for at eksperimentere med nye

metoder.

Ushioda (2011) beskriver i sit motivationsparadoks, hvordan elever kan vare motiverede for
at lere sproget, men ikke ngdvendigvis for at deltage i undervisningen. Dette skyldes ofte en
disconnect mellem undervisningsmetoderne og elevernes oplevelse af relevans og autonomi.
Elevperspektiver fra NCFF-rapporten viser, at mange elever finder undervisningen for ensidig
eller irrelevant (Lund, Jakobsen, Andersen & Kjardgaard, 2024). Dette understreger behovet
for at tilretteleegge undervisningen, sa den motiverer eleverne gennem meningsfulde opgaver

og interaktivitet.
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Elevperspektiverne fra NCFF’s rapport understreger, at elever gnsker mere interaktiv
undervisning, hvor de kan anvende sproget i realistiske situationer (Lund, Jakobsen, Andersen
& Kjardgaard, 2024). Dette understgttes af spgrgeskemaet, hvor hele 55% af eleverne svarer,

at de gnsker at blive bedre til engelsk for at kunne bruge det uden for skolen.

Motivation kan pavirkes negativt, hvis opgaverne ikke er relevante eller udfordrende nok.
Ifglge rapporten fra NFCC er det afggrende, at lerere vaelger opgaver, der matcher elevernes
niveau og interesser (Lund, Jakobsen, Andersen & Kjerdgaard, 2024). ChatGPT kan her
bruges til at skabe differentierede opgaver, som tager hgjde for elevernes sproglige
kompetencer. For eksempel kan en lerer med ChatGPT skabe en opgave, hvor eleverne
interviewer hinanden som forskellige karakterer fra en fiktiv historie eller en film, hvilket

fremmer bade kreativitet og autentisk sprogbrug.

Opsummering af tema 3

Analysen af tema 3 viser, at TBLT og kommunikative opgaver kan styrke elevernes mundtlige
ferdigheder og motivation. Deci og Ryans SDT forklarer, hvordan TBLT understgtter
elevernes behov for autonomi, kompetence og samhgrighed, mens Vygotskys ZPD
fremhaver, hvordan lering finder sted i samarbejde og gennem passende stgtte. Samtidig
peger Ushiodas motivationsparadoks pa vigtigheden af at skabe undervisning, der er relevant

for eleverne.

Afrunding af analyse

Analysen fremheaver, at mange lerere oplever en markant tidsmangel, hvilket ofte fgrer til

genbrug af undervisningsforlgb, der ikke ngdvendigvis fglger malet om det kommunikative
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sprogleringssyn. Dette pavirker elevernes lering negativt, sarligt i forhold til deres

mundtlige kommunikative kompetence og motivation for at deltage aktivt i undervisningen.

Samtidig viser tema 3, hvordan TBLT kan fungere som en nggle til at fremme elevernes

sproglige udvikling og motivation.

Analysen peger os i1 retning af at ChatGPT har potentiale til at vare et varktg) i
forberedelsen, der styrker bade lerernes praksis og elevernes lering, men implementeringen

kraver opbakning og trening for at realisere dette potentiale fuldt ud.

Pa baggrund af denne analyse vil jeg i det fglgende diskutere, hvordan resultaterne kan

forstés i en bredere kontekst, og hvilke konsekvenser det har for fremtidig praksis.

Diskussion

Analysen viser et markant behov for mere forberedelsestid blandt lererne. Manglen pa tid til
forberedelse er en vasentlig barriere for implementeringen af nye undervisningsmetoder i det
omfang, som Undervisningsministeriet tilstreber. Dette resulterer i, at elevernes aktive
deltagelse i undervisningen mindskes, da motivationen daler, nar undervisningen hverken er
reelt kommunikativ, inddrager autentiske materialer eller tager udgangspunkt i elevernes

interesser.

ChatGPT har potentiale til at lette larernes arbejdsbyrde og muligggre, at flere kan
implementere TBLT mere effektivt. Dette verktgj kan hjelpe lererne med at udforme
opgaver, der understgtter en funktionel kommunikativ tilgang, som lenge har varet et mal i

leereplanerne, men som ofte opfattes som urealistisk at opna i praksis. Samtidig kan ChatGPT
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udligne forskelle mellem erfarne og uerfarne lerere ved at give de uerfarne bedre muligheder
for hurtigt at udvikle undervisningsforlgb. Forskning har leenge peget pa, at implementering
af TBLT er tidskrevende og udfordrende, men Al kan vare en Igsning, dog kun hvis lererne

far de ngdvendige kompetencer til at anvende teknologien.

En af de primare drsager til, at ChatGPT endnu ikke har fundet bred anvendelse blandt
lerere, er tredelt. For det fgrste er der blandt lererne en skepsis omkring kvaliteten af de
forslag, ChatGPT genererer og nogle lerere opfatter det som snyd og noget de ikke selv har
lavet. For det andet mangler mange lerere bade undervisning og praktisk erfaring med at
anvende varktgjet. For det tredje er tiden endnu engang en udfordring, da mange lerere ikke
fgler, at de har tid nok til at satte sig ind i, hvordan ChatGPT kan bruges som et redskab til
forberedelse. Opfattelsen af varktgjet som fremmed eller snyd, skyldes ofte manglende
teknologiforstaelse og kompetencer, hvilket understreger behovet for malrettet treening og

klare retningslinjer fra centralt hold.

Derudover er en vigtig udfordring ved ChatGPT dens tendens til at hallucinere, dvs. at
generere forkert eller opfundet information (Winther, 2024). Dette ved l@rerne er en
udfordring ved ChatGPT, da det lenge har varet omdiskuteret i forhold til elevernes brug.
Det kraver, at lererne forholder sig kritisk til de forslag, som vearktgjet producerer. At
vurdere kvaliteten af materialer er dog allerede en kerneopgave for larerne, uanset om det
drejer sig om trykte lerebgger, digitale platforme eller Al. Jo mere lererne gver sig og bruger
ChatGPT, desto bedre bliver de til at identificere potentielle fejl og mangler. Dette vil ikke
kun forbedre deres egne kompetencer, men ogsa bidrage til, at ChatGPT selv leverer mere
precise og relevante resultater, da teknologien lerer og udvikler sig gennem brug (Winther,

2024).
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Selvom ChatGPT og andre Al-verktgjer har veret omdiskuterede i flere ar, har diskussionen
primert fokuseret pa elevernes brug af teknologien. Det er selvfglgelig essentielt, men
leererne skal ogsd klaedes pa til denne omfattende omstilling af uddannelsessystemet. Som
ekspertgruppen, der blev nedsat i 2022, papeger: “Denne indsats bgr ikke t@nkes som noget
serskilt, men inddrages i alle lereres daglige arbejde med undervisning pa skolen.”
(Ekspertgruppen om ChatGPT og andre digitale hjelpemidler anbefalinger, 2024, s. 14).
Dette citat indebarer ogsa, at teknologien skal integreres i lerernes forberedelse. For at leve
op til denne anbefaling kreves det, at l&rerne tr&nes i, hvordan man bruger og implementerer
teknologien i praksis. Ekspertgruppen foreslar, at den enkelte skole stir for trening af lerere
og implementering af Al. Dette rejser dog spgrgsmalet: Hvor skal skolerne finde tiden og
ressourcerne til dette, nar leererne allerede er pressede? Det ma ikke blive et fritidsprojekt, da

det er en stor omstilling, der kraever dedikerede ressourcer og stgtte.

Selvom ChatGPT i fgrste omgang kan fgles tidskrevende for lererne, fordi de skal lere at
bruge det og forsta, hvordan det bedst kan anvendes i praksis, kan det pa l&ngere sigt spare
tid. Ved at automatisere visse dele af forberedelsen kan lererne fokusere pa at tilpasse og
udvikle undervisningen mere strategisk. Dette rejser dog en vigtig diskussion om, hvorvidt vi

har rad til at se bort fra de kortsigtede udfordringer for at hgste de langsigtede fordele.

Derudover skal vi overveje, hvordan la&reruddannelsen skal tilpasses til den teknologiske
udvikling. Et generationsskifte blandt lererne, vil ikke lgse problemet, da de kommende
lerere heller ikke 1 tilstrekkelig grad undervises 1 brugen af Al og ChatGPT.
Teknologiforstaelse skal integreres i l@reruddannelsen, sd de nye l@rere er rustet til at
anvende varktgjerne effektivt og kritisk. Hvis dette aspekt ikke prioriteres, risikerer vi at

skabe et nyt gab mellem teori og praksis, hvor lererne ikke er kledt pa til at mgde elevernes
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behov i en digitaliseret verden. Selvom Absalon fra 2025 udbyder teknologiforstaelse som
undervisningsfag, er det stadig et valg og ikke en integreret del af de ferdigheder vi

underviser de kommende lerere i.

Hvis vi skal sikre, at lererne kan udvikle elevernes kritiske sans og teknologiforstaelse,
kraver det, at lerernes egne teknologiske kompetencer prioriteres. Uden investering i tr&ening
og udvikling risikerer vi at sakke bagud i en tid, hvor teknologien allerede er en fast del af
vores hverdag. Det er ngdvendigt med en systematisk indsats for at sikre, at lererne kan
anvende verktgjer som ChatGPT effektivt og pa en méde, der gavner undervisningen og

elevernes l@ring.

En parallel kan drages til digitaliseringen af undervisningsmaterialer, hvor lererne gik fra at
bruge traditionelle bogsystemer til online fagportaler fra forlag som Alinea og Gyldendal.
Selvom der ogsa dengang var skepsis, er digitale portaler i dag normen. P4 samme made kan
Al og ChatGPT potentielt blive en integreret del af undervisningen i fremtiden, men det
kraver en indsats nu. Med den rette stgtte og treening kan Al blive en uvurderlig hjaelp i

lerernes arbejde og vaere med til at realisere lereplanernes mal.

Handleperspektiv

Pa baggrund af arbejdet med denne opgave har jeg udviklet et undervisningsforlgb ved hjelp
af ChatGPT, som illustrerer verktgjets potentiale i engelskundervisningen. Forlgbet er
malrettet 5. klasse med fokus pa TBLT og mundtlig kommunikation. Processen begyndte med
brainstorming af idéer til et forlgb om USA's praesidentvalg, hvor ChatGPT blev anvendt til at

generere forslag til aktiviteter og strukturer. Ved hjelp af en specifik prompt, der beskrev
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klassetrin, niveau og @nskede aktiviteter, leverede ChatGPT et forslag til et
undervisningsforlgb. Jeg promptede videre for at fa mere precise forslag og redigerede
derefter det genererede materiale for at sikre relevans og kvalitet. Hele processen tog under en
halv time, hvilket demonstrerer, hvordan varktgjet kan effektivisere planlegningen. Dog
kraever det kritisk vurdering af det genererede materiale samt en tilpasning til elevernes
specifikke behov, noget som allerede er en del af l@rerens professionelle opgaver. Mine egne
erfaringer viser, at med mere trening i brugen af ChatGPT kan den proces yderligere

optimeres.

Hvis man betragter denne bachelor som en foranalyse, der viser mulighederne ved at benytte
ChatGPT 1 forberedelsen, ville den blive fulgt op af en implementeringsplan med konkrete
tiltag for at tage verktgjet i brug i hverdagen. Jeg vil i det efterfglgende navne nogle af de
tiltag som jeg mener burde vere en del af en sddan plan, men pa grund af opgavens

begrensede l&ngde, vil de kun blive nevnt som eksempler.

For at ggre ChatGPT tilgengelig som en del af alle lereres forberedelse og udvikling af
undervisningsforlgb er der behov for investering i treening og ressourcer. Laererne bgr tilbydes
malrettet kompetenceudvikling gennem workshops og kurser, hvor de lerer at formulere
effektive prompts, vurdere kvaliteten af genereret materiale og integrere verktgjet i deres
didaktiske praksis. Dette vil give larerne praktiske redskaber til at udnytte ChatGPT
strategisk og kritisk. Larerne er modtagelige overfor ideen. F.eks. svarede 78,8% i

sporgeskemaundersggelsen, at de ville deltage i et kursus om brugen af ChatGPT (Bilag3).

Derudover er det afggrende, at skoler afsatter tid og ressourcer til at understgtte laerernes

anvendelse af varktgjet. Teknologivejledere kan fungere som sparringspartnere og sikre, at
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leererne far mulighed for at eksperimentere og dele erfaringer med kolleger. Dette vil bidrage

til en baeredygtig implementering af verktgjet.

Endelig bgr der oppefra udarbejdes klare retningslinjer, der sikrer et etisk og kritisk brug af
ChatGPT. Disse retningslinjer skal stgtte lerernes professionelle dgmmekraft og forhindre, at

teknologien anvendes ukritisk.

Konklusion

Analysen har vist, at lerere star over for betydelige udfordringer, herunder manglende tid og
ressourcer, som ha&mmer deres mulighed for at opfylde lereplanernes krav om kommunikativ
undervisning. Denne barriere er ikke ny, men med introduktionen af redskaber som ChatGPT
opstar der potentiale for at afthjelpe nogle af disse udfordringer. ChatGPT kan fungere som
en stgtte 1 lerernes forberedelse ved at tilbyde sparring og generere forslag til

undervisningsforlgb, der kan gge elevernes motivation og deltagelse.

Gennem diskussionen og handleperspektivet er det dog blevet klart, at vaerktgjet ikke kan
implementeres uden en strategisk indsats. Centralt udstukne retningslinjer er ngdvendige for
at sikre, at ChatGPT bruges kritisk og etisk. Samtidig er det afggrende, at leererne far adgang
til treening og ressourcer, sa de kan udnytte verktgjets fulde potentiale uden at fgle sig
overbebyrdede. Uden en sadan indsats risikerer man, at teknologien kun bliver anvendt af en

lille gruppe superbrugere, mens resten af lererne efterlades uden den ngdvendige stgtte.

Der er fortsat bekymringer ved brugen af ChatGPT, herunder kvaliteten af det genererede
materiale og risikoen for athengighed af teknologien. Disse udfordringer kan imgdegas

gennem et struktureret implementeringsforlgb, der sikrer, at la@rerne udvikler en kritisk
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forstdelse af varktgjet. Samtidig understreges det, at ChatGPT ikke er en erstatning for

lererens faglige dgmmekraft, men et redskab, der kan styrke denne.

Problemformuleringen kan derfor besvares med en betinget bekraftelse. ChatGPT har
potentiale til at understgtte lerernes forberedelse af TBLT og styrke elevernes lering, men
dette ath@nger af prioritering af ressourcer og organisatorisk stgtte. Det er nu, hvis vi skal na

at fglge med.
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Briefing Interviewet forventes at vare 10-15 minutter.
Formalet er at opna indsigt i leerers holdning til brug
af ChatGPT som vearktgj til forberedelse og bedre
engelskundervisning.

Du har selvfglgelig ret til at sige, at det har du ikke
lyst til at svare pa, og sa gar vi bare videre.

Emne Interviewspgrgsmal

Praesentation | Kan du starte med lige at fortelle dit navn og hvilket
alderstrin du underviser?

Hvor mange ar har du varet lerer?

Tilgang til - Hvad er din tilgang til engelskundervisning?

engeslkunder (Sprogsyn, leringssyn)

visning

- Hvordan synes du, at det gér med det i
praksis?

Forberedelse - Hvor meget tid bruger ca. du om ugen pa

forberedelse?

- Synes du, at du har nok tid til at forberede den
undervisning, du gerne vil?

- Er der noget specifikt du ville gnske du havde
mere forberedelsestid til at ggre? f.eks.
undervisningsdifferentiere.

- Ud fra dine egne erfaringer, hvor lang tid tager
det sa som larer at fa opbygget
undervisningsplaner/materialer?
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Al og
ChatGPT

- Bruger du nogensinde Al f.eks. ChatGPT til at
forberede din undervisning?

- Ser du Al som en hjzlp eller en udfordring 1
forhold til din rolle som l@rer? Hvorfor?

- Hvilke udfordringer eller fordele ser du ved at
bruge Al i undervisningsforberedelsen?

Elevers brug
af ChatGPT

- Har du nogensinde faet dine elever til at bruge
ChatGPT i undervisningen?

- Kunne du forestille dig, at dine elever bruger
Al-varktgjer som ChatGPT i undervisningen?
Hvorfor eller hvorfor ikke?

- Hvordan tror du, at brugen af Al 1
klasselokalet kan pavirke elevernes lering og
motivation?

Fremtiden
for
Al/ChatGPT

- Tror du, Al vil @ndre lereres arbejde og
undervisning i fremtiden? Hvordan?

- Hyvilken stgtte eller trening synes du, lerere
bgr fa, for at kunne bruge Al pa en
hensigtsmassig made i deres arbejde?

- Er der noget, du mener, politiske
beslutningstagere bgr vaere opmarksomme pa,
nar de overvejer brugen af Al i folkeskolen?

Debriefing

Er der noget du til sidst gerne vil tilfgje ud, over det
du allerede har fortalt?

Tak for din deltagelse.
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jeg er ansat til. Og
nar man har varet
leerer s4 mange ar
som jeg har, sa er
det jo nogle gange,
at jeg bruger kort tid
pa at forberede min
engelskundervisnin
g. Sd er jeg ogsd
blevet sé erfaren, at
sa tager jeg det ogsa
ud, for eksempel
den kommende uge,

hvordan erfaring
reducerer
forberedelsestide
n og skaber
fleksibilitet i
arbejdet.

Leerer Tema/Kategori Citat/Udsagn Fortolkning Relation til teori
Lerer 1 _ “Jeg tror ikke, den Skepsis over for | Relaterer til
er god nok endnu, teknologiens lererkognition og
og jeg haber, at den | rolle og en holdninger til
aldrig bliver god opfattelse af, at teknologi (Borg,
nok, fordi vi bliver Al kan fgre til 2003).
for dovne.” manglende
ansvarsfglelse.
Lerer 1 _ “...det er svert at Fremhaver Relaterer til
_ slukke hjernen...Jeg | lereres oplevelse | forskning om lereres
- synes, at man af, at arbejdet gar | arbejde som livsstil
stopper ikke ud over (Richards, 1998).
lererarbejdet, det er | arbejdstiden og
ikke bare fra 8 til pavirker deres
16.” mentale tilstand.
Lerer 1 _ “Jeg har bare valgt | Illustrerer, Understgttet af
_ ikke at ggre det, hvordan nogle leererkognition og
fordi jeg synes, at lerere vaelger at | praksis (Borg, 2003).
det er bedre. Jeg er | prioritere
bedre forberedt pa forberedelse
den made.” uden for
arbejdstiden for
at opna hgj
kvalitet.
Lerer 2 “Jeg bruger den tid | Beskriver, Relaterer til

leererkognition og
erfaring i
undervisning (Day et
al., 2007).
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sa gar jeg tidligt den
dag.”’
Lerer 2 _ “Altsa jeg synes Fremhaver de Relaterer til
nogle gange godt, at | strukturelle forskning om
jeg kan mangle tid begrensninger, tidspres og
til at gennemtenke | der reducerer undervisningskvalitet
ting sadan helt leerernes (Bowadt et al.,
fuldstendig...der mulighed for 2019).
kan jeg godt maerke, | dybere refleksion
at der nogle gange, | og kreativitet.
hvor man tenker; Vi
tager den nemme,
hvor man bare lige
ggr sddan og sadan.
Sa nogle gange
mangler der tid til
fordybelse og
refleksion hele
vejen rundt.”
Lerer 3 _ “Nej, men det er Viser, hvordan Understgttet af
fordi, at jeg gerne lerere balancerer | forskning om l®reres
vil rigtig meget og ambitioner om tidsprioritering og
prgve noget nyt innovation med arbejdsbetingelser
ogsa. Der ma man de ressourcer, der | (Bowadt et al.,
sette tering efter er til radighed. 2019).
na&ring.”
Lerer 3 | Undervisningssprog og | “Jeg prgver sa vidt | Viser fokus pa Relaterer til
metoder muligt at snakke malsprog i malsprogsbrug og
engelsk, fordi undervisningen kommunikative
eleverne skal ogsa som en made at | leringsprincipper
snakke engelsk.” fremme (Ellis, 2009).
sprogferdigheder
og kommunikativ
kompetence.
Lerer 3 | Undervisningssprog og | “Jeg skal tit skifte til | Afspejler Relaterer til
metoder dansk.” Hun tilfgjer: | udfordringen differentiering og

“De laeser meget og
svarer pa forskellige
spgrgsmal. Jeg laver
0gsa meget

gruppearbejde, fordi

med at balancere
mellem malsprog
og forstaelse,
samt fordelene
ved
gruppearbejde.

interaktionsbaseret
lering (Vygotsky,
1978).
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sa kan de snakke

sammen.”
Lerer 4 _ “Nogle gange kan Illustrerer, Relaterer til
jeg genbruge noget, | hvordan lerere lererkognition og
jeg har lavet for. bruger erfaring effektivitet gennem
Man far jo samlet til at optimere erfaring (Borg,
lidt sammen over forberedelsestide | 2003).
arene.” n ved at
genbruge
tidligere
materialer.
Lerer 4 _ “Det er jo, nar der Understreger, at | Relaterer til
er nye ting. Ting, nye emner, leringsteorier og
som jeg ikke har initiativer eller teknologiintegration
erfaring med, sa teknologi kraever | (Mishra & Koehler,
skal jeg bruge ekstra | ekstra tid og 20006).
meget tid pa at indsats fra TBLT
undersgge dem.” lerernes side.
Lerer 4 _ “Ja, men det tror jeg | Udtrykker, Relaterer til
_ ikke man kan hvordan lerere forskning om
undga. Fordi nar ser deres rolle lereridentitet og
man er lerer, si er som en integreret | engagement
man det med hele del af deres
sit vaesen.” identitet.
Lerer 4 “ChatGPT kan Indikerer, at Relaterer til TBLT og

hjelpe med at
udvikle opgaver, der
er skraeddersyet til
forskellige
niveauer.”

teknologien kan
vere en stgtte til
differentiering og
inklusion.

brug af teknologi til
autentisk sprogbrug
(Willis, 2001).
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Lerer 3

Undervisningsaktivitete
r og metodevariation

“Vi leger bare rigtig
meget med sproget.”
“Der er noget
gammeldags gv dig
pa et eller andet
nermest udenad, at
leese det hgijt eller
sige det hgijt i
klassen. Der er
rollespilsdrama, og
der er skrivegvelser
og noget pa den
made. Sa det er
mere en blanding af
aktiviteter og noget
frygteligt
gammeldags.”

Fremhaver,
hvordan laereren
kombinerer
gammeldags
gvelser med
moderne og
varierede
metoder for at
engagere
eleverne.

Relaterer til
varierede
undervisningsmetode
r og elevcentreret
leering (Nunan,
2004).
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Bilag 3: Spgrgeskemaundersggelse - Laerer

Tidsstempel Hver mange &r har du veeret len Hvilke fag underviser du Hvor meget tid om ugen bruger du ca. ph forbered Synes du har nok tid til st nd det du gem: r du negensinde ChatGPT eller andre Al-proj

17/12/2024 20.02.28 05  Sproglag (Engelsk, Dansk, Tyske 5-10 timer Nej Ja

20/12/2024 10.06.55 05 Sproglag (Engelsk, Danak, Tyske 10-15 tirner Nej Ja

17/12/2024 12.55.11 1 Sproglag (Engelsk, Dansk, Tyske 10-15 timer Hej Ja

20/12/2024 18.13.51 1 sprogfag (Engelsk, Dansk, Tyske 510 timer Ja, men det koster meget tid Ja

18/12/2024 10.01.54 4 Sprogfag (Engelsk, Dansk, Tysk ¢ 1-5 timer Der er | princippet tid nok, men kvaliteten af underyt Ja
17/12/202417.48.12 B Sprogfag (Engedsk, Dansk, Tyske 5-10 timer Nej Ja

21/12/2024 05.00.13 B Sprogfag (Engedsk, Dansk, Tyske 1-5 timer Ja, det er ikie noget problem Ja

20/12/2024 10.13.00 10 Sprogfag (Engedsk, Dansk, Tysk¢ 510 timer Ja, men det koster meget tid Ja

16/12/2024 23.53.28 12 Sproghag (Engelsk, Dansk, Tyske 510 timer Ja jeg kan genbruge meget af det jog har lavet fae  Ja

18/12/2024 09.38.14 14 Sprogfag (Engelsk, Dansk, Tyske 1-5 timer Ja, det er lkke neget problermn Ja

17/12/2024 121232 15 Sprogfag (Engedsk, Dansk, Tysk¢ 510 timer Ja, jeg kan genbruge meget af det jog har lavet fer Ja

19/12/2024 18.04.1% 22 Sprogfag (Engedsk, Dansk, Tyske 1-5 timer Ja, jeg kan genbruge megst af det jeg har lavet foe  Ja

17/12/2024 12.57.40 23 Sproglag (Engetsk, Dansk, Tysk ¢ 5-10 timer Ja, jeg kan genbruge meget af det jeg har lavet foe  Ja

17/12/2024 16.25.32 23 Sprogfag (Engelsk, Dansk, Tysk e 10-15 tirmer Ja, jeg kan genbruge megst af det jeg har lavet foe  Ja

17/12/2024 19.15.05 23 Sprogfag (Engelsk, Dansk, Tyske 5-10 timer Ja jeg kan genbruge meget af det jog har lavet fae  Ja

17/12/2024 17.06.18 30 Sprogfag (Engelsk, Dansk, Tyske 510 timer Ja, men det koster meget tid Ja

18/12/2024 16.49.04 30 Sproghag (Engetsk, Dansk, Tyske 510 umer Ja, men det koster meget td Har kun pravet 2 gange
17/12/2024 16.35.08 Sprogfag (Engedsk, Dansk, Tysk ¢ 1-5 timer Nej Ja

Y2024 21.42.12 & Sprogfag (Engedsk, Dansk, Tyske 5-10 timer Nej Jeg har prevet det | presset situationer, hvor forben
24/12/20241429.39 21 Sproglag (Engetsk, Dansk, Tysk ¢ 5-10 timer Ja, det er ikie noget problem Ja

Hvor nyttigt finder du brugen af ChatGPT | din fork His du iidke bruger ChatGPT i din forbered Har du nogensinde planiagt undervisning, hvor et kursus om ChatGPT il forbere Hvad er din generalle holdning til ChatGPT?

il at brainstomme g finde pb idesr, Tilst forbedre « Lidt myttigt N s ‘Spsndents, men det er sue for elever at buge

il at brainstomme g finde pd ideer, Til at differentie Megel nyitigt J s Jeg symes vi br sestie asind | hvordan det funge

il at brainstomme ag finde ph ideer, Til st differentie Lidt nyttigt Kaliteten af dat ChetGPT foreslir er ikke godt nok  Nej s

il at brainstome og finde ph idesr, Tilat differentie Megat nyttigt a8 Mej Det er super hjsipsomt, nie e lige har sat sig i

il t brainstomne g firde pb ideer, Til st differentie Lidt nyttigt Ikke direkte, men mange af eleverne gar brug af de! Ja

il brainstomme og finde ph ideer, Til st differentic Ligt myttigt Kyaliteten af det ChetGPT foreslir ef ikke godt nok  Nej Miske Deternoget vi skal farholde s Bl og forst, s ef

il at brainstomme g finde pb idesr Lidt rittigt N s D ki effektiiseres min forberadelse. 1eks. i

il at brainstomme ag finde g ideer, Til st forbedre s Lidt nytiigt Kallteten af det ChetGPT foreslir er ikke godt nok  Nej Miske Det e fedt med hjlp, men nir man (ke helt kan

Til at brainstomme ag finde pd ideer, Til at differentie Meget nyitit Hej s Fint redskab, ndr det bruges koekt

il at differentiers apgaver eller tekster Til at evalue Megat nyttigt a8 a ChatGRT e et anvendelig vaerktaj for bade seve

il at forbedee undervisingsplaner jeg selv har Lavet Megat nyttipt Ja

il at bralnstomme g firde pb ideer, Til st differentie Lidt nyttigt N i

il at brainstome g finde pb ideer, Til st evahiere,  Lidt ryttigt g steler ke p4 ChaPT N s Et ot veerkta), men med mange fakdgruber for &

il at brainstome g finde ph idesr Meget nytigt [ a

Til at brainstomme ag finde pd ideer, Til at differentie Meget nyitit J s At vi skal leere at blive dus med det som endau et

il at forbedre undervisingsplaner jeg selv her lavet. Lidt nyttigt Jeg har cpfardret dem il at bruge det som igengsa Ja Deter der, 54 lad os bruge det.

Til at brainstomme g finde ph idesr Lidt rttigt Har masse erfaring og materlaler Hej Ja Et redskab sorm alle skal lase at bruge fomuftigt

Til at brainstome og finde b ideer, Tl st differentie Meget nyttipt - i Dt er et fantastisk vasrkta) tl sparring, idéudvii
1 Tilat braingtemne og finde pd ideer, Til at differentic Lidt mytigt Nej 4 Det er et udemasrhet veerkiay, hvis det bliver bugt|

il at brainstome og finde ph idesr, Tilat differentie Megat nyttigt a8 a Dt er fremtiden, som vi sk laere vores elever at
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25M1/2024 121222
2511/2024 12.13.07
ZENAAT12I306
25/11/2024 1213.42
2517202412747
25/11/2024 121438
25/11/2024 1214.46
Z5/11/2024 1214.55
25/11/2024 121504
251172024 121508
2572024121511
251172024 1216.20
251172024 121630
25/M11/2024 1216.44
2511720241216 52
25/11/2024 1217.27
251/2024 121726
2511/2024 1218.55
25/11/2024 1223.45
251172024 1226.20
26/11/2024 122219
2611/2024 122478
26/11/2024 122422
26/11/2024 1224 59
261172024 122518
26/11/2024 122539
261172024 122613
26/11/2024 122621
26/11/2024 122635
26/11/2024 122709
26/11/2024 122716
26/11/2024 1228 56
261172024 12:28.02
26/11/2024 1220.24
261172024 123013
2611204123116
261172024 123219
26/11/2024 1232 26
261172024 124313
26/11/2024 124322

5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klnsse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klnsse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse
5 klasse

HNogen gangs
Nagen gangs
Nogen gange
Nogen gange
Nogen gange
Nogen gange
Nogen gange
Nogen ganga
Hogen gange
Nogen ganga
Hogen gange
Nogen ganga
Adrig
Hogen gange
Nogen gange
Magen gangs
Nogen gange
Nogen gange
Hver gang
Adrig
Nogen gange
Aldrig
Nogen gange
Nogen gange
Nogen gange
Nogen gange
Nogen gange
Huer gang
Huer gang
Hogen gange
Hver gang
Nogen gange
Magen gangs
Nogen gange
Hogen gangs
Hver gang
Adrig
Nogen gange
Adrig

Adrig

Jog blver nenvos

Jeg har det fint
Jeg har det fint
Jeg bliver ervas

Jeg har det fint

Jeg bives nenvos
Jeg har dat fint

Jeg har det fint

Jeg har dat fint

Jeg har det fint

Jog blver nervas
Jog kan lkka lide det
Jeg bifves nervos
Jag har dat fint

Jug biver nervas
Fag har dat fint

Jog blver neneos
Jeg bives nenvos
Jag kan Ikke lide det
Jeg har det fint

Jog blver nervas
Jeg har det fint

Jeg bifves nervas
Jeg har dat fint

Jeg bifves nervas
Jeg har dat fint

Jeg bifves nervas
Jog blver nervas
Jeg har det fint

Jeg har det fint

Jag har dat fint

Jug bives nervas
Jog blver neneos
Jeg har det fint

Jag har da fint

Jag kan Ikke lide det
Jeg har det fint

Jog kan lkka lide det
Jeg bifves nervas

Dt ar fint
Jeg kan god: lide det
Dt ar fint
Jesg kan godt lide det
Dt ar fint
Jesg kan godt lide det
Det er fint
Dt ar fint
Det er fint
Dt ar fint
Jesg kan godt lide det
Jeg kan godt lide dat
Dt ar fint
Det er fint
Dt ar fit
Det e fint
Jeg kan god lide dat
Dt ar fint
Det er fint

Det ar fintt

Dt ar fint
Det er fint
Det er fint
Dt ar fint
Jesg kan godt lide det
Dt ar fint
Det er fint
Dt ar fint
Jeg kan godt lide det
Det er fint
Jeg kan ik lide dat
Jeg kan god: lide det
Dt ar fint
Jeg kzn godt lide det
et ar firtt
Jieg kan ikke lide dat.
Det er fint
Jeg kan lkke lide dat
Det er fint

At udtale ardens rigtigt
At jeg er bange for at lave fejl

At udale ardens rigrigt

M jeg er bange for at lave fejl

det er kka svmrt

A udtale ardene rigtigt

skrive pi engelsk

Jeg har det lkdea igtig avaert.,

A udtale ardene rigtigt

At firde da rigtige ard

ingen ting. jeg koenener fra England

At udsale ardens rigtigt

At jog er banga for at lave fal

A udtale ardene rigtigt

det ved jog lkke dk

A jeg er nerva, for hvad sndre tanker
at finde &n accant aom alls foratdr (britisk, australa
At jeg er nervas, for hvad sndre tenker
Idana have any problerms with speaking English.
At finde de rigtige ord

A jeg er bange for at lave fejl

At firde da rigtige ard

A finde de rigtige ord

A jeg er nerves, for bvad andre tanker
At udtale ardens rigtigt

A udtale ardene rigtigt

At firde de rigtige ard

A finde de rigtige ord

At firde de rigtige ard

A udtale ardene rigtigt

A udtale ardene rigtigt

ikka noget

A jeg er nervae, for hvad sndre tanker
At udtale ardens rigtigt

ke naget

At finde de rigtige ord

At udtale ardens rigtigt

M jeg er bange for at lave fejl

At udtale ardens rigtigt

Atjeg er bange for at lave fejl

49



Michelle Bang Nielsen (Lr20v328)

Bachelorprojekt, 3. januar 2025

Hegen gange
Hej
L]

Megen gange

Megan gangs

Hogen gange

Maj

Megen gange
| Me|

MNegen gange

Hej

e

Ja

Mogan gange

Ja

Megen gange

Mogan gange

Hogen gange

Me|

Hogen gange

Ja

Hogen gange

Megen gange

He|

Mogen gange

Nogan gange

Hej

el

Ja

Megen gange

Mogan gange

Hegen gange

Ja, for at vamre bedra til a1 tale engetsk udanfor sk

Ja, Tor &l visre bedre 1il @1 tale engelsk udenfor sk
Ja, for at veere bedra til at tale engelsk udenfor sk
Ja, for &1 vamre bedre 1l 31 tale engelek udanfer sh
Ja, for at veere bedra til at tale engelsk udenfor sk
ji Pardi g Kar e at tale engelsk

jeg ville gerne Emrer at mer engelsk ford jeg vile
Jag vil gema viene bedne | udlandet,

Ja, Tor il visre bedre 1l @1 tale engelsk udenfor sh

Ja, for at vmre bedra til a1 tale engetsk | skalen

leg bruger det | spdl
Ja, for at vmre bedra til a1 tale engelsk udanfor sk
Ja, for st yaere bedre til at tale engelek udenfor sh
sddan jeg kan bruge det undt am verdan

Ja, for &l vasre bedre 1l @1 tale engelsk i skalen
Ja, for at veere bedra til at tale engelsk udenfor sk
| dat ar ja vigtigs at |ere engelsk

| darit really kivaw cus i think im pretty god but i s
Ja, for at vemre bedra til at tale engetsk udenfor sh
Ja, for st yare bedre 1l a1 tale engelk i skalen
Ja, for at venre badra til at tale engelek | skalen
Ja, for st yaere bedre til 21 tale engelsk i skalen
Ja, for at vaere bedre til a1 tale engelsk udenfor sb
Pej, engelsk interesserar mig Ikke rigilg

Ja, for st vaere bedre 1l at tale engelsk udenfor sh
Ja, for at vemre bedra til a1 tale engetsk udanfor sk
Ja, for at yaere bedre 1il a1 tale engelek i skalen
Ja, for at vamre bedra til a1 tale engelsk udanfor sk
Ja, for st yaere bedre til at tale engelek udenfor sh
Ja, Tor &1 vasre bedre 1l 81 tale engelsk udenfor sh
Ja, for at vmre bedra til a1 tale engelsk udanfor sk
o] g er meget god

a, for at veere bedra til a1 tale engetsk udenfor sk
Ja, for at vare bedre til a1 tale engelsk udenfor sh
Ja, for at vere bedra til a1 tale engetsk udenfor sh
|eg ar skral til angelsk og jeg vil gerne blive badre
Ja, for &1 vamre bedre 1l 31 tale engelek | siolen
Ja, for at veere bedra til at tale engelsk udenfor sk

Ja, for at vaere bedre til a1 tale engelsk udenfor sb

-Ja, jag har prevet at bruge dat til at skrive an apgav
Nej
Nej
s, g har pravel, a1 min lasrer sagde ot vi kulle bn
Ja, jag har prevet, a% min larer sagde at vi skulle bn
Nej
Nej

Ja, jog har prevet, at min imrer sagde at vi skulle bn

I3, Jog har prawet, % min |erer sagde at vi skulle bn
<@, j8g har prewvet, at min l@ner sagde at vi skulle bn
Ja, jeg har provet at bruge det til =t skrive en opgay

Ja, jag har prewvet, at min |@ner sagde at vi skulle bn

18, jag har prevet at bruge dat 1il &1 skrive an opgay
Ja, jeg har bugt det (i at 1 ideer i min opgave

Ja, jag har prewvet, at min |@ner sagde at vi skulle bn

Ja, jeg har prewvet, at min |ner sagde at vi skulle bn
Nej
e
Nej
Nej
-Ja, jag har prevet at bruge dat til at skrive an apgav
Nej
-Ja, jag har prevet at bruge dat til at skrive an apgay

Ja, jeg har prevet ot bruge det til #1 skrive en apgay

Ny, dat synas Jag ki

i rigligt rmen det er lid ligermeget
Ny, dat synas Jag ki

jeg ved ikke heit

Ney, dat synas Jag ki

Ja, det lyder sprendende

Hej, det synes jeg ikke

Miske

Ji, men jeg ved e hvordan det ville Tungerer
Ja, dat lyder spandenda

Ja, et lyder spandende

ey, det syras jag lkie

Nej, det synas jog kie

mah

Ja, men jeg ved e hvordan det ville Tungerer
Ny, dat synas Jag ki

e synites dat ar bdt snyd ford 58 er det jo ke dig
Ja, det lyder spandende

Ney, dat synas jag ki

Ja, det lyder spandende

Nej, dat synas fag ki

Ja, det lyder spandende

Hej, diet synes jug ikke

8, det lyder spEndenda

Hej, det synes jeug ikie

Ny, it syres Jag ke

Hej, det synes jeg ikie

Ja, man pag vad lidca hverdan dat wile funganer
Ja, men jeg ved ke hvordan det ville fungeres
Nej, et synes jug ikke

Nej, dat synas (o ke

Ja, det lyder spandende

ey, et synas fag lkice

Ja, det lyder spandende

8, det lyder spEendenda

Ja, det lyder spandenda

Ja, et lydier speendande

ey, det synes jag ki

Ja, men jeg ved ikke hycedan det vlle fungerer

Bilag 5: Undervisningsforlgb lavet med ChatGPT

Brainstorm - Mine Prompts:

1. Hjlp mig med at brainstorme ideer til, hvordan man kan arbejde med USA's

prasidentvalg i engelsk med en 5. klasse. Mine elever er meget interesserede i valget.

2. Jeg vil gerne sgrge for at min undervisning er kommunikativ og task-based. Hjelp

ChatGPT:

mig med at brainstorme tasks til et forlgb om USA's praesidentvalg i engelsk til 5.
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1. Velg en president for klassen

Task:
Eleverne gennemfgrer et simuleret praesidentvalg i klassen.

Steps:

e Grupper velger en kandidat og skaber en kort kampagne (navn, slogan, markesager).
e Elever forbereder og holder korte taler (30-60 sekunder) om, hvorfor deres kandidat
skal velges.

e Klassen stemmer, og en vinder kares.

Laeringsmal:

n.n non

Sprogbrug i overtalelse og praesentation. Fokus pa "vote", "elect", "campaign", "promise".

2. Design en valgkampagne

Task:
Eleverne arbejder i grupper for at designe en valgkampagne for en tenkt presidentkandidat.

Steps:

e Grupper laver valgplakater med slogan, billeder og nggleord.
e De skaber en simpel "social media post" (fx et kort tweet eller opslag).

e Prasenter deres kampagne for klassen.

Leeringsmal:

non nn

Samarbejde, kreativ brug af politisk sprog, og fokus pa "poster", "slogan", "support".

3. Debat mellem kandidater

Task:
Afhold en debat, hvor grupper representerer forskellige presidentkandidater.

Steps:
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e Grupper forbereder svar pa spgrgsmal som:
o Hvad vil I ggre for bgrn?
o Hvordan vil I forbedre miljget?
o Hvad er jeres vigtigste lgfte som praesident?

e Debatten gennemfgres som en struktureret samtale med en "vart" (eventuelt lereren).

Leeringsmal:

Praktisk brug af engelsk i meningsudvekslinger, argumentation og lytning.

4. Skab en "valgdag" simulation

Task:
Eleverne oplever, hvordan en valgdag fungerer.

Steps:

e En gruppe forbereder stemmesedler.
e Andre grupper spiller roller som valgtilforordnede og velgere.
e Alle afgiver deres stemme i en valgkasse.

e Efter optelling annonceres resultatet, og der holdes en kort fejring for vinderen.

Laeringsmal:
Kommunikation omkring praktiske handlinger som "vote", "ballot", "count", og sociale

interaktioner.

5. Skab en "Hvis jeg var prasident”-tale

Task:
Hver elev skriver og presenterer en kort tale om, hvad de ville ggre som prasident.

Steps:

e Brainstorm ideer sammen i klassen (fx "help the environment" eller "make schools

better").
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e Elever skriver 3-5 s@tninger og @ver talen med en makker.

e Prasentation for klassen.

Leeringsmal:

Fokus pa "I would...", "I want to...", og brug af kreativt ordforrad.

6. Interaktiv quiz om valg

Task:
Grupper konkurrerer i en quiz om USA's presidentvalg.

Steps:

e Spgrgsmal som:
o "Who was the first president of the USA?"
o "How often are presidential elections held?"
o "What is the name of the current president?"

e Grupper diskuterer svarene og valger én reprasentant til at besvare.

Leeringsmal:

Engelsk som middel til at samarbejde og Igse problemer.

7. Research og prasentation om USA’s valgsystem

Task:
Eleverne arbejder i sma grupper og undersgger simple dele af USA's valgsystem.

Steps:

e Grupper undersgger emner som:
o Hvad er valgmandsstemmer (electoral votes)?
o Hvordan valger man kandidater (primaries)?
o Hvad er en "swing state"?

e De laver en kort presentation med tegninger eller slides.
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Leeringsmal:

Brug af engelsk til at forklare begreber og samarbejde.

8. Lav en nyhedsvideo

Task:
Eleverne laver en "breaking news"-video om valget.

Steps:

e En gruppe er nyhedsvarter, og andre grupper spiller roller som kandidater eller
eksperter.

e Eleverne rapporterer om, hvem der fgrer i valget, og interviewer kandidater.

Laeringsmal:

Praktisk brug af samtaleengelsk og kreativ storytelling.

9. Skrive til presidenten

Task:
Elever skriver breve til den nuvarende amerikanske prasident.

Steps:

e Klassen brainstormer, hvad de gerne vil sige eller spgrge prasidenten om.
e Eleverne skriver korte breve pa 4-5 s@tninger, fx:

o "Dear President, I think..."

o "What will you do about...?"

e L=reren kan sende brevene samlet eller bruge dem som dekoration i klassen.

Laeringsmal:

Skriftlig kommunikation med hgflige s@tninger.
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10. Find forskelle mellem USA og Danmark

Task:
Eleverne sammenligner valg i USA og Danmark.

Steps:

e | grupper finder de ligheder og forskelle (fx stemmealder, valgdagens opbygning).

e Eleverne laver en simpel plakat med to kolonner: "USA" og "Denmark".

Leeringsmal:

Brug af sproget til at diskutere og strukturere information.
Undervisningsforlgb - Mine prompts:

1. Jeger en engelsklarer, der skal planlegge og forberede et undervisningsforlgb i
engelsk til 5. klasse. Eleverne er meget optaget af USAs prasidentvalg 2024 og derfor
vil jeg gerne lave et forlgb omkring det. Forlgbet skal vare Task-baseret og udvikle
elevernes mundtlige kommunikative kompetence. Eleverne har forskellige niveauer af
engelsk. Jeg vil gerne inddrage autentiske materialer og sgrge for, at der er masser af
interaktion mellem eleverne og meningsforhandlinger. Fordi vi har en arsplan, der skal
folges, skal forlgbet ikke vare for langt. 4-6 lektioner. 1 lektion er 45 min. Eleverne
har som regel dobbeltlektioner.

2. Jeg vil gerne have at forlgbet fglger de 3 faser for et task-baseret undervisningsforlgb.

3. Eleverne er interesseret i, hvad der sker i den virkelige verden, sa undervisningen bgr
reflektere den. Dog uden at ggre eleverne mere bekymret eller uvenner. Kunne
kandidatprofilerne vaere @®gte som eksempel og sa bagefter kunne de lave deres egen
kandidat, der star for de ting de synes er vigtige?

4. Sgrg for at opgaverne er reelt kommunikative og skaber mulighed for
meningsforhandling mellem eleverne

5. Segrg for der er en informationsklgft i den fgrste opgave

Undervisningsforlgb: "Understanding what an election is and how to vote"
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Malgruppe: 5. klasse
Varighed: 4-6 lektioner 4 45 min (dobbeltlektioner)
Fokus: Mundtlig kommunikation og interaktion

Tema: Det amerikanske presidentvalg 2024

Overordnede leringsmal

e Eleverne udvikler mundtlige kommunikative kompetencer gennem
meningsforhandling og samarbejde.
e FEleverne far viden om nggleaspekter af det amerikanske prasidentvalg.

o Eleverne deltager aktivt i et autentisk, elevcentreret projekt.

Evaluering

e Observation af elevernes brug af relevant ordforrad og aktiv deltagelse i aktiviteterne.
e Mundtlig feedback fra eleverne under post-task diskussionerne.

e Larerens noter om elevers interaktion, sproganvendelse og samarbejdsevner.

Lektionsoversigt:
Lektion 1-2: Understanding Elections with Real Candidates

Fase 1: Pre-task

Formal: Introducere eleverne til det amerikanske valg og autentiske kandidatprofiler.

1. Aktivering af forforstaelse
o Brainstorm: "What do you know about elections?" og "What do you think is
important in a leader?"
o Opskriv elevernes idéer pa tavlen.

2. Autentisk input
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o Vis en kort, neutral video om det amerikanske prasidentvalg (f.eks.
YouTube-video til bgrn).
o Diskuter spgrgsmal: "What is an election?" "Who is the president in the U.S.
now?"
3. Introduktion til kandidatprofiler
o Brug enkle, neutrale beskrivelser af to rigtige kandidater, f.eks.:
m Joe Biden: Fokus pa erfaring og klima.
m Donald Trump: Fokus pa gkonomi og sikkerhed.
o Undga dybdegaende politiske temaer og fokuser pa simple vaerdier som
"helping people" eller "jobs."
4. Gruppegvelse: Sammenlign kandidater
o Eleverne arbejder i sma grupper og udfylder et arbejdsark med spgrgsmal som:
m "What does Candidate A want to do?"

m "What does Candidate B want to do?"

Lektion 3-4: Create Your Own Candidate

Fase 1: Pre-task
Formal: Eleverne bruger inspiration fra de autentiske profiler til at skabe deres egen

kandidat.

1. Diskussion: Hvad er vigtigt for en god kandidat?
o Kilassen diskuterer: "What would a good president care about?" og "What do
you think is important?"

o Lereren skriver forslag op (f.eks. schools, environment, health).

Fase 2: Task Cycle

Formal: Eleverne samarbejder om at designe deres egen praesidentkandidat.

2. Gruppeopgave: Design en kandidat
o Hver gruppe skaber deres egen kandidat: navn, baggrund, hvad de vil fokusere

pa, og et slogan.

57



Michelle Bang Nielsen (Lr20v328)
Bachelorprojekt, 3. januar 2025

o Grupperne laver en valgplakat (brug papir eller digitale verktgjer som Canva).
3. Prasentation
o Hver gruppe prasenterer deres kandidat for klassen. De forklarer:
m "Our candidate is called..."

m "They want to..."

Lektion 5-6: Class Election

Fase 1: Pre-task

Formal: Eleverne forbereder en valgkampagne og prasenterer deres kandidat for klassen.

1. Forberedelse til valgkamp
o Eleverne forbereder korte taler, der forklarer, hvorfor deres kandidat bgr vinde
(maks. 2-3 s@tninger per elev).
o Eleverne udarbejder en valgplakat for deres kandidat med korte slogans og

budskaber

Fase 2: Task Cycle

Formal: Eleverne deltager i valgkampen og afholder et valg.

2. Valgkampagne
o Hver gruppe praesenterer deres kandidat og svarer pa spgrgsmal fra klassen.
3. Stemmeproces

o Eleverne stemmer anonymt pa den kandidat, de synes er bedst.

Fase 3: Post-task

Formal: Eleverne reflekterer over valgprocessen og det larte.

4. Opsamling og refleksion
o Diskuter valgresultaterne: "Why did this candidate win?" og "What did we
learn about elections?"
o Reflekter over det skabte arbejde: "What was fun?" og "What could we do

better next time?"
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Fordele ved denne tilgang

1. Autenticitet: Eleverne lerer om rigtige kandidater, hvilket ggr emnet meningsfuldt og
aktuelt.

2. Elevfokus: Eleverne far mulighed for at udtrykke deres egne ideer og verdier gennem
deres egne kandidater.

3. Neutralitet: Ved kun at inkludere basale informationer om de autentiske kandidater

Arbejdsmaterialer og eksempler

1. Kandidatprofiler (Autentiske)

Joe Biden

o Age: 81
e Background: He has been in politics for many years and is currently the president of
the United States.
e Main ideas:
o Help fight climate change.

o Make sure everyone has good healthcare.

Donald Trump

o Age:77
e Background: He was the president from 2017-2021 and is a businessman.
e Main ideas:

o Make jobs for more people.

o Keep America safe.

Kommunikativ opgave:

59



Michelle Bang Nielsen (Lr20v328)
Bachelorprojekt, 3. januar 2025

e Paraktivitet: Eleverne arbejder sammen om at sammenligne kandidaterne. Et par far
ét st profiler og skal forklare forskellene for et andet par.
o Spgrgsmal til diskussion:
1. "What do these candidates care about?"
2. "Which idea do you think is most important? Why?"

3. "What do you think the president should focus on?"

2. Opgaveark: Skab din egen kandidat
Design Your Candidate

Gruppeopgave:
Eleverne arbejder i sma grupper om at designe deres egen kandidat.

De skal forhandle og blive enige om:

1. Navnet pa deres kandidat.
2. Hvad kandidaten skal sta for.
a. Hver elev foreslar én idé (fx "Our candidate cares about schools"). Gruppen
diskuterer og stemmer om de vigtigste idéer.
3. Gruppens slogan.
a. Eleverne foreslar slogans, og gruppen stemmer eller tilpasser dem sammen.

4. Skema til resultatet:

Name of your candidate:

Age:

Background: (Where is your candidate from? What do they do?)

Main ideas: (What does your candidate care about?)

Idea 1:

Idea 2:
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Slogan: (Write one sentence to get people to vote for your candidate!)

Bonus: Lav en valgplakat for din kandidat med navn, billede, slogan og de vigtigste idéer.

Valgplakat-skabelon

Create a Campaign Poster

e Tegn din kandidat i midten af plakaten.
e Tilfgj slogan og deres vigtigste idéer (2-3 ting).
e Farveleg og ggr plakaten indbydende!

Kommunikativ opgave:
Hver gruppe presenterer sin kandidat for en anden gruppe. Den anden gruppe stiller

spgrgsmal som:

e "Why did you choose this idea?"
e "What is your slogan about?"

e "What will your candidate do first as president?"

3. Forberedelse til preesentation

Gruppegvelse:

Eleverne samarbejder om at fordele roller til presentationen:

e En elev introducerer kandidaten.
e En elev forklarer idéerne.
e FEn elev fremlegger sloganet og hvad det betyder.

e FEn elev svarer pa spgrgsmal fra klassen.
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Spergsmal til klassen:

Efter presentationen kan klassen stille spgrgsmal som:

e "What do you mean by this idea?"

e "Why is this better than other candidates' ideas?"

Dette skaber mulighed for, at eleverne skal forklare og uddybe deres valg og idéer.

4. Valgkampagne og stemmeproces

Kommunikativ opgave: Debatter mellem grupper
Grupperne m@des parvis og skal argumentere for, hvorfor deres kandidat er bedre end den

anden gruppes kandidat. Eksempel pa struktur:

1. Gruppe 1 fremlzegger én idé.
2. Gruppe 2 stiller spgrgsmal:
o "Why is this idea good for everyone?"

o "What will happen if your idea doesn't work?"

Efter debatten stemmer eleverne individuelt pa den kandidat, de mener er bedst.

Stemmeseddel

Class Election Voting Slip

e Kandidat 1:

e Kandidat 2:

e Kandidat 3:

e Kandidat 4:

Sat kryds ved én kandidat. Fold din stemmeseddel og aflever den i valgskélen.

5. Efter valget: Feedback og refleksion
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Gruppeaktivitet:

Efter valget mgdes grupperne igen for at diskutere valgresultatet:

1. "Why do you think we won/didn't win?"
2. "What could we have done better?"

3. "What do you think made the winning candidate successful?"

Feedback-ark
Valgrefleksion: Efter valget

1. Who won the election?

2. Why do you think they won?

3. What was your favorite part of this project?

4. What did you learn about elections?

Opsamling i klassen:
Alle grupper fremlegger deres refleksioner, og klassen diskuterer, hvad de har lert om valg,

kommunikation og samarbejde.
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