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Indledning

De allerfleste barn tilegner sig sproget uden problemer. Men for et mindretal er det anderledes. De
har sprogindlearingsvanskeligheder. Det vil sige, at de har varige vanskeligheder med at forsta,
producere eller bruge, det talte sprog.

Ved udviklingsmaessige sprogforstyrrelser er udviklingen og brugen af sprogferdigheder svaekket.
Vanskelighederne konstateres ofte tidligt i barndommen, men kan vare ved ind i ungdoms- og
voksenlivet.

Undersggelser fra England og USA viser, at forekomsten af udviklingsmassige sprogforstyrrelser
er 7%. Overfarer vi det tal til Danmark, sidder der 1-2 barn i hver klasse med
sprogforstaelsesvanskeligheder (Christensen, 2021). Men selv om sprogforstyrrelserne altsa er
meget udbredte, er det kun fa laerere, der kender til dem:

“"Man har hort om autisme og ADHD, men meget fa leerere og leesevejledere kender til betegnelsen
DLD, og hvad der ligger bag den. Larere og leesevejledere vil maske genkende den gruppe elever
som bgrn og unge, der har svert ved at formulere sig sammenhangende og pa en made, som er let
at fglge, og som keemper med leesning pa grund af deres vanskeligheder med talt sprog. Men ofte
mistolkes DLD som faglige vanskeligheder eller adfeerdsvanskeligheder som fx problemer med
koncentration. Eleven kan ogsa opfattes som stille og genert.”,

citeres Rikke Vang Christensen, lektor pd Kebenhavns Universitet i artiklen “Overset sproglig
vanskelighed” fra Folkeskolen.dk (Vilien, 2020). Hun er en af de ganske fa, som forsker i
udviklingsmaessige sprogforstyrrelser i Danmark.

Den manglende opmarksomhed pa udviklingsmassige sprogforstyrrelser indeberer ifalge Rikke
Vang Christensen en forhgjet risiko for vedvarende laesevanskeligheder, manglende uddannelse,
arbejdslgshed og social isolation for de barn og unge der er ramt.

Hun problematiserer, at der er risiko for, at bern og unge med sprogforstyrrelser ikke far den
ngdvendige statte til at udvikle sig bedst muligt og, at der pa skolerne er behov for et tettere
samarbejde mellem PPR-logopeder, skolens fagteams og leesevejledere.

| de specialiserede malrettede indsatser, er det hensigtsmaessigt, at logopaeden samarbejder med
barnet, foraldre og leerere om at opstille mal, der kan pavirke hverdagen og mulighederne for
deltagelse i undervisningen positivt.

Som grunduddannet lzerer har jeg ikke haft kendskab til betegnelsen DLD, og alt hvad der ligger
bag den.

Mit faglige mal med denne diplomuddannelse er at kunne sgge arbejde inden for logopaedien og
gennem mit logopadistudie, har jeg stiftet bekendtskab med DLD. Jeg er saledes blevet nysgerrig
pa at undersgge identifikationen af udviklingsmaessige sprogforstyrrelser og pa, hvorledes
logopaeden kan arbejde med specialiserede malrettede indsatser. Ud fra en logopadisk vinkel er jeg
optaget af at undersgge, hvad det er for en vejledning, som foraldre og paedagogisk personale har
behov for i deres hverdag, og hvordan logopaden kan bruge sin viden i en samskabelse af forstaelse
og handlinger sammen med de vigtige akterer omkring barnet?

Med denne opgave er det derfor min hensigt at undersgge, analysere og udrede en case med henblik
pa identifikation af DLD. Jeg vil beskaftige mig med analyse og fortolkning af det logopadiske



testmateriale Clinical Evaluation of Language Fundamentals-Fourth Edition - CELF- 4 samt til den
mundtlige eksamen komme ind pa, hvordan logopaden kan vejlede foraldre og paedagogisk
personale med henblik pa at statte og skabe forandringsprocesser for et barn med sproglige
vanskeligheder?

Gennem dette arbejde haber jeg at kunne opna handlekompetencer til selv at planleegge og udfare
en logopeedisk indsats for skolebgrn med DLD.

Dette leder mig frem til min problemformulering:

Problemformulering
e Hvordan kan CELF-4 anvendes i forbindelse med identifikation af DLD?

e Hvordan kan foraldre og paedagogisk personale vejledes med henblik pa at skabe
forandringsprocesser ift. barnets sproglige udvikling?

e Hvordan kan jeg som kommende logopad — pa grundlag af en samlet forstaelse af case
personens sproglige vanskeligheder — planlaegge en logopadisk indsats.

Metode

Mit afgangsprojekt er centreret omkring et casestudie af Frida pa 12 ar, som via en CELF-4 test skal
vurderes til, hvorvidt hun opfylder kriterierne for DLD. Og hvor logopzden efterfglgende i
samarbejde med det psedagogisk personale og foreeldre skal planleegge et interventionsforlgb med
specialiserede malrettede indsatser for at hjelpe og stette Frida i hendes sproglige udvikling.

Min empiri bestar af analyse og tolkning af Fridas CELF-4 test samt interviews med henholdsvis
Fridas foraldre, leerere og den lokale talepaedagog, som yderligere har stillet rapporter, testresultater
m.v. til radighed for mig.

Den samlede empiri har til formal at hjeelpe mig i min professionsdannelse, til nar jeg som
kommende logopad mader barn med udviklingsmaessige sprogvanskeligheder.

Jeg leegger ud med et kort afsnit om lovgivning, da jeg finder det vigtigt at kende den overordnede
ramme, der danner grundlag for det logopaediske arbejde, som min kommende praksis skal
tilretteleegges ud fra.

Herefter fglger en introduktion og baggrundsbeskrivelse af barnet i mit casestudie — Frida. Jeg
beskriver her de talepaedagogiske tiltag, der tidligere er gennemfart.

For at kunne analysere og vurdere case barnets samlede aktuelle vanskeligheder er mit
afgangsprojekt bygget op over fire afsnit.

Det farste afsnit handler om sprog. Jeg beskriver her sprogets opbygning, og med udgangspunkt i
Bloom og Lahey’s teori belyser jeg, hvordan de sproglige omrader pavirker hinanden. Gennem
analyse, refleksion og diskussion af case barnets testresultater vurderer jeg her Fridas tale-sproglige
vanskeligheder ud fra Bloom og Lahey’s sprogmodel.

| afsnit to setter jeg fokus pa udviklingsmaessig sprogforstyrrelse. Med afszt i Rikke Vang
Christensen, Dorothy V.M. Bishop og Katja Vilien dykker jeg ned i fenomenet DLD.



Afsnit tre omhandler det logopadiske udredningsdesign. Jeg diskuterer og vurderer her CELF- 4
programmet med henblik pa logopadisk intervention og undersgger gennem teori og analyse Fridas
fonologiske processer til vurdering af den logopadiske indsats.

Afsnittet sluttes af med en delkonklusion pa casen, der sammen med min refleksion leder frem til
afsnit 4, hvori jeg beskriver den logopadiske indsats og samarbejdet med lzerere og foraldre pa
baggrund af Veekstmodellens fem cirkler. Dette afsnit vil jeg sammen med beskrivelsen af mit
produkt uddybe til den mundtlige eksamen.

Afsnit fire leder ogsa frem til en afsluttende konklusion samt en perspektivering.

Lovgivning

Det logopadiske omrade betragtes formelt som specialundervisning, og hgrer lovgivningsmassigt
hjemme i undervisningsministeriets regi. Det er underlagt 8§ 3, stk. 3, § 191i, stk. 1, § 21, stk. 5, § 30
a 0og 8 51b, stk. 3 om folkeskolen, jf. lovbekendtgarelse nr. 693 af 20. juni 2014 (website 1).

Formalet med den specialpaedagogiske bistand er, at bgrn med sarlige behov sikres en udvikling
saledes, at de gennem deres skolegang kan deltage pa lige fod med andre.

Lovgrundlaget for folkeskolen vil vare en del af mit grundlag. Seerligt er BEK om
specialpaedagogisk bistand og specialundervisning vesentlig, hvor det fastslas, at
specialpadagogisk radgivning omfatter radgivning til foraldre, lerere eller andre, hvis indsats har
vaesentlig betydning for elevens udvikling (81, stk. 1) samt 81, stk. 4: Undervisning og treening i
funktionsmader og arbejdsmetoder, der tager sigte pa at afhjeelpe eller begranse virkningerne af
psykiske, fysiske, sproglige eller sensoriske funktionsvanskeligheder.

Introduktion af case — en baggrundsbeskrivelse

Frida er 2,8 ar, da hendes dagplejer henvender sig Bgrn og Familie — Forebyggelse, radgivning og
behandling pa Bornholm for med hjelp fra en logopaed at fa ideer til sproglige lege, seerligt med
henblik pa at stgtte Fridas sproglige udvikling. Dagplejeren synes, at Frida virker ukoncentreret og
let lader sig aflede og distrahere i lege, og nar de laeser bager. Frida har pludret, men foreldrene er
nu i tvivl om hendes hgrelse. Frida siger ord og enkelte satninger. Dagplejer og logopad aftaler, at
dagplejer skal spgrge ind til foreeldrene om Fridas harelse, hun far udleveret et papir om dialogisk
leesning til foraeldrene, og hun opfordres til at bede foraeldrene kontakte logopaden, nar de far
invitationen til 3 ars sprogscreening.

Tilbagemeldingen pa 3 ars sprogscreening den 5. marts 2013 viser, at Frida har nogle udtalefejl.
Hun bruger /d/ i stedet for /k/ i ko og klovn. Hun bruger /b/ i stedet for /p/ i pige. Hun har endnu
ikke konsonantklyngerne pa plads, og hun bruger en del ord i flertal, fx siger hun Kkatte i stedet for
kat.

Ang. Fridas hgrelse forteeller mor, at Frida bliver tilset af en greleege, hvor hun bliver tjekket for
grevoks, da hun har meget produktion af dette. Hun har lidt veeske i grene. Mor har selv brugt
hgreapparat, men klarer sig uden nu.

Foreldre og logopad aftaler et nyt konsultativt mgde, nar Frida bliver 4 ar for at falge op pa hendes
sproglige udvikling.



Ved den talepeedagogiske opfglgning fra den 6. februar 2014 testes Frida med Kaj-udtale test og
Kaufmann-sprogforstaelsestest, der viser, at Fridas sprog har udviklet sig meget siden tre ars
screeningen, men at hun fortsat er forsinket sprogligt, hvad angar hendes ordforrad,
setningsopbygning og udtale. Logopaden har noteret: ”Hun har derfor brug for, at de voksne
omkring hende har sarlig opmeerksomhed pa at stette hendes sproglige udvikling .

Et uddybende case overblik findes som bilag (bilag 1).

Case

Frida er nu 12 ar gammel og gar i 5. klasse. Hun har igennem hele sit skoleforlgh veeret tilknyttet
forskellige tilbud i skolens stgttecenter, men hendes lerere er fortsat bekymrede for hendes
sproglige- og faglige udvikling. Skolens laesevejleder tester Frida med Testbatteriet og en CHIPS
test (bilag 2). Til skolens halvarlige klassekonference, hvor klassens faglige trivsel diskuteres med
lzerere, BRKSs laeesekonsulent og skolens ledelse, aftales det at indstille Frida til PPR.
Laesekonsulenten anbefaler en CELF-4. Hun mener, at Fridas sproglige vanskeligheder er af en
serlig karakter — DLD og hensigten med en CELF-4 udredning er at undersgge, hvilken indsats der
kan hjelpe Frida bedst.

Refleksion

I relation til min case og min problemformulering er jeg nysgerrig pa, hvorledes jeg som kommende
logopaed kan tilegne mig den ngdvendige viden, det fordrer at kunne intervenere i komplekse
logopeediske arbejdsopgaver, som dilemmaet her hos Frida der i gennem hele sin skoletid har haft
massive sproglige vanskeligheder.

Er det muligt at tilretteleegge en logopadisk intervention, der tilgodeser Fridas vanskeligheder i
skolen, uden at stille for mange sproglige krav der presser bade hende, hendes familie og det
peedagogiske personale?

Denne problemstilling kalder pa et teoretisk grundlag for det logopadiske arbejde med sproglige
vanskeligheder og for fanomenet DLD.

Vi kan hjeelpe bern og unge med udviklingsmaessig sprogforstyrrelse, men i fgrste omgang kreaever
det, at vi er opmaerksomme pa, at de findes. Elever med DLD udger ca. 7% af befolkningen, men
DLD er et stort set ukendt begreb i offentligheden (Norbury et al., 2016; Tomblin et al., 1997).
DLD har betydelig indflydelse pa livet og leering, men det er ikke let at genkende (Christensen,
2018).

Som vi ser det i Fridas case, er der igennem flere ar gjort mange bekymringer for hendes lering og
fremskridt, men DLD har ikke far nu veeret en arsag, der undersgges. Dette har betydning for eleven
med DLD, foreeldre og det peedagogiske personale, der faler sig forvirrede og frustrerede.
Situationer som Fridas case eksisterer af to arsager:

1) DLD er almindeligt, men ukendt/misforstaet og
2) sprog er grundlaget for leering og undervisning.

Jeg vil i dette afsnit undersgge sproget, da sproget er grundlaget for al kommunikation.



1. Sprog
| Psykologisk paedagogisk ordbog defineres sprog saledes:

"System af tegn el. symboler som udtrykker et begreb, en tanke o.l. fx i form af tale og skrift samt
tegnsystemer som matematikkens formelsprog m.m.” (side 367, Hansen m.fl.).

Saledes bestar sproget af et kompliceret system, som med fonemer i bestemte sammenkaedninger
skaber ord. De enkelte ord kaeedes sammen igennem grammatik: syntaks (saetningsopbygning) og
morfologi (ex. endelser) og bliver til hele og forstaelige satninger, som igennem det narrative og
pragmatiske niveau er med til at skabe kommunikation mellem mennesker (Jacobsen & Skyum-

Nielsen 2007).

| forleengelse heraf beskriver Bloom og Lahey i deres sprogmodel tre omrader i sproget:

1. sprogets form (fonologi, lydskelnen, morfologi og syntaks)
2. sprogets indhold (semantik og ordforrad)
3. sprogets funktion (pragmatik)
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Figur 1: Model af sproget set hos Bloom og Lahey, 1978 (Paul, 2007)

Disse tre omrader udggr tilsammen det impressive og ekspressive sprog og star i et dialektisk
forhold til hinanden. Det ekspressive sprog er i modellen opdelt i to omrader, form og funktion,
mens den impressive del er indholdet. Det betyder, at alle elementerne har betydning for at barnet
kan udvikle et funktionelt sprog.

Sprogets form

Sprogets form beskriver opbygningen af, hvordan sprogkomponenter kan sattes sammen (Bloom &
Lahey, 1978) (Paul, 2007).

Sprogform er ifglge Bloom og Lahey sat sammen af flere delsystemer. Fra den mindste enhed
inkluderer sprogformen:

e Fonologi — de regler, der styrer, hvordan fonemer eller lyde kan veere kombineret.

e Morfologi — de regler, der styrer, hvordan morfemer eller de mindste enheder af betydning
settes sammen og

e Syntaks — reglerne, der styrer, hvordan ord kan sattes sammen for at skabe meningsfulde
setninger (Bloom & Lahey, 1978) (Paul, 2007).



Sprogets indhold

Sprogindhold refererer til sprogets eller semantikkens betydningssystem. Det omfatter den viden og
betydninger, vi har om et objekt, en handling, en fglelse eller en erfaring og knytter denne viden til
et tegn, som et talt eller skrevet ord.

Sprogindhold involverer bade at forsta ord og ords betydninger samt at kunne bruge preecise og
specifikke ord til at formidle mening.

Sprogindhold er mere end et stort ordforrad eller det at kende ord, men involverer forstaelse af ords
betydninger sammen med de indbyrdes forbindelser, der eksisterer mellem ord (Reilly & Love,
2006).

Sprogets funktion

Der er to hovedaspekter inden for sprogbrug: Funktion - formalet med hvilket sprog bliver brugt og
Kontekst — indflydelsen fra de omgivende omstendigheder (Bloom & Lahey, 1978) (Paul, 2007).
Sprogets funktion omfatter konventioner om passende mader at bruge sproget tilsigtet i konteksten.

Sprogets funktion pavirker derfor de andre to domaner sprogindhold og sprogform. Den straeekker
sig ydermere til sproglige komponenter, sasom ord og betydninger, vendinger og s&tninger, men
ogsa til ikke-sproglige komponenter som fx tonefald og ansigtsudtryk.

| sidste ende er sprogkompetence integrationen af alle tre omrader, og vi bruger denne kompetence
bade til at forsta og formidle budskaber. Sproget omfatter derfor bade et receptivt domane og et
ekspressivt domane (Bloom & Lahey, 1978) (Paul 2007).

Manglende viden eller vanskeligheder i nogen af disse underfardigheder pa tvaers af sprogets tre
hovedkomponenter — indhold, form og funktion vil betyde vanskeligheder med den sproglige
kompetence (Bloom & Lahey, 1978) (Leonard, 2014).

Sprogvanskeligheder kan vise sig pa mange forskellige mader alt efter hvilken underfaerdighed eller
kombination af underferdigheder, der pavirkes.

Det er vaesentligt, at logopaeden har viden om, hvordan disse omrader har indflydelse pa hinanden
for at kunne vurdere barnets sproglige kompetencer.

Der er altsa tale om en sproglig forstyrrelse, nar udviklingen af et eller flere af sprogets omrader
ikke fglger den typiske udvikling.

Analyse

| nedenstaende analyse vil jeg undersgge Fridas sproglige kompetencer vha. testresultater fra
Logofova testen (2014) og One Word receptiv og ekspressive ordforradstest (2014) samt Bloom og
Laheys sprogmodel.



LogoFoVa

Logofova er en fonoligitest, der bygger pa nye normative data. Den giver et overblik over barnets
fonologiske processer og mulighed for diagnosticering efter Barbara Dodds klassifikationsmodel.

Logofova testen fra 2014 (bilag 3) viser, at Frida har vanskeligt ved at udtale /k/, som hun ofte
erstatter med /t/ samt vanskeligheder med /g/, som hun erstatter med /d/.

F.eks.
Kat (udtales kad) — Frida siger tad
Gynge (udtales geno) — Frida siger dgno

Derudover har Frida vanskeligheder i konsonantklyngerne pr, sk, sp, st, sv, skr, stj of str.

F.eks.

Ske (udtales sge) — Frida siger de

Stol (udtales sdol) — Frida siger dol

Stremper (udtales sdrember) — Frida siger domber

Frida har altsa fejl i produktionen af sproglyde iseer konsonanter. Hun har vanskeligheder med at
opfatte lydelige forskelle (fx /k/ — /t/) som begge dele kan vare symptomer pa udviklingsmeessige
sprogforstyrrelse.

One Word receptiv (ROWPVT) og ekspressive ordforradstest (EOWPTV) (bilag 4).

Begge test vurderer ordkendskabsniveauet hos bgrn. ROWPVT: Maler om det impressive ordforrad
er forsinket eller afviger fra det normale og aldersvarende. Denne viden er vigtig, fordi evnen til at
forsta og kende ord er essentiel for barns sprog- og leeseudvikling.

EOWPTV: Maler om det ekspressive ordforrad er forsinket eller afviger fra det normale og
aldersvarende. Denne viden er vigtig, fordi evnen til at forsta og benzavne ord er essentiel for bgrns
sprog- og leseudvikling.

| ROWPVT der maler Fridas passive ordforrad (hun udpeger her det billede, der passer til det ord,
logopaeden siger), svarer hendes prasentation til, hvad man kan forvente af et barn i hendes alder—
hendes kronologiske alder er i september 2014 4,7 ar og 27 dage, og hendes aldersvarende niveau i
den receptive One-Word test er 4,8 ar. Det viser, at hun forstar og kender de ord, logopeeden
udpeger.

| EOWPTYV den ekspressive del som ser pa hendes aktive sprog, hvor hun selv skal benzvne en
lang raekke billeder, volder det hende mere besvear. Da testen gares op, svarer hendes praestation til
et barn, som er cirka et 4r yngre — aldersvarende niveau i den ekspressive One Word test er 3,6 ar.
Det viser, at hun har sveert ved selv at forsta og benavne ord.

Saledes koncentrerer Fridas vanskeligheder i relation til Bloom og Laheys model sig primeert i
sprogets form- og indholdsside.

Sat ind i Bloom og Laheys model fremgar det, at Fridas vanskeligheder pa sprogets form- og
indholdsside far betydning for kommunikationen, der befinder sig i den inderste del af modellen,
hvor omraderne mgdes.



At Frida er forsinket pa formsiden i form af fonologiske vanskeligheder, ger, at hun kan veere sveer
at forsta for andre, men samtidig har hun en alderssvarende sprogforstaelse i forhold til at forsta og
kende ord. Hun kan aktivt benavne ord, dog har hun vanskeligt ved selv at huske og bruge pracise
og specifikke ord til at formidle mening.

Ved at bruge sproget erfarer Frida miljgets reaktioner, hvilket er en vigtig leereproces og udvikling
af hendes sprogforstaelse. Derfor er det vigtigt, at logopaden foretager undersggelser og tests der
gar pa alle sprogets omrader.

Den talepsedagogiske opfalgning fra 9. juni 2015, hvor Frida igen testes med One Word ekspressive
(bilag 5) viser, at Frida denne gang kan benzavne flere billeder, men ikke s mange at det
modsvarer, at hun er blevet 10 maneder aldre. Samlet set har hun gget sin forsinkelse sadan, at
hendes prastation denne dag svarer til en forsinkelse pa ca. 1 ar og 5 maneder — alderssvarende
niveau er 3,11 ar.

Nar udviklingen af et eller flere af sprogets elementer fx inden for dimensionen sprogets form ikke
falger den typiske udvikling, vil der saledes, som vi ser det hos Frida veere tale om en sproglig
forstyrrelse.

Jeg finder det derfor relevant i nedenstaende afsnit konkret at preesentere DLD samt beskrive og
analysere Fridas aktuelle vanskeligheder, bud pa konkret intervention i forhold hertil vil blive
preesenteret til min mundtlige eksamen.

2. Developmental Language Disorder — DLD

DLD er en vedvarende sprogforstyrrelse uden abenbar arsag. Den er ifglge Bishop karakteriseret
ved enprofile of difficulties that causes functional impairment in everyday life and is associated
with poor prognosis”’ (Bishop et al., 2017, s. 1068).

Udviklingsmaessige sprogforstyrrelse er et nylig godkendt diagnostisk udtryk. DLD kom i januar
2022 med i ICD-11, der er WHQO’s klassificering af sygdomme (webside 2).

Tidligere var DLD kendt som SLI (Specific Language Impairment). Navnet er endret til DLD for
mere ngjagtigt at afspejle de typer af vanskeligheder, barnet kan opleve.

Historien om DLD

Udviklingsmaessigsprogforstyrrelse blev godkendt som en internationalt diagnostisk udtryk i 2016,
gennem to forbundne Delhi undersggelser kendt som CATALISE.

Disse undersggelser under ledelse af Professor Dorothy V.M. Bishop sggte konsensus om
terminologi og om identifikations karakteristika ved bgrn, der havde brug for yderligere stotte til
deres sprogudvikling (Bishop et al., 2016, 2017; Ebbels 2014) (Christensen, 2018). De
internationalt anbefalede betegnelser for DLD er:

(D)evelopmental — altsa udviklingsmaessig fremhaver fremkomsten af en tilstand gennem udvikling,
snarere end en erhvervet skade (Bishop et al., 2017).

(L)anguage — sprog tydeliggar, at det specifikt er sproget, det drejer sig om.
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(D)isorder — forstyrrelse illustrerer den vedvarende og gennemgaende karakter af tilstanden
(Bishop et al., 2017) (Christensen, 2018).

Disse betegnelser har en betydning for, hvordan vanskelighederne bliver forstaet af bgrnene, deres
familie og af samfundet. Udviklingsmaessig er valgt for at ggre opmarksom pa, at sprogforstyrrelsen
ikke er kommet til senere i barndommen, men at den opstod under udviklingen uden klare arsager
(Bishop et al., 2017) (Ebsen og Clausen, 2018, side 14) (Christensen, 2018). Det er ogsa en
vaesentlig pointe, at en betydelig del af bgrnene med sprogforstyrrelser vil fa vedvarende
vanskeligheder og selv med hensigtsmaessige, virkningsfulde indsatser vil en del af disse bgrn
aldrig blive kureret for deres vanskeligheder med sproget (Bishop et al., 2017) (Christensen, 2018).

DLD er relativt ukendt i Danmark, men nyere forskning anslar, at DLD pavirker ca. 7% af
befolkningen, hvilket svarer til ca. to elever i en klasse med 27 elever (Norbury et al., 2016)
(Christensen, 2021). Denne statistik tyder pa, at alle leerere hvert ar vil have en elev i klassen med
DLD, men pa trods af sin udbredelse er DLD ukendt i forhold til andre tilstande som fx ADHD og
ordblindhed (Bishop et al., 2017) (Rikke Vang, 2018).

Hvem er bgrnene med DLD?

Dette afsnit er en praesentation af bgrnene med DLD. Her gennemgas definitionen af DLD og den
typiske sproglige profil hos barn med DLD.

Definition og beskrivelse af DLD

Udviklingsmaessig sprogforstyrrelse - DLD - er vanskeligheder med at leere og bruge
sprogfaerdigheder. DLD kan optraede bade i elevens sprogproduktion, i forstaelsen af fx beskeder og
fagsprog og i elevens laeseforstaelse (side 1, Vilien, 2020).

DLD kan forekomme sammen med andre udviklingsvanskeligheder som ADHD, vanskeligheder
med eksekutive funktioner, dyspraksi og ordblindhed (Bishop et al., 2017) (Christensen, 2018).

Kriterierne for udviklingsmaessige sprogforstyrrelser ses samlet i en oversigt i figur 2 herunder
(side 34, Christensen, 2018).

Udviklingsmaessig sprogforstyrrelse (DLD)

* sprogforstyrrelse, som udggr barrierer for kommunikation eller
indleering i hverdagen.

= sprogforstyrrelse, hvor forskningen indikerer, at det er usandsynligt,
at sprogvanskelighederne spontant gar over.

* sprogforstyrrelse, der ikke forekommer sammen med en kendt
biomedicinsk problematik sasom intellektuel udviklingsforstyrrelse,
autismespektrumforstyrrelse eller sensorineuralt hgretab.

* sprogforstyrrelse, der kan forekomme sammen med vanskeligheder
med eksekutive funktioner, ADHD, APD, dyspraksi eller
ordblindhed.

(Bishop et al., 2017)

Figur 2: Kriterier for udviklingsmeessige sprogforstyrrelser set hos Rikke Vang Christensen, 2018

Ved DLD er udviklingen og brugen af sprogferdigheder reduceret. Vanskelighederne konstateres
ofte tidligt hos barnet, men hos bgrn i 2-3 arsalderen er det vanskeligt at forudsige, hvordan det vil
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ga dem sprogligt, da en del af disse sma barn vil vokse fra deres vanskeligheder (Bishop et al.,
2017) (side 35, Rikke Vang, 2018). Har bgrnene stadig sprogvanskeligheder i 5 arsalderen er der
dog stor risiko for vedvarende vanskeligheder med sproget iser, hvis barnet samtidig har
sprogforstaelsesvanskeligheder (Stothard et al., 1998) (side 35, Christensen, 2018).

Arsagen til DLD er uklare, men forskellige forarbejdningsvanskeligheder ser ud til at kunne spille
en rolle (fx Leonard, 2014) (side 35, Christensen, 2018). Desuden viser genetiske studier at DLD
kan veere arveligt betinget (SLI Consortium, 2004) (side 35, Christensen, 2018). CATALISE
panelet vurderer ogsa at sprogforstyrrelser og/eller ordblindhed hos andre i familien, lavt
uddannelsesniveau hos foraldrene og darlige sociale kar kan veere risikofaktorer, der har
forbindelse med DLD.

Den sproglige profil hos bgrn med DLD

Kendetegnede for bgrn med DLD er, at de har darlige forudsatninger for at tilegne sig sprog. De
kan have vanskeligheder med forstaelse eller produktion af ordforrad, syntaks, morfologi, fonologi
eller pragmatik. Der er ikke ét bestemt sprogligt symptom, som altid skal eller vil veere til stede
(side 35, Christensen, 2018).

Men bgrn med sprogforstyrrelser udvikler som andre barn deres sprogferdigheder over tid, og
derfor andrer de sproglige symptomer sig ogsa. CATALISE-panelet anbefaler derfor, at der i
forbindelse med udredning af barn med sprogforstyrrelser laves en grundig beskrivelse af precis,
hvilke sproglige komponenter det givne barn har vanskeligt ved pa det givne tidspunkt (Bishop et
al., 2017) (Christensen, 2018).

Konsekvenser af DLD

Ifelge Rikke Vang Christensen lektor i bgrnelogopadi ved Institut for Nordiske Studier og
Sprogvidenskab pa Kgbenhavns Universitet er det isar vigtigt hos de ldre elever at veere sarligt
opmarksom pa DLD. De tidlige vanskeligheder med sprogproduktion fx forenklet udtale af ord
eller setninger uden de korrekte ordbgjninger og smaord overvinder barn typisk ret tidligt. Men
selvom det ikke leengere kan hgres hos de &ldre elever, kan de fortsat have vanskeligheder at laere
sig nye feerdigheder, nye ord eller udtrykke sig i en kontekst (side 3, Vilien, 2020).

Og der kan veere risiko for, at bgrnenes vanskeligheder enten bliver helt overset eller anses som
faglige vanskeligheder eller adfeerdsproblemer. Opdages DLD ikke er der forhgjet risiko for
vedvarende laeesevanskeligheder, lave karakterer og manglende uddannelse (Catts, Fey, Tomblin &
Zhang, 2002; Elbro, Dalby & Maarbjerg, 2011; Norbury et al., 2016) (side 37, Christensen, 2018).

DLD er saledes en forstyrrelse, der uopdaget kan have store konsekvenser for barnet.

Nar barn pabegynder deres skolegang med en sprogforstyrrelse, vil de hgjst sandsynlig fortsaette
med at opleve lgbende sprogvanskeligheder (Bishop et. Al., 2017; McLeod 2011) (Christensen,
2019).

De har stor risiko for at udvikle lzesevanskeligheder (Elbro et al., 2011) (side 20, Christensen,
2019). Laesevanskelighederne kan bade vere i form af leeseforstaelsesvanskeligheder som falge af
barnenes vanskeligheder med ordforrad og grammatik, men kan ogsa veare i form af
afkodningsvanskeligheder (ordblindhed) (Bishop og Snowling, 2004) (side 20, Christensen 2019).

12



Begraenset sprogkompetence betyder, at elevens udvikling og lering er i fare og kan pavirke
elevens livsforlgb (Christensen, 2021).

Leerernes kendskab til DLD og dens karakteristika kan hjelpe det psedagogiske personale med at
identificere elever med DLD i deres klassevarelser og forsgge at modvirke vanskelighederne og de
konsekvenser, der er forbundet med DLD.

Far man som paedagogisk personale mistanke om en sprogforstyrrelse, vil det veerre nyttigt at
kontakte en logopad, der kan gennemfgre en udredning af vanskelighederne med talt sprog og som
kan identificere sprogforstyrrelser som fx DLD (side 21, Christensen 2019).

| de specialiserede malrettede indsatser, er det hensigtsmaessigt, at logopaeden samarbejder med
barnet, foreeldre og det paedagogiske personale om at opstille mal, der kan pavirke barnets hverdag
og muligheder for deltagelse i undervisningen positivt.

Analyse

Barn med sprogforstyrrelser udvikler som andre bgrn deres sprogferdigheder over tid og derfor
andrer de sproglige symptomer sig ogsa.

I nedenstaende analyse vil jeg undersgge udviklingen af Fridas sproglige kompetencer. Frida gar nu
I 5. klasse. Hendes laerere har igennem hele hendes skoleforlgb vaeret bekymrede for hendes
generelle lzering samt hendes sprog- og laesevanskeligheder. De oplever, at hun har mangelfulde
arbejdshukommelsesressourcer og en darlig opmarksomhedsstyring. Det opleves, at hun kan have
sveert ved at finde det rette ord, og at hendes ordforrad ikke er sa stort.

I november 2021 bliver Frida testet af skolen leesevejleder i Testbatteriet og en CHIPS (bilag 2).

Jeg vil i det fglgende kun fokusere pa de elementer i testen, der er relevant for min undersggelse.

3. Logopeedisk udredningsdesign

I nedenstaende afsnit vil jeg beskrive, diskutere og analysere det logopadiske testmateriale Clinical
Evaluation of Language Fundamentals-Fourth Edition (herefter CELF-4), som var det testmateriale,
der blev benyttet ved min observation af logopaedens udredning af Frida. BRKs leesekonsulent
udtrykte ved den halvarlige klassekonference en steerk formodning om at Fridas sproglige
vanskeligheder kunne vere identifikationer pA DLD. Hensigten med den logopadiske udredning
var at undersgge Fridas vanskeligheder og pa baggrund heraf at lave en malrettet indsats for at
hjeelpe Frida bedst muligt.

Jeg har valgt at udforme mit testbatteri som et trianguleret design, sa der bade indgar kvantitative og
kvalitative metoder (Kruse, 2007, s.47).

Derfor er Fridas anamnese (bilag 6) i denne opgave baseret pa baggrund af et kvalitativt interview
med hendes foraeldre (bilag 7).

Kvantitative test

Kvantitative test er baseret pa evident forskning. Det betyder, at barnets sprog kan males i forhold
til en norm, der er evidens baseret og hermed sikrer den kvantitative test en validitet, reliabilitet og
specificitet (Slott, 2009, side 242 — 255).
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I min triangulering er det min intention at vurdere Fridas testresultater i CELF-4 samt en kvalitativ
vurdering af hendes fejltyper.

Kvalitativ vurdering

Det kvalitative undersggelsesmateriale har jeg valgt at basere pa et kvalitativt interview med Fridas
foraeldre og observationer af Frida i forbindelse med testsituationen.

Jeg vurderer, at jeg som kommende logopad har brug for en kombination af bade den kvantitative
og den kvalitative tilgang for at danne et billede af case barnets sproglige kompetencer.

Foraldreinterview

For at fa baggrundsviden om barnet i min case valgte jeg supplere den talepaedagogiske testning af
Frida med et foraldreinterview. Da jeg som studerende ikke havde mulighed for at teste
eksempelvis hgrelse og neurologisk status.

En foraeldresamtale kan ikke sidestilles med en dybtgaende udredning af barnet. Foreeldre vil

naturligt udtale sig ud fra egne indtryk fra undersggelser, der tidligere er foretaget, og som forzldre
kan der veere forhold, der tillegges en anden betydning end den professionelle ville gare. Dog feler
jeg, at jeg ved at interviewe foraeldrene, fik en viden om barnet jeg ikke kunne opna pa anden made.

Jeg besluttede at interviewe forzldrene ud fra et spergeskema, som de fik tilsendt inden vores
samtale. Jeg ville gerne give dem mulighed for at kigge spgrgsmalene igennem inden vores made.
Og ved selve interviewet havde jeg chance for at uddybe nogle af spargsmalene ligesom foraldrene
kunne uddybe deres svar.

Spergsmalene 1 interviewet blev formuleret pa baggrund af et spergeskema, der horer til 1 ”Spréklig
Snabbscreening” af Bruce & Wigforss, 1998 set hos Rikke Vang Christensen ”Det er ikke let”
(Christensen 2004). Spgrgsmalene er valgte til at belyse foraldrenes indtryk af bade barnets
sproglige status og udvikling samt for at danne et overblik over forhold som kan have betydning for
sprogudviklingen eksempelvis problemer med hgrelsen og forekomsten af sproglige vanskeligheder
I familien (se Bishop 1997) (side 29, Christensen, 2004).

Jeg gnskede at danne mig et overblik over, om Frida har veeret gennem en psykologisk og
neurologisk testning, hendes sproglige status i forhold til sprogforstaelse samt hendes forstaelighed.

Interviewet spurgte ogsa ind til sproglige vanskeligheder i den neermeste familie.

Under foraeldreinterviewet nedskrev jeg sa meget jeg kunne na. Da samtalen ogsa blev optaget via
”Memoer” pa min iPad, havde jeg efter vores samtale mulighed for at supplere oplysninger i
interviewet, som jeg ikke havde faet med i farste runde.

Foraldreinterviewet er vedlagt som bilag (bilag 7).
CELF-4

Jeg har i min gennemgang af udredningsmaterialet CELF-4 (bilag 8) valgt at tage afset i Bloom og
Laheys sprogmodel, for at sikre at jeg kommer ind pa alle de relevante sproglige komponenter
inden for Bloom og Laheys 3 sproglige dimensioner.
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CELF-4 testen er udviklet i 2013 af Elisabeth H. Wiig. Logopad og ph.d. i sprog, leering og
kommunikation samt professor emerita ved Boston University, USA. Pa dansk er testen oversat af
Kikki Farsteliin Andersen.

| den danske udgave af CELF-4 blev i alt 600 bgrn testet, og 496 foreeldre besvarede den tilhgrende
pragmatiske profil. Disse data ligger til grund for de skandinaviske normer. Ydermere blev der
indsamlet data i fire kliniske grupper: Bgrn med sproglige vanskeligheder, bgrn med
autismespektrumforstyrrelse, barn med ADHD og bgrn med Cochlesrimplant (webside 2). CELF-4
er saledes en stgrre standardiseret sprogtest. Den er en hurtig og preecis screening til vurdering af,
hvem der kan vere i risiko for en sprogforstyrrelse og tilbyder en fleksibel proces til identificering,
vurdering og opfelgning af sproglige vanskeligheder hos bgrn i alderen 5-12 ar.
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Figur 3: Indhold og opbygning: CELF-4 set hos Kiki Farsteliin Andersen, (Andersen, 2019)

Testen bestar af 13 delprgver som vurderer forskellige aspekter samt eksekutive funktioner, verbal
korttidshukommelse og arbejdshukommelse, der ved nedsettelse kan veere bidragende arsager til
sproglige vanskeligheder (webside 3). 2 af delpraverne er kriteriebaserede (Om og Hb). | 11
delpraver indgar i alt syv sammensatte scorer — indekser.

Med CELF-4 kan man saledes beregne i alt syv indekser. Det betyder at man oveni den generelle
score for Indeks for basale sprogferdigheder (IBS) kan konvertere resultaterne til seks mere
specifikke indeksscorer, der viser barnets evner inden for de mere afgraeensede sproglige omrader:
Indeks for receptivt sprog (IRS), Indeks for produktivt sprog (IPS), Indeks for sprogligt indhold
(1S1), Indeks for sproglig struktur (ISS), Indeks for sproglig hukommelse (ISH) og Indeks for
arbejdshukommelse (IAH) (webside 3).

De resterende to delprgver opgares separat og omhandler Hurtig benzvnelse (Hb) og
Ordmobilisering (Om).

Testen indeholder ydermere en pragmatisk profil og et observationsskema.

Den pragmatiske profil, der indgar i CELF-4 har til formal at fange sider af sproget, der ikke er
tydelige eller lette at vurdere i selve den formelle testsituation.
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| forhold til udredninger af sproglige vanskeligheder kan pragmatiske sproglige vanskeligheder
spille en vaesentlig rolle i nogle bgrns kommunikationsproblematik. | observationsskemaet kan der
indhentes yderligere information om, hvordan barnet kommunikerer. Skemaet setter fokus pa
omraderne: Forstaelse, Tale, laese og Skrive (webside 3).

Samlet set giver CELF-4 en fleksibel og bred sproglig vurdering, hvor resultaterne kan danne
baggrund for selve interventionen.

Jeg vil i det fglgende kun fokusere pa de elementer i testen, der er relevant for min undersggelse.

Analyse af testresultater

Det gra felt i indeksprofilen nedenfor afspejler gennemsnittet for alderen inkl. gvre og nedre del af
gennemsnittet.

Som det ses, placerer Fridas preestation sig pa underkanten af den nedre del af gennemsnittet og
klart under gennemsnittet (de sorte prikker), hvilket tydeligt indikerer, at hun bredt set har nogle
sproglige udfordringer.

Hendes profil fremstar jeevn, og der er sdledes ud fra indekserne her ikke tale om, at hun har sarlige
udfordringer/ressourcer pa det receptive eller det produktive omrade, men snarere om nogle mere
generelle sproglige udfordringer.

Indeksprofil
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| delpraven Hurtig Benaevnelse som ikke indgar i indeksprofilen vurderes ogsa Fridas evne til at
holde opmarksomheden, hendes eksekutive funktioner og arbejdshukommelse.
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Kriteriebaserede delprover

Hurtig benevnelse [Hb] Ordmobilisering [Om]
Opgave 3 Opgave 2 og Opgave 3
Tidsforbrug | 47 Total rdscore | 33
Normalt tidsforbrug Normalt antal ord
Antal fejl | 0 Kvalitative observationer
Normalt antal fejl Gentagelser Totalt antal fejl
0 4

| delpreven Ordmobilisering, som heller ikke indgar i indeksprofilen, males indlaringen af
semantiske kategorier som f.eks. ’du kan spise...”, ”du kan arbejde med...” Derudover stiller den
krav til barnets evne til at holde fokus og til dets arbejdshukommelse.

Frida preesterer i disse to delprgver som forventet for alderen med et normalt tidsforbrug, normalt
antal ord og normalt antal fejl.

Hvis vi laver nogle nedslag i de enkelte delpraver, ses det, at Frida f.eks. udfordres i opgaver, hvori
der indgar hgjre/venstre, alfabetremsen og manedsremsen, fordi de elementer endnu ikke er sikkert
indlaert. Det far betydning for hendes praestation i indekserne henholdsvis Sproglig
Hukommelse/Receptivt sprog og Arbejdshukommelse.

| delpraven omhandlende tekstforstaelse, som indgar i indekset Sprogligt indhold, fik Frida leest to
tekster om henholdsvis et spillermgde i en fodboldklub og en tur i svammehallen op af logopeaeden.
Hun skulle besvare spargsmal til historierne, og det var tydeligt, at Frida udviste markant bedre
forstaelse for en tekst, nar hun havde noget forforstaelse (hun har i flere ar gaet til svemning og er
ogsa hjelpetraener pa et barnehold i svgmmehallen).

I delprgven hvor hun skulle producere seetninger og i delprgven, hvor hun skulle forklare
sammenhang mellem to ord, var det tydeligt at hendes s&tningsopbygning, nar hun faler sig
presset, nemt kan blive forenklet og noget ufuldsteendig. F.eks. blev hun bedt om at lave en setning
med ordet aldrig, og Frida sagde “aldrig ga over radt”.

Bade i testsammenhang og i samtale med Frida hgres det, at der stadig er enkelte ord, hun ikke
udtaler helt distinkt og korrekt. F.eks. erstatter hun /g/ med /k/ i et ord som glas, som mere kommer
til at lyde som “’klas”. Det kan handle om, at det er en rest af hendes tidligere udtalevanskeligheder
og altsa noget, der er automatiseret forkert muligvis ogsa med baggrund i den tidlige
hgrenedsattelse. Derudover at hendes fonologiske opmarksomhed fortsat er udfordret.

Der er i CELF-4 en produktiv ordforradstest pa 20 ord. Den er kun normeret til 9 ar og indgar derfor
ikke i den samlede oversigt. Den viste imidlertid, at Frida kun kunne benavne halvdelen af ordene,
hvilket bevirkede, at logopaden efterfalgende valgte at lave en egentlig ordforradstest (One Word)
med hende (se senere i afsnittet).

Det var kendetegnende for Frida i alle testens delprgver, at hun var meget rolig og arbejdsom. Hun
gjorde sig umage og var vedholdende i forhold til at lase opgaverne. Hun gav ikke op selvom
opgaverne var sveere, og i de opgaver som var pa tid, brugte hun den tid, der var ngdvendig, sadan
at hun kom igennem med ingen eller ganske fa fejl. Hun var lidt famalt og stillede ikke spgrgsmal
til, hvordan opgaverne skulle lgses eller om, hun havde forstaet opgaverne rigtigt.
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Pragmatisk profil

| CELF-4 indgar ogsa en opgarelse af barnets pragmatiske profil. Den har til hensigt at vurdere
barnets sprog i en hverdagskontekst, og den er lavet pa baggrund af logopaedens interview med
Fridas foraeldre. Dens serlige fokus er om barnet anvender sproget relevant, hvordan barnet indgar i
kommunikation med andre og om barnet anvender relevant mimik/gestik m.m.

Her placerer Frida sig pa baggrund af foreeldrenes udsagn fint indenfor gennemsnittet. Dog
bemarkes det af bade foraldre og lerere, at Frida kan have sveert ved at forsta/tolke vittigheder
samt forsta tale, der ikke skal opfattes konkret f.eks. talemader som “der er ingen ko p4 isen”.

Ordforradstest One Word

One Word er en todelt ordforradstest. | den receptive del skal barnet udpege det billede ud af fire
mulige, som passer til ordet der siges, og i den produktive del skal det benavne en masse billeder.

Frida praesterede rigtig fint i den receptive del og gjorde brug af gode strategier som
udelukkelsesmetoden “’det kan ikke vare den og den sa mé det vaere...”, ’det lyder som”, ”jeg
geaetter bare”. I den produktive del hvor hun sé et billede ad gangen, som hun skulle benavne, var
hun langt mere udfordret. F.eks. sagde hun ”gamle ting” om statuer, “firkant” om et rektangel og
“temperatur” om et termometer (bilag 9).

Det bla skraverede felt angiver gennemsnittet og en standardafvigelse fra gennemsnittet og den
farste sgjle er det receptive ordforrad og den anden det produktive ordforrad.

e

Hendes besvarelse i den receptive del svarede til standardscore 104 og percentil 61 og i den
produktive del til standardscore 81 og percentil 10.

Delkonklusion

Ifelge Bloom og Lahey findes der adskillige variationer af sproglige vanskeligheder: Fra et
uforstaeligt og mangelfuldt ekspressivt sprog til et begraenset impressivt sprog eller til en atypisk
brug af ord og grammatiske strukturer. De bruger termen sproglig forstyrrelse i forhold til bgrns
sproglige udvikling, der adskiller sig fra den typiske udvikling for barnets kronologiske alder
(Bloom & Lahey, 1988).

Testmaterialerne peger i retning af, at Frida er udfordret bredt set i forhold til det receptive og
produktive sprog, i forhold til det sproglige indhold, sproglig hukommelse og arbejdshukommelse.
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Pa ordforradsniveau ses et receptivt ordforrad svarende til den forventede sproglige udvikling,
hvilket til dels skyldes, at hun har gode strategier til at arbejde sig ind pa det rigtige svar. Men hun
er udfordret i forhold til sit produktive ordforrad, og hendes sproglige udvikling adskiller sig her
veesentlig fra hendes kronologiske alder.

Hendes styrke er hendes made at ga til opgaver pa. Hun er arbejdsom, koncentreret og fokuseret,
nar der er ro omkring hende.

Hendes pragmatiske anvendelse af sproget er naturligt og upéafaldende.

De logopadiske undersggelser viser, at hun fortsat har nogle sproglige vanskeligheder, og at hun
derved lever op til flere af kriterierne i forhold til at have en udviklingsmaessig sprogforstyrrelse —
DLD.

Refleksion

Da Frida ogsa har vanskeligheder i form af mangelfulde arbejdshukommelsesressourcer og darlig
opmarksomhedsstyring har hun behov for sarlige malrettede sprogstimuleringsindsatser (side 37,
Christensen, 2018).

Hendes sproglige indleringsvanskeligheder som fglge af DLD, kan vi ikke regne med gar over af
sig selv. Derfor er det ngdvendigt, at logopaeden i samarbejde med barnets foreeldre og det
paedagogiske personale satter mal for de indsatser, der skal ivaerksettes. Konkrete mal er vigtige,
fordi de giver interventionen en Klar retning (side 37, Christensen, 2018).

4. Logopeedisk indsats

Logopadens forebyggende og foregribende indsatser bevager sig mere og mere henimod en
konsultativ praksisform. Den konsultative ydelse bestar af radgivning, vejledning og sparring med
det paedagogiske personale, leerere og foraldre. Jf. lovgivningen, bekendtgarelse nr. 693 af 20. juni
2014 (webside 1) om specialpaedagogisk bistand til elever i grundskolen.

Logopaden kan radgive og vidensdele ved blandt andet individuelle vejledningsbesgg og
netveerksmader.

Med afseet i det arbejde der allerede er sat i gang, kan logopaden inspirere lzererne til, hvordan de
kan bygge videre pa deres egne erfaringer, med sarligt gje for barnet med DLD.

For at logopaeden kan give sparring, vejledning og radgivning til leererne omkring sprogarbejde med
Frida er besgg, narrativer og observationer en vigtig brik i forhold til at kunne tage afsat i det
sprogarbejde, der allerede er i gang pa skolen.

Jeg har veeret pa besgg pa Fridas skole og med udgangspunkt i mine observationer, vil jeg til den
mundtlige eksamen uddybe min analyse og komme med ideer til, hvordan det forebyggende
sprogstimulerende arbejde, der allerede er i gang, kan gares endnu bedre.

Vakstmodellen

Beslutningerne omkring valg af undervisning skal treeffes i feellesskab af foraeldre, leerere og
logopeed. Jeg er under arbejdet med mit afgangsprojekt blevet inspireret af Vaekstmodellen.
Det er min vurdering, at Vaekstmodellen har de elementer, der skal til, for at skabe den gode
samtale. Modellens anerkendende tilgang, hvor logopaeden lytter og tager afset i foreeldrenes
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erfaringer, er et godt udgangspunkt for at skabe tillid i forhold til at komme igennem med den
faglige viden, som logopaeden kan tilfare samtalen. Der lyttes til savel udfordringer som muligheder
o0g det positive, der allerede er i gang, og modellen kan dermed medvirke til konstruktive
handlemuligheder.

Veakstmodellen er baseret pa den veardsattende tankegang og inddrager pa en anerkendende made
barnets naere voksne med henblik pa at facilitere, at der sker en udvikling for barnet (Gregnbzk,
2009).

Udfordringer

Det bedste i dag

Hvad medes vi om?
é Muligheder

Figur 4: Vekstmodellen. Gengivet efter Granbaek, 2009

Mgdet med foraeldrene omkring Veaekstmodellen kommer séaledes til at danne grundlag for den
logopeediske indsats, der seettes i gang for Frida.

Der skabes pa den made et godt grundlag for videre samarbejde omkring kompleksiteten i Fridas
sproglige vanskeligheder.

Sammenfatning

Det har stor betydning for kvaliteten af sprogarbejdet, at logopaeden bruger tid pa at sparre og
vidensdele med forzldre og lererne. Sprogarbejdet er betydningsfuldt for at opna et solidt sprogligt
fundament. Sprogarbejdet bliver saledes serdeles betydningsfuldt for udviklingen af Fridas
sproglige forudsatninger og hendes skriftsprog.

Praesentation af produkt

Vi kan hjaelpe bgrn og unge med DLD, men det kraever farst og fremmest, at vi er opmaerksomme
pa, at de findes. Meget fa paedagoger, laerere og leesevejledere kender til betegnelsen
udviklingsmaessig sprogforstyrrelse, og hvad der ligger bag den. Skal vi give elever med DLD den
rette hjeelp, er det en forudsetning, at leerere og leesevejledere i folkeskolen bliver opmarksomme
pa deres eksistens og far en grundleeggende forstaelse af elevernes vanskeligheder samt en viden om
hensigtsmaessige undervisningsindsatser og leeringsmiljger (Veber Nielsen, 2022).

Mit vedheaftede produkt er en folder teenkt til skole- og uddannelsessystemet. Den skal vaere med til
at give et gget kendskab til elever med udviklingsmeessig sprogforstyrrelse blandt fagprofessionelle



fx i folkeskolen. Udover at give et indblik i DLD peger den ogsa pa, at logopaediske sparring og
vejledning i tilretteleeggelsen af indsatser er en mulighed, som det peedagogiske personale kan
benytte sig af. Jeg ser frem til at uddybe min folder til eksamen.

Konklusion

Undersggelser viser, at der sidder op mod 2 elever i hver skoleklasse med udviklingsmaessige
sprogforstyrrelser. For disse elever vil der ofte veere tale om vedvarende vanskeligheder, der kraever
vedvarende opmarksomhed i undervisningen og specialiserede malrettede indsatser. Mit case barn
Frida er en af disse elever, da hun lever op til flere af kriterierne ift. DLD.

Udfordringen i dag er, at det peedagogiske personales kendskab til DLD er yderst begranset, og at
elever med DLD ofte misforstas, som elever der har faglige vanskeligheder eller
adfeerdsvanskeligheder.

Som det forste skal kendskabet til DLD udbredes blandt det paedagogiske personale og foreeldrene.
Dette er ogsa hensigten med min folder.

Er der mistanke om, at en elev har DLD, er det vigtigt at inddrage logopaeden, saledes at eleven kan
blive testet. CELF-4 er en starre standardiseret sprogtest, der hurtigt og preecist vurderer, hvem der
kan vere i risiko for en sprogforstyrrelse. Det er vigtigt, at logopaeden for at kunne planlegge sin
logopeediske indsats indkredser omfanget af barnets tale- og sproglige vanskeligheder.

Den logopadiske indsats har stor betydning. | form af radgivning, vejledning og sparring med
foraeldre og paedagogisk personale skal der ivaerksattes malrettede indsatser for elevens daglige
sprogarbejde.

Det er isar vigtigt, at det paedagogiske personale far en viden om, hvordan de med serlige
undervisningsindsatser og hensigtsmaessige leeringsmiljger kan hjalpe elever med DLD.

Jeg vil til min mundtlige eksamen komme med konkrete forslag til, hvordan overnavnte kan geres.

Perspektivering

Udviklingsmaessig sprogforstyrrelse kan vaere arveligt og optraeder hyppigt sammen med
ordblindhed. I interviewet med Fridas foreldre bliver jeg opmarksom pa at Fridas storesgster i
forbindelse med sin videregaende uddannelse er blevet testet ordblind. Bade storesgster og mor har
gennem deres skolegang haft leeseforstaelsesvanskeligheder. Ydermere er Fridas morfar og moster
begge ordblinde. Med Fridas historie in mente er det vigtigt at veere opmarksom pa hendes fortsatte
sproglige udvikling.
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Bilag 10
Produkt — Folder DLD

Udviklingsmaessig
sprogforstyrrelse (DLD)

Hvordan vi stetter bern og unge med udviklings-
maessig sprogforstyrrelse i folkeskolen.

Denne guide vil give dig som fagprofessionel et indblik i DLD (eng.:
Developmental Language Disorder herefter DLD) herunder, hvordan
du identificerer og understetter DLD i dit klasseverelse.

DEVELOPMENTAL m DISORDER
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Hvad er DLD?

DLD stér for Developmental Language Disorder — pa K ty

dansk udviklingsmeessig sprogforstyrrelse. Tidligere var
DLD kendt som SLI (Specific Language Impairment). ug

Navnet er sendret til DLD for mere nejagtigt at afspejle de D
typer af vanskeligheder, barnet kan opleve.

Born og unge med DLD har problemer med at forsti og/eller bruge

talesproget. Et barn eller en ung med DLD kan mede vanskelig-
heder pa en rakke omrider fx: Lering, leseteerdigheder, bearbejd-
ning og hukommelse, folelsesmaessig trivsel, social interaktion,

venskaber, adfserd og dannelse.

£ ting du skal vide om DLD

1. DLD har en betydelig indvirkning
pa borns sociale interaktion og deres

faglige udvikling.

2. I Danmark rammer DLD omkring
1-2 barn i hver skoleklasse.

3. Born og unge med DLD er mere til-
bejelige til at opleve vanskeligheder
med deres leering og mede sociale og
folelsesmeessige problemer.

4. DLD kan forekomme hos alle elever
uanset social baggrund, men det ser

ud til, at DLD kan vere arvelig.

5. Born og unge med DLD vil gennem
hele deres skoletid have brug for, at
der tilrettelegges sivel almene som
mélrettede indsatser og specialstatte.
Vi kan ikke kurere DL, men vi kan
pa forskellig vis understotte sprogud-
vikling og fremme livskvalitet.
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Hvordan kan DLD se ud |
klasselokalet?

» Elever med DLD vil finde det sveert
at forstd, hvad der bliver sagt til dem,
iseer hvis der bliver talt hurtigt, eller
hvis der er distraktioner.

» Eleven er ukoncentreret.

» Eleven udtrykker sig upreecist, ndr
han/hun bliver spurgt.

» Igennem sit skoleforleb vil et barn
med DLD sandsynligvis opretholde
en 2-3-drig sproglig udviklingsforskel
ift. sine jeevnaldrende.

» Eleven deltager ikke sarligt i gruppe-
arbejde.

+ Eleven forstir iklke, hvad han/hun skal
gore i stillede opgaver.

» Eleven har leeseforstielsesvanskelig-
heder.

» Eleven har vanskeligheder ved at
huske ord og faghegreber.



Hvordan stetter vi barn og
unge med DLD | folkeskolen?

« Tidlig indsats er vigtig. At anerkende
tilstanden i ferskolen kan have gavnli-
ge effekter pa langt sigt.

« Det er vigtigt at tilskynde forzldre og
omsorgspersoner til at udvikle gode
sprogindleringsmuligheder fx i form
af muligheder for at tilegne sig nye
ord.

« Individuelle og specialiserede mil-
rettede indsatser kan hjelpe med at
pavirke elevens hverdag og mulighe-
den for deltagelse i undervisning og
socialt samveer.

« Logopeden kan samarbejde med
barnet/ den unge og hans/hendes
netveerk af fx forzldre og lerere om
at opstille mil og integrere stottende
strategier i leseplanen.

Undervisningsstrategler
» Prav at fi ejenkontakt og brug deres
navn, nir du henvender dig til eleven.

« Brug visuel stotte sd meget som
muligt.

+ Brug s mange sanser som muligt til
at undervise i nye emner. Demonstrer,
ror, lugt og tal.

s Tjek for forstielse. Dette vil hjelpe
alle born i klassen.

« Giv eleven tid til at bearbejde og finde
ordene.

Brug sproget

+ Brug korte enkle setninger, hvor det
er muligt, og opsummer det, der er
blevet sagt.

+ Hvis instruktionerne involverer flere
trin, sd pind dem ud og gentag, hvis
det er muligt.

« Knyt nye eller sveere ord til enkdere
ord. Overvej om du kan tegne det.

+ Spergsmiil kan veere en udfordring for
born med DLD, prev i stedet at kom-
mentere, hvad der bliver gjort i stedet
for at sette spergsmilstegn ved det.

+ Det at finde ord kan vere en udfor-
dring, s byd pa flere ord at veelge i
mellern.

Klassevarelsets organisation

+ Born med DLD ber vere placeret
i klasserummet, s4 du nemt kan fa
deres opmerksomhed, da lytning og
forstielse kan veere hirdt arbejde, og
eleven derfor nemt kan miste koncen-
trationen i lebet af lektionen.

» Overvej siddepladser og grupperinger
noje, si eleven med DLD kan arbejde
sammen med stottende jevnaldrende.

+ Planleg lektionerne, s eleven med

DLD kan holde pauser fra at lytte, da
det kan veere meget treettende.

« Hav opgaver klar, som kan udferes
selvsteendigt i et stille rum.



Logopaedisk sparring og vejledning  ruder

Introduktion til DLD hos unge

Udviklingsmaessig sprogforstyrrelse har vedvarende R

karakter, derfor kan bern og unge med DLD have (EMUY: https-/femu.dk/stx/saer-
. . . g lige-elevgrupper/ordblindhed)
brug for logopadisk stette - direkte eller indirekte - sfmgm.ﬂmm ser-ogsa-et-prob-
pa forskellige tidspunkter i deres skoleforlab. lem-blandt-unge-og-voksne
i ) ) RADLD {Raising Awareness of
Fordi DLD forekommer forskelligt fra barn til barn, Developmental Language Dis-
kan en logopzed hjzlpe med at identificere barnets SR,
orskere og logopaeder for at

eller den unges styrker og behov i forskellige omrader ~ udbrede kendskabet il DLD.
. , Link: https://radld.orgs
af deres sprog. Logopaden kan udarbejde en indsats
Intreducerende artikel om DLD i

med specifikke mal baseret pi elevens individuelle Le=sepadagogen: Vang Chris-

PI-,Dﬁ]__ tensen, R. (2019). Udvikling-
smiaessige sprogforstyrrelser - ret

Er du lerer eller pedagog, og er du interesseret i at i:":f:ffr;’[i':f:;;szc -

blive klogere pa DLD og/eller har du et barn, som du 5. 19-23.

er bekymret for, er du altid velkommen til at kontakte

mig for opleg om DLD eller logopadisk radgivning.

Jeg gleeder mig til at here fra dig.

Eva Maria Glimberg, LR MERE
logopedistuderende BRK https://video.ku.dk/
video/64180330/sprog-
forstyrrelser-mulige
https://youtu.be/
PKegRIHFgH4
Ka-ty
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