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1. Indledning

Praksisfaglighed blev i 2018 indfert som en politisk ambition om indferelsen af mere alsidig og
praksisnar undervisning. Praksisfaglighed kan dog som begreb vare svart at definere, da der ingen
konkret definition findes herpa (Jensen J. B., 2023).
I rapporten Kortleegning af folkeskolens arbejde med praksisfaglighed (Danmarks Evalueringsinstitut,
2023) fra Danmarks Evalueringsinstitut, EVA, mener leererne, at eleverne modtager undervisning, hvor
de er stillesiddende og lyttende i mere end to tredjedele af deres undervisning (EVA, 2023, s. 23).
Denne stillesiddende undervisning bliver ifolge berne- og undervisningsminister Mattias Tesfaye for
ensformig, og han mener ikke, at eleverne kan relatere det faglige indhold til deres hverdag og det
samfund, vi lever i. Det faglige indhold giver derfor mindre mening, hvilket ifolge Tesfaye har negativ
effekt pd elevernes motivation. Han mener, der skal arbejdes med en mere meningsorienteret
undervisning, hvor der arbejdes i et samspil mellem den teoretiske og den praktiske undervisning.
Eleverne har brug for at kunne forstd det, de arbejder med teoretisk, ved at anvende det i praksis. Flere
undervisere arbejder allerede praksisfagligt og anvendelsesorienteret pa denne méade, men det er vigtigt,
flere undervisere prioriterer det, s& det ikke kun er i de praksis-musiske fag, men i alle fag i
folkeskolen, sé flere elever kan motiveres. Det er derfor vigtigt, at leererne beskaftiger sig med en
praksisfaglig tilgang, s& de kan danne nogle positive erfaringer, samt nemmere implementere det
fremadrettet i deres undervisning (Tesfaye, 2023). Tesfaye italesetter ydermere, at der er for mange
bern i skolen, som har svert ved at folge med, nir undervisningen ikke varieres. De elever keder sig,
og opgiver alt, hvad der handler om skolen. De bern bliver méske en del af den gruppe af 42.000 unge
mennesker, som hverken er i uddannelse eller har et job. En gruppe som har brug for mere varieret
undervisning med en staerk kobling mellem skolen og livet. Underseggelser viser, at koblingen mellem
teori og praksis er gavnlig for alle bern - nedvendigt for nogle, godt for alle (Tesfaye, 2023).
Foranstaende taler ind i folkeskolens formal, hvor der blandt andet 1 §1 star beskrevet, at
man skal give eleverne lyst til at leere mere, samt gore dem fortrolig med dansk kultur og historie. Og i
§ 2 hvor der star beskrevet, at folkeskolen skal skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst,
som skal skabe tillid til elevernes egne muligheder (Borne- og Undervisningsministeriet, 2019).
En tettere kobling mellem skolen og bernenes dagligdag har mange fordele, hvilket ogsd var en af

mélsaetningerne fra i folkeskolereformen fra 2013 (Undervisnings ministeriet , 2013). Arene og



erfaringerne har dog vist, at implementeringen af store &ndringer er en del svarere at realisere end at
diskutere dem. Man er dog géet i gang med at eksperimentere med en praksisfaglig afgangsprove pé
udvalgte testskoler I skoledrene 23/24 og 24/25. Det kunne i danskfaget f.eks. vare en podcast eller en

reklame, eleverne skal producere enten alene eller som gruppe til deres eksamen(Schrader, 2023).

Ovenstdende gjorde os nysgerrige pa laerernes arbejde med praksisfaglighed. Da der ingen konkret
begrebsdefinition er, blev vi nysgerrige pa, hvordan larerne opfatter praksisfaglighed pa mellemtrinnet,
og hvilke erfaringer de har gjort sig. Ifelge teorien burde praksisfaglighed vere med til at styrke
elevernes motivation, men hvad er dansklarernes oplevelser omkring elevernes motivation nar der

undervises praksisfagligt?

1.1 Problemformulering

Hvilke opfattelser og erfaringer har dansklaererne pd mellemtrinnet med praksisfaglighed i
danskundervisningen, og hvordan oplever dansklarerne elevernes motivation, ndr der undervises

praksisfagligt?

2. Laesevejledning

Bachelorprojektets udgangspunkt er at belyse lerernes opfattelser og erfaringer med praksisfaglighed i
danskundervisningen pa mellemtrinnet med et fokus pa, hvordan lererne oplever elevernes motivation,
nér der undervises praksisfagligt. Denne problemstilling findes yderst relevant, da regeringen siden
2018 har haft et oget fokus pa at skabe en mere praksisfaglig folkeskole. Bachelorprojektet er bygget
op omkring det angelsaksiske projektsyn, da vi ferst vil undersege teorien bag problemformuleringen,
og dernaest vil bruge vores teori og empiriindsamling til at skabe ny viden gennem analyse og
undersoge aspekterne som fremgér i vores problemformulering (Pjengaard, 2019).

Intentionen bag projektet er at stille os nysgerrige pa de erfaringer, dansklererne allerede har gjort sig

med praksisfaglighed, og hvordan de oplever, det pavirker deres elevers motivation.



Projektet indledes med en redegerelse af den forskning, vi har fundet relevant ift. den ovenstaende
problemformulering. Forskningen er valgt med afsat i dens aktualitet og indflydelse pa det aktuelle
videnskabelige landskab (Boding, 2019, s. 81-87).

Projektets metodeafsnit indeholder vores didaktiske beveggrund for valg af
problemstillingen, da den udspringer gennem erfaringer og nysgerrighed forbundet med
leereruddannelsen. Herefter en gennemgang af vores videnskabsteoretiske stasted, hvor der redegores
for bade fenomenologien og hermeneutikken, som danner grundlag for projektet. Inden vores
undersogelsesdesign vil vi kortlegge vores etiske overvejelser, for at sikre vores respondenters
anonymitet. Vores undersogelsesdesign indeholder en beskrivelse og vurdering af den kvantitative
underspgelsesmetode 1 form af egne spargeskemaer, samt en beskrivelse og vurdering af vores
kvalitative undersogelse 1 form af semistruktureret interviews.

I projektets teoriafsnit beskrives og begrundes det teoretiske fundament. Der redegores
forst for praksisfaglighed som begreb og fe&nomen, hvorfor der kommer en afgransning af begrebets
indhold i form af fire former for potentielt praksisfaglige aktiviteter. Der tages udgangspunkt i en
forskningsrapport udarbejdet af EVA Kortlegning af skolernes arbejde med praksisfaglighed samt
bogen: praksisfaglighed i skolen af Andreas Rasch-Christensen. I forleengelse heraf har vi valgt at
inddrage teori om projektbaseret undervisning, da dette kan supplere dele af den praksisfaglige
tenkeméade. Denne supplerende del tager udgangspunkt i bogen Projektbaseret undervisning af Peter
Andersen og Micki Sonne Kaa Sunesen.

Herefter vil der redegeres for Edward L. Deci og Richard M. Ryans Selvbestemmelsesteori, som
beskriver, hvordan mennesker motiveres af tre psykologiske behov. Teorien afdekker essentielle
faktorer 1 forhold til vores problemformulering, og faktorer som mange af respondenterne automatisk
talte ind 1 - heraf valgte vi denne teori. Teorien vurderede vi dog ikke kunne sté alene i denne opgave,
ud fra de interviews og det spergeskema der blev udarbejdet, hvorfor vi valgte at supplere med Mette
Pless’ fem motivationsorienteringer, med et fokus pé videns- og prastationsorienteringerne.

I forste del af projektets analyse analyseres lerernes opfattelser og erfaringer med
praksisfaglighed i undervisningen i danskfaget pa mellemtrinnet. Vi er interesserede i at undersoge
dette, da praksisfaglighed er et bredt fenomen, som flere har forskellige opfattelser og erfaringer med.
Analysen bliver et samspil mellem forskningen pa omradet, vores empiri samt dele fra alle de

redegjorte teorier. I anden del af projektets analyse analyseres laerernes perspektiver pé elevernes



motivation under praksisfagligt arbejde. Her fokuseres pa Deci og Ryans tre psykologiske behov, som
fremgér 1 selvbestemmelsesteorien. Dette suppleres op med to af Mette Pless” videns- og
prestationsorienteringer.

I projektets diskussionsafsnit diskuterer vi praksisfaglighed set i lyset af mellemtrinnets
forringede testresultater i leesning. I forlaengelse heraf diskuterer vi regeringens nye "frisettende
tanker”, da det har stor relevans i forhold til, hvordan den praksisfaglige del af undervisningen kommer
til at vaere fremover.

I konklusionen vil vi pa baggrund af projektet konkludere, hvilke opfattelser og erfaringer
dansklererne pad mellemtrinnet har med praksisfaglighed, og hvordan de oplever elevernes motivation,

nar de underviser praksisfagligt.

3. Forskning pa omradet

I dette afsnit vil vi kort preesentere eksisterende forskning om anvendelsen af praksisfaglighed i
folkeskolen. Vi har valgt at inddrage rapporten Kortlegning af folkeskolers arbejde med
praksisfaglighed fra Danmarks Evalueringsinstituts rapport 2023 (Danmarks Evalueringsinstitut, 2023).
Forskningen er relevant for vores projekt, da den giver en indsigt i folkeskolernes arbejde med
praksisfaglighed og resultater heraf. Belegget for inddragelsen af kun én kilde er, at den afspejler og
opsamler de andre undersggelser pa omrddet ret praecist. Ydermere er den valgt pd baggrund af dens
aktualitet og indflydelse pé det aktuelle videnskabelige landskab. Vi er opmarksomme pa, at dette kan
skabe et ensidigt blik pé praksisfaglighed.

EVA rapporten indeholder en detaljeret undersogelse og analyse af, hvordan praksisfaglighed
integreres 1 undervisningen pa tvaers af forskellige klassetrin og fag. En vigtig del af rapporten er en
vurdering af praksisfaglighedens effekt pé elevernes laering og motivation.

En af hovedkonklusionerne fra rapporten er, at der ses en betydelig variation i médden praksisfaglighed
implementeres og praktiseres i de forskellige fag og pé de forskellige skoler. Et eksempel herpa er, at
68% af alt undervisningstid i praktisk-musiske fag har praksisfaglig dimension, hvor der er 24% i
danskfaget. Der ses en tendens til, at der er forholdsvis fa leerere, der anvender praksisfaglighed i de

boglige fag (Racsh-Christensen, 2023, s. 35).



Praksisfaglighed forstds som en dimension, som bl.a. kan findes og observeres der, hvor eleverne

deltager i disse fire former for potentielt praksisfaglige aktiviteter:

Kropslige og aktive aktiviteter

o Problembaserede og anvendelsesorienterede aktiviteter

e Aktiviteter med fokus pé fremstilling af et produkt

o Aktiviteter, der er erhvervsrettede eller rettet mod en virkelig praksis uden for skolen (EVA,

2023).

Rapporten papeger ogsa en vigtighed i at operationalisere begrebet praksisfaglighed, da der ikke
eksisterer en klar definition herpd, hvorfor der forventeligt findes flere forskellige forstaelser af
begrebet. Larere og skoleledere 1 undersggelsen kommenterer ogsé, at praksisfaglighed ikke bruges
som ét begreb, men mere som en modpol til den boglige undervisning. Dog ger respondenterne i
rapporten sig ikke andre tanker om praksisfaglighed end de fire former for praksisfaglige aktiviteter og
de tilknyttede bevaeggrunde og argumenter for disse (Danmarks Evalueringsinstitut, 2023, s. 15). Dog
skrives der i rapporten fra EVA, at det er vigtigt at have et fzlles sprog med dem, man samarbejder
med omkring praksisfaglighed. Det kan f.eks. vare en faelles forstaelse af, hvordan en skole samlet set
arbejder praksisfagligt, hvilket kan sikre en felles forstéelse. Et faelles sprog for praksisfaglighed kan
gore det lettere for leererne at vidensdele og bade planlaegge og gennemfore tverfaglig praksisfaglig
undervisning, hvor der er en fzlles forstielse af et felles formél (EVA, 2023, s. 63).

Desuden identificerer rapporten forskellige faktorer, der pavirker anvendelsen af praksisfaglighed 1
skolen. Faktorerne omfatter bl.a. lerernes kompetencer og motivation, samt traditionelle opfattelser af
forskellige fags indhold og arbejdsmetoder. Trods de mange faktorer svarer 71% af de adspurgte lerere
1 EVAs undersogelse, at praksisfaglig undervisning rummer et potentiale for en hgjere elevmotivation
og et storre engagement sammenlignet med boglig undervisning, som ikke indeholder praksisfaglige
aktiviteter (Danmarks Evalueringsinstitut, 2023, s. 53).

Ved at inddrage denne rapport i vores bachelorprojekt stér vi pa et solidt fundament for at forsta
den aktuelle situation omkring praksisfaglighed i de danske folkeskoler. Denne viden bruges til at
klarlegge, informere og udfolde flere facetter af det praksisfaglige arbejde.

Vi har valgt at kigge smalt pd forskningen, da der nationalt ikke er udarbejdet meget pd omradet. Vi har

ligeledes undladt at inddrage international forskning, da det ikke pracis dekker over samme ambitioner



som den danske forstéelse af praksisfaglighed. Vi er opmaerksomme pa, at dette kan give et snevert

billede i vores undersggelse (Boding, 2019).

4. Metode

4.1 Didaktisk bevaeggrund for valg af emne

Praksisfaglighed er relevant for alle faggrupper i1 grundskolen (Racsh-Christensen, 2023). I denne
opgave tages der udgangspunkt i danskfaget med empiri indsamlet blandt dansklarere pd mellemtrinnet
i hele Danmark. Danskfaget er valgt, da det er det ofte ses som et bogligt fag, hvor der ofte anvendes en
hej grad af stillesiddende undervisning (EVA, 2023, s. 23). Praksisfaglighed forstds bredt - det er en
bred udstreekning af politiske ambitioner, men er ogsa; i fag, pa tvers af fag, projektopgaver, den abne
skole og meget mere (Racsh-Christensen, 2023, s. 7).

Der er lavet undersogelser ud fra et bredt perspektiv i grundskolen, som rammer pa tvers af klassetrin,
og undersagelser med et serligt fokus pa udskolingen. Vi er derfor interesserede i at undersoge
lerernes opfattelser og erfaringer pa mellemtrinnet, da der pé disse klassetrin skal skabes en grobund
for arbejdskultur, viden og dannelse, som forbereder eleverne pa grundskolens afgangsprever (EMU,
2019).

Vi oplevede i vores praktikker pa leereruddannelsen, at eleverne pa mellemtrinnet modte en hoj grad af
stillesiddende undervisning i danskfaget, hvilket resulterede i flere amotiverede elever. Vi blev derfor
nysgerrige pé praksisfaglighed som undervisningsform, og hvilken opfattelse og erfaring dansklaerere

pa mellemtrinnet har med denne.

4.2 Videnskabsteoretisk udgangspunkt

I undersagelsen af, hvilke opfattelser og erfaringer dansklererne har med praksisfaglighed i
danskundervisningen pa mellemtrinnet, samt leerernes oplevelse af elevernes motivation nar der
undervises praksisfaglig, anvendes en eklektisk tilgang i form af hermeneutisk fenomenologi som
vidensteori. Det skyldes, at vi har fokus pé at ga ind og udvide vores forstaelsesramme omkring
dansklerernes oplevelser, erfaringer og perspektiver pa fenomenet "praksisfaglighed” i

danskundervisningen. I fenomenologien ser hvert menneske forskelligt pd et fenomen (Wahlgren ,



Jacobsen, Kauffmann, Madsen, & Schnack, 2018). Vi vil derfor i dette projekt gere brug af forskellige
subjekters syn pd fenomenet. Da vi er interesserede i viden om den adspurgte person og dennes
situation i1 vores undersggelser, vil vedkommende i dette projekt kaldes; respondent (Hagsbro, 2008).

Gennem den faenomenologiske tilgang, vil vi undersoge, hvordan forskellige
respondenter ser pa og opfatter fenomenet praksisfaglighed i deres danskundervisning. Det gaelder om
at saette sig selv og sin viden i parentes, og prove at vere objektiv, men vi mennesker er subjektive og
fortolkende - hverken objektive eller neutrale. Derfor underseges og analyseres oplevelser ud fra
forstepersonsperspektiver (Wahlgren , Jacobsen, Kauffmann, Madsen, & Schnack, 2018).
Ved at lade de direkte oplevelser forme forstaelsen, vil centrale temaer, udfordringer og potentielle
fordele identificeres 1 henhold til vores problemformulering. Konkrete opfattelser og erfaringer fra
lerere er indsamlet og analyseret med fokus pa at skabe en dybere forstaelse af problemets forskellige
niveauer af lag (Andersen B. S., 2013).

Den fenomenologiske tilgang vil vi i dette projekt kombinere med den hermeneutiske.
Ved at anvende den hermeneutiske tilgang integrerer vi vores eksisterende viden i vores undersogelse,
hvor den nyerhvervede viden bygger videre pd vores eksisterende viden om faenomenet. Derfor vil
vores viden fra tidligere forskning péd omradet smitte af pa den nye viden og forstdelse, vi tilegner os.
Vi forholder os derfor til, at den viden vi og respondenterne har forud for projektet, vil have en
indvirkning pa den méde vi fremadrettet, vil tenke nye tanker pa (Wahlgren , Jacobsen, Kauffmann,
Madsen, & Schnack, 2018).

Vi er bevidste om, hvordan valget om det hermeneutiske faenomenologiske udgangspunkt
ogsa har betydning for, hvad der har varet meningsfuldt at sperge om i undersegelserne af fanomenet.

Dette vil blive uddybet i afsnittet om projektets undersggelsesdesign.

4.3 Etiske overvejelser

Pa baggrund af projektets undersogelsesdesign folger et etisk ansvar for at beskytte respondenternes
rettigheder og interesser. Respondenterne er blevet informeret om &rsagen til forskningens
tilstedevaerelse samt deres rolle i bachelorprojektet. Alle respondenter er gennem projektet sikret
anonymitet, hvilket er med til at beskytte deres privatliv. Personlige data og identificerbare

informationer kan ikke identificeres, og alle navne som indgar i projektet, er deknavne. Under vores



undersogelsesmetoder har vi veeret opmerksomme pé at vise respekt for vores respondenter. Det har
varet vigtigt for os at veere tillidsfulde og trovaerdige, samt skabe en god stemning under vores

interviews (Engsig, 2017, s. 297-303).

4.4 Undersogelsesdesign

Med udgangspunkt i den beskrevne videnskabsteoretiske tilgang og EVA rapporten, har vi valgt at ga
undersegende til verks, for at 4bne vores problemformulering.

Dette indebaerer, at vi vil bruge respondenternes udtalelser og vores undersogelser af disse til at danne
grundlag for opbygningen af projektet. Folgende afsnit vil prasentere projektets undersegelsesdesign,
hvor vi vil diskutere forskellige aspekter af de anvendte metoder og satte dem 1 kritisk perspektiv.
Inddragelsen af flere undersggelsesmetoder er nadvendigt, for at anskue og undersoge
problemformuleringen fra forskellige vinkler, hvorfor vi bruger mixed methods (Engsig, 2017, s. 230).
Her opnés muligheden for at indsamle empiri pé flere méder, hvilket resulterer i en mere nuancerede
tilgang til vores undersogelse. Dataindsamlingen er derfor lavet pa baggrund af kvalitative og
kvantitative undersegelser. Baggrunden for at anvende mixed methods er at skabe en komplementaritet,

der nuancerer, og giver en oget forstéelse af det undersogte (Engsig, 2017, s. 230-231).

Ved at anvende det eksplorative sekventielle design vil vi undersege, hvordan faenomenet
praksisfaglighed i danskundervisningen optreeder for de forskellige respondenter. Det gor vi ved at
udfere én fase ad gangen, skabe forstéelse og dernast gd videre til naeste fase. P4 den méde skabes en

lineer progression i projektet (Engsig, 2017, s. 173).

4.4.1 Spergeskemaundersogelse

Spergeskemaundersegelser udger primaert og ofte en kvantitativ forskningsmetode, hvor der sigtes mod
at indhente brugbart datamateriale til en efterfolgende analyse (Glasdam, 2016, s. 298-315).
Spergeskemaer er passende at benytte, hvis formaélet er at drage generelle konklusioner om, hvor
udbredt et fanomen er, da det indebarer en undersoggelse fra et betydeligt antal respondenter (Glasdam,
2016, s. 275-297). Der er to overordnede tilgange til brugen af spergeskemaer; standardiseret

sporgeskema eller eget sporgeskema.



Med udgangspunkt i vores problemformulering, har vi konstrueret et eget spargeskema, da det
muligger en undersogelse af de specifikke problemstillinger problemformuleringen indikerer.
Spergeskemaet findes i bilag 1. Hovedformélet bag vores spergeskemaunderseggelse var, at fa en
reprasentativ del af danskundervisere pad mellemtrinnets individuelle perspektiver, erfaringer og
opfattelser af, hvordan praksisfagligheden anvendes og opfattes, og bevaeggrunden til dette.
Populationen defineres i1 vores spargeskemaundersegelse derfor som “alle dansklerere pé
mellemtrinnet i Danmark” (Engsig, 2017, s. 145). Respondenterne i vores spergeskemaundersggelse

udger samlet en repreesentativ population, da de kommer fra mange forskellige landsdele og har flere

forskellige ars erfaring. Vi har bade anvendt
orskellige ars ¢ g v bade end Hvilke erfaringer har du med praksisfaglighed? *

faktuelle/objektive sporgsmaél for at fa et billede af

Lang svartekst
respondenternes adfzerd, baggrundsoplysninger og

kundskab, samt holdningsspergsmal/subjektive sporgsmal _ ) _
Figur 1 Aben svarmulighed (241 tegn)
(Engsig, 2017, s. 146). Spergsmalene er bade stillet som
retrospektive og aktuelle spergsmadl, da vi er nysgerrige pa respondenternes oplevelser og erfaringer fra
tidligere og nu (Engsig, 2017, s. 147). I vores spargeskemaundersggelse er der bade anvendt dbne og
lukkede svarmuligheder. De abne svarmuligheder giver respondenterne mulighed for at svare pé
spergsmalet uden begransninger og kan give os et n&@rmere blik pé respondentens oplevelse af
fenomenet (figur 1). De lukkede svarmuligheder er lettere at teelle sammen og mere malbare, men det

begranser respondenternes svarmuligheder, til de svar vi har angivet.

I hvilken undervisningsform oplever du, at der er stgrst motivation hos elevernei [ "\ ed nogle lukkede Spgrgsmél er der dog angivet en

danskundervisningen?
aben svarmulighed (figur 2) (Engsig, 2017, s. 148).

Nar der er tavleundervisning

Der er i alt 30 respondenter, som har besvaret vores

Nar der anvendes praksisfaglighed

sporgeskema.

Andet

Figur 2 Lukkede svarmuligheder med mulighed for &ben
svarmulighed (330 tegn)

Ses der pd undersogelsens reliabilitet, altsa palideligheden og mélengjagtigheden af
forskningsresultaterne, har vi forud for og gennem spergeskemaundersogelserne varet bevidste om
vores praksis (Engsig, 2017, s. 64-65). Vi har kigget pa og forholdt os til flere forskellige
spergeskemaundersggelser og kvalitetskriterier herfor for at ege reliabiliteten. Det lykkedes os ikke at

finde et standardiseret spergeskema, som passede til vores problemformulering, hvorfor vi har
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udarbejdet vores eget. For at gge reliabiliteten har vi derudover, sa vidt muligt, forsegt at stille neutrale,
ikke-ledende spergsmal, da det kan pévirke respondenternes svar (Engsig, 2017, s. 147-149).

I vores undersogelser er der ikke angivet pracise definitioner til respondenterne pa f.eks.
praksisfaglighed. Dette har vi ikke gjort, da vi har varet interesseret i hver enkelte respondents
oplevelse af feenomenet.

Undersogelsens validitet, altsd gyldighed, korrekthed og sandhed, har vi forsegt at ege ved at benytte
forskning som grundlag for spergsmalene. Pa baggrund heraf, kunne vi sikre os, at vi reelt undersogte
det, som vi gerne ville undersegge (Engsig, 2017, s. 65). Da vores undersggelse blandt andet har et
fenomenologisk afsat, hvor vi har segt respondenternes personlige erfaringer med og opfattelser af
praksisfaglighed, gar vi ud fra at respondenternes svar er sande, dog kan der i et spergeskema opsté

tvivlsspergsmaél undervejs, som ikke kan uddybes eller forklares af os.

4.4.2 Interview

Den kvalitative dataindsamling blev brugt i henhold til semistruktureret interviews med dansklaerere pa
mellemtrinnet. Her var en overordnet ramme for spergsmal inden for vores emnefelt, som pa forhand
var nedskrevet i en interviewguide (Glasdam, 2016, s. 125-126). Interviewguiden fungerede som en
retningslinje for at sikre, at alle de centrale aspekter af emnet blev adresseret. Dog som betegnelsen
“semistruktureret” indikerer, eksisterer der en fleksibilitet til at stille uddybende spergsmaél for at
udforske eventuelle perspektiver, som respondenten métte fremfore. Derfor giver det semistrukturerede
interview de individuelle respondenter muligheden for frit at udtrykke sig inden for en foruddefineret
ramme, hvilket sikrer en balance mellem en vis struktur og en mere dybdegiende forskning pa
respondentens perspektiver. Formalet var at f4 hver enkelte af vores respondenters oplevelse og udsagn
omkring fenomenet (Aarhus Universitet , u.a.).

Ved brugen af det semistrukturerede interview var gnsket at fa en storre forstaelse af
forskellige perspektiver og konkrete erfaringer med praksisfaglighed i danskundervisningen og
betydningen heraf fra et lererperspektiv. For at skabe denne forstielse skulle respondenterne
reprasentere et bredt udvalg af forskellige skoler, undervisningserfaring og ken (Engsig, 2017, s. 57-
70). Vi var interesserede i at finde menstre og sammenhaenge omkring fanomenet, samt uddybe vores
kvantitative undersggelse. Vores respondenter i interviewet udger derfor tre personer af forskellig

alder, kon, skole og erfaring som dansklarer. Vi har valgt at bruge deeknavne og kalde dem Ole (bilag
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2), Helle (bilag 3) og Kira (bilag 4). Alle tre respondenter er fra skoler i Nordjylland, hvilket ikke giver
et stort geografisk reprasentativt billede, dog er de fra tre forskellige skoler. Vi kendte alle tre
respondenter i forvejen fra blandt andet tidligere praktikskoler. Ud fra dette havde vi en formodning
om, at interviewsituationen ville vaere mindre distanceret mellem os som interviewer og
respondenterne. Vi kunne pa baggrund heraf skabe et ligeligt magtforhold og en god atmosfeare, som
ville danne grundlag for, at respondenterne var villige til at &bne mere op og komme med @rlige, og
dermed gyldige svar (Glasdam, 2016, s. 135-137).

Alle interviews var med enkeltpersoner for at f4 den enkelte respondents oplevelse af fanomenet, sa de
ikke blev pavirket af andres svar. Nedenfor ses interviewguide med introducerende spergsmal. I

interviewsituationerne stillede vi mere opfelgende og sonderende spergsmal (Engsig, 2017, s. 62-63).

Tema Introducerende spergsmal

Praksisfaglighed e Huvis jeg siger praksisfaglighed, hvad tenker du sa?

e Hyvilke erfaringer har du med praksisfaglighed? (udfordringer og
potentialer)
Hvad har du fokus pa, nar du planlegger din undervisning?

e Hvor ofte anvender du praksisfaglighed i din danskundervisning?
Hvordan oplever du dine elever nar du anvender praksisfaglighed?

Motivation e Hvornar oplever du, at dine elever er motiverede i din danskundervisning
generelt?

e Hvad skal der til, for at man for dig er motiveret i undervisningen? Er det
forskelligt for fagene?

e Hvor meget og hvordan inddrager du dine elever i din danskundervisning?

e Hvad kommer til udtryk, nér du kan se dine elever lykkes med en opgave?
(Engsig, 2017, s. 51)

Interviewsamtalerne blev optaget og dernast transskriberet, s de var bedre tilgaengelige for analyse. I
processen med at transskribere interviews oversattes talesprog til skriftsprog, hvilket naturligt
indeberer en fortolkningsproces (Glasdam, 2016, s. 142-144). Den skrevne tekst vil vaere adskilt fra
den faktiske interviewsituation, hvilket kan pédvirke fortolkningen, hvorfor det er vigtigt at tage
forbehold for faktorer som ironi og kommatering. For at oge reliabiliteten har vi transskriberet

interviewsamtalerne ordret, og har derfor nedskrevet elementer som gentagelser, omformuleringer og
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“oh”. Ironiske passager, lange pauser og grin vil std i parentes. Transskriptionerne er ikke
interviewsamtalernes egentlige genstand, men lavet som et redskab til at udarbejde en analyse
(Glasdam, 2016, s. 142-144). Relevante og anvendte dele af transskriberingen vil vere placeret i1 bilag
2,3 0g4.

Ses der yderligere pa undersggelsens reliabilitet, har vi forud for og gennem vores
interviews vearet bevidste om vores praksis (Engsig, 2017, s. 64-65).
Vi har kigget pa og forholdt os til forskellige interviewteknikker og kvalitetskriterier herfor for at oge
reliabiliteten. Vi har ogsa i vores interviews gjort os umage for at stille neutrale, ikke-ledende
spergsmal, da det kunne pavirke respondenternes svar (Engsig, 2017, s. 147-149). Vi har faet
privilegeret adgang til respondenternes livsverden. Pa den baggrund afspejler vores interviews netop
kun disse subjekters livsverden, hvorfor man ikke kan skabe konkluderende eller generaliserende viden
om dansklarere pa mellemtrinnets oplevelse af feenomenet generelt, men blot se et menster (Glasdam,
2016, s. 135-137). Vi er bevidste om, at vores transskriberinger og fortolkninger af respondenternes
svar, ligeledes pévirker reliabiliteten (Engsig, 2017).

Undersogelsens validitet kan vere svar at afgere - serligt ved interviews (Engsig, 2017,
s. 65). Da vores undersggelse blandt andet har et fenomenologisk afsat, hvor vi har segt
respondenternes personlige erfaringer og oplevelser med praksisfaglighed, gér vi ud fra at

respondenternes svar er sande, hvilket giver den kvalitative metode god validitet.

5. Teori

I dette afsnit redegeres der for folgende teorier; praksisfaglighed, projektorienteret lcering,
selvbestemmelsesteorien og Fem former for motivation. Teorierne skal danne fundamentet for vores
projekt, hvorfor de anvendes i vores analytiske del, holdt op mod den indsamlede empiri. Nar der
arbejdes med praksisfaglighed, anvendes der ofte projektbaseret undervisning, hvorfor vi har valgt at
inddrage projektorienteret leeringsteori. Vores primare motivationsteori, vil veere Deci og Ryans
selvbestemmelsesteori, men den vil suppleres med Mette Pless’ fem orienteringer. Vagtningen af de

fem orienteringer er lavet ud fra anvendelsesgraden.
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5.1 Praksisfaglighed

Nér der arbejdes praksisfagligt, skal mindst et af de gronne omréder i figur 3 (EVA, 2023) gore sig
geldende, for arbejdet kan kaldes praksisfagligt,
men gerne flere. Indholdet skal ligeledes indeholde
et fagligt aspekt (EMU, 2022).

Kropslige og aktive

aktiviteter

Praksisfaglighed kan ikke indrammes praecist

hverken didaktisk eller forskningsmeessigt, der ses y
Problembaserede Aktiviteter med

. o . . o og anvendelses: T fokus pa
bredt og forskelligt pa praksisfaglighed. Formalet anienterede fremstilling af et

aktiviteter produkt

bag praksisfaglighed er at etablere en bedre

balance mellem skolens fag og det levende liv,

Aktiviteter der er
rettet mod en

hvorfor fokus er pa at skabe en mere varieret skole, virkellg praksls

uden for skolen

hvor der er mindre stillesiddende undervisning

(Holm, 2023, s. 7).

Figur 3 Fire former for praksisfaglighed (822 tegn)
Praksisfaglighed er forst og fremmest en politisk ambition,

der dekker over en aktiv og praktisk tilgang til leering, som forhabentligt kan inspirere flere unge til at
tage en erhvervsuddannelse. Derudover refereres der ogsa til, at den praksisfaglige undervisning skal
gore undervisningen mere anvendelsesorienteret og praksisnr, hvilket settes i relation til skolens
bredere formal om elevernes dannelse. Elevernes praksisfaglige arbejde skal ydermere hjelpe dem til at
forstd, hvordan de kan bruge, det lerte i skolen i samspil med omverden (Holm, 2023, s. 10). Nar der
arbejdes praksisfagligt, giver det eleverne mulighed for at gore sig erfaringer med at lose konkrete
praktiske problemer og/eller gennemfore konkrete praktiske aktiviteter knyttet op pa nogle specifikke
faglige formal (EVA, 2023).

I bogen Praksisfaglighed i skolen refereres til fire hovedargumenter for at anvende praksisfaglighed:
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1) Det lzeringspsykologiske argument argumenterer for, at elever laerer ved at vere aktive og ved at
erfare, mens de samtidig reflekterer over de - —

sarnmenhaange og faenomener, de mader. Dette Det leringspsykologiske “ Det erfaringspaedagogiske |

vil kunne ske gennem leg eller praktiske

Fire hoved-

argumenter for
praksisfaglighed

ovelser med konkrete genstande. Belegget

herfor er, at den fysiske aktivitet vil stimulere Dot vakstedspmiagog ‘;kc/

th dannelsesmassige |

Figur 1 Fire hovedargumenter for at anvende praksisfaglighed (542 tegn)

hjernen og dermed understotte indlaeringen

(Holm, 2023, s. 24-25).

2) Det erfaringspaedagogiske argument argumenterer for, at elever tilegner sig viden ved at gere sig
konkrete erfaringer, hvor de efterfolgende skal reflektere over disse. Her laeres der gennem en
undersogende, eksperimenterende og reflekterende tilgang til omverdenen. Belagget herfor refereres til
John Deweys filosofiske og padagogiske arbejde, samt det i nyere tid leener sig op ad den projekt- og
problembaserede leering (PBL) (Holm, 2023, s. 26).

3) Det veerkstedspzedagogiske argument argumenterer for, at elever laerer ved at arbejde med
essentielle faerdigheder og teknikker, som skaber indsigter i at skabe et konkret produkt. Her vegtes
elevernes hdndvarksmassige kunnen samt deres kreative og astetiske formden. Argumentet for
anvendelsen kommer ogsa pa baggrund af at give fagligt svage elever mulighed for at skabe faglige

forudsetninger (Holm, 2023, s. 27-28).

4) Det dannelsesmzessige argument argumenterer for, at eleverne gennem skolen ikke kun skal
tilegne sig akademiske faerdigheder, men de skal ogsa tilegne sig feerdigheder, som vil bidrage positivt
til samfundet og til deres eget liv. Der refereres her til Klafkis kategoriale dannelse, som forenklet
handler om at give eleverne kundskaber til at forstd og interagere med verden omkring (Holm, 2023, s.

28-29).

Argumenterne for en mere praksisfaglig skole er langt fra nye, men kan derimod refereres helt tilbage

til 1920'erne, hvor det reformpadagogiske udviklingsarbejde havde fokus pa at gere undervisningen
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mere relevant og konkret. Argumenterne for en mere praktisk skole har derfor eksisteret leenge, hvilket

forteeller os, at ambitionen er sver at inddrage (Holm, 2023, s. 24-25).

5.1.2 Projektbaseret lering

Projektbaseret Laering (PBL) er en undervisningsform, hvor eleverne lerer gennem aktive,
dybdegiende undersogelser af komplekse spergsmal, problemer eller udfordringer, som er i samspil
med praksisfaglighed (Klinge, 2023, s. 5-6). PBL skal ses som en kreativ og dynamisk tilgang til
undervisningen, hvor eleverne arbejder med forskellige emner gennem praktiske projekter og opgaver.
Denne form for leering har et potentiale for at fremme elevernes forstaelse og kompetencer 1
problemlesning, samarbejde og kritisk teenkning (Andersen S. P., 2023).

PBL har i sin moderne form vist sig at styrke elevers skoleglede, chancelighed, faglige
udbytte og praestationer. Autentisk undervisning laner sig op ad det, eleverne kender fra deres hverdag.
PBL udvikler ogsé det der benavnes som autentiske projekter eller det 21. arhundredes kompetencer;
kreativitet, kollaboration, kritisk tenkning og kommunikation. En central arsag til disse positive
effekter, er PBLs undervisningsformat, som styrker berns indre motivation (Klinge, 2023, s. 47). Nar
eleverne er indre motiveret, pavirker det deres engagement og hukommelse, sd det de lerer bedre lagrer
sig i deres langtidshukommelse (Klinge, 2023, s. 48).

Borns laereprocesser haenger sammen med deres motoriske og kropslige udvikling. “Nar
man larer noget, sker der biologisk det, at der affyres elektriske signaler i hjernen, hvorved forskellige
nerveceller forbindes. Hvis kroppen er involveret i l&reprocessen, bliver forbindelsen sterkere, og det
betyder, at man husker og lerer bedre.” (Klinge, 2023, s. 52)

Nér undervisningen baseres pa PBL, oplever bernene, at det faglige indhold bliver fastgjort i konkrete
produkter i stedet for kun ord, og en sterre frihed til at bevaege sig (Klinge, 2023, s. 52). Det er
afgerende for PBL, at der er labende feedbackprocesser under forlagbet, sa bernene ikke mister deres
fokus (Klinge, 2023, s. 53). Hvis PBL skal lykkes er det vigtigt, at bernene er aktive og skabende. Hvis
ikke de tre psykologiske behov er understottet, er det ikke et vellykket forleb (Klinge, 2023, s. 61).
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5.2 Motivation

Motivation er et teoretisk begreb, der beskriver drsagerne til og vedligeholdelsen af et individs
aktiviteter, hvor stor en indsats der investeres samt hvad der giver retning, mening og formal (Imsen,
2015, s. 256). I en skolekontekst snakker man typisk om elevmotivation, som henger ngje sammen
med aktivitet, trivsel og lering, hvilket ger det til en vigtig betingelse for, at eleverne vil opna et godt
udbytte af undervisningen (Imsen, 2015, s. 255).

Grundlaeggende findes der to typer af motivation; en indre - og Inre motiation
en ydre motivation. Hvis du er indre motiveret, udferer du aktiviteter pa
baggrund af lyst og interesse - du finder mening i selve handlingen. Hvis du
er ydre motiveret, er det de ydre forudsatninger, som er din drivkraft til
motivation. Det kan f.eks. vare penge, karakterer eller andre “belonninger”

- du handler udelukkende ud fra eksterne mél (Ravn, 2021).

Deci og Ryan, to amerikanske professorer
Indre motivation Ydre motivation . . e . Figur 2 Indre motivation (408 tegn)
1 psykologi, stir bag den anerkendte teori,
@ selvbestemmelsesteorien, omhandlende menneskers motivation og

trivsel. Gennem sin forskning opdagede Deci, at mennesker ikke kun

blev motiveret af ydre faktorer som straf og belenninger, men at
ooy gat ke i s mennesker ogsd blev motiveret af egne interesser, lyster og
nysgerrighed. I 1980erne tilsluttede Ryan sig, hvilket forte til en
Figur 3 Indre- og ydre motivation (376 tegn)
udvidelse af teorien mod et bredere sporgsmal inden for
fenomenologisk og eksistentialistisk psykologi (Ravn, 2021). P4 baggrund heraf blev
selvbestemmelsesteoriens udgangspunkt; den indre motivation. Deci og Ryan hevder, at der findes tre

grundleggende psykologiske behov, som har betydning for, hvordan mennesker bliver motiveret:

Autonomi/selvbestemmelse

Dette behov omfatter vigtigheden i frivilligt at kunne treeffe egne beslutninger og valg udelukkende pé
baggrund af egen lyst og interesser - det er dog ikke fuldstendigt uathengigt af andre mennesker.
Motivationen bliver her eget, nar mennesker far oplevelsen af, at de selv er herre over det, de ensker

(Ravn, 2021).
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Mestring/kompetence

Dette behov omfatter at kunne lykkedes med og mestre en given opgave, fordi det styrker deres folelse
af kompetence, hvilket motiverer dem til yderligere at fortseette mod deres mél. Det er ikke nok at
kunne mestre noget objektivt valgt, men de kan derimod skabe kompetence/mestre en opgave inden for

noget selvvalgt, fordi det har betydning for dem (Ravn, 2021).

Samherighed

Dette behov omfatter vigtigheden i at fele sig forbundet med andre, og dermed tage del i noget felles,
hvor man far oplevelsen af at vaere en del af et faellesskab, hvor der er omsorg, karlighed og venskab.
Her bliver mennesket motiveret af de handlinger som styrker og/eller bekrefter deres sociale relationer

og tilhersforhold til menneskerne omkring (Ravn, 2021).

5.2.1 Fem former for motivation
For at supplere Deci og Ryans selvbestemmelsesteori, har vi

Mestrings-
valgt at inddrage forsker Mette Pless, som udvider de tre
Praestations- Relations-
motivation motivation

“traditionelle” motivations-orienteringer med to nye. Teorien

rummer sdledes fem forskellige motivations-orienteringer;

videns-, preestations-, mestrings-, relations-og Videns- Motivations- Involverings-
motivation orienteringer motivation
involveringsorientering.

Pless havder gennem sin forskning, at mennesker er drevet af

Figur 4 Pless ~ fem motivationsorienteringer (442

forskellige motivationsorienteringer, og at orienteringerne ikke egr)

er statiske, men derimod altid overlappende og i samspil. Det er derfor vasentligt, at man som larer
ikke lader de enkelte orienteringer std alene, men at man gennem sine didaktiske overvejelser har fokus
pa flere, da de forskellige orienteringer fungerer forskelligt, athengigt af, hvilke elever og klasser der

arbejdes med (Pless M. K.-M., 2015, s. 93).
Nedenfor redegeres kort for alle fem motivationsorienteringer, dog vil der i1 analysen kun traekkes trade

til videns- og praestationsorienteringerne, da disse to orienteringer ikke indgar i og overlapper

selvbestemmelsesteorien.
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Vidensorientering

Vidensorienteringen tager afst i elevens individuelle interesse og nysgerrighed for et specifikt fag
eller fagomrdde. Eleverne er optaget af at forsta deres omverden, men det er essentielt, at orienteringen
indebarer en balance mellem det ukendte, der vaekker elevens interesse, og en straeben til at skabe en
forbindelse fra denne viden til ens eget liv (Pless M. , 2019). Derfor er det i denne orientering

afgerende, at eleven formar at forbinde de faglige emner med sig selv, for at udvide sin horisont.

Praestationsorientering

Praestationsorienteringen handler om, at man er drevet af individuelle prastationer, hvor karakter ofte
er en drivfaktor og en abning til at klare sig godt i klassens hierarki (Jensen S. M., u.d). Orienteringen
baerer pé en stor social sammenligning i elevflokken, hvilket demonstrerer vigtigheden af at vise egne
kompetencer overfor klassekammerater og leerere. Der ydes en ekstra indsats, nar deres praestation

bedemmes eller belgnner sig (Pless M. , 2019).

Mestringsorientering

Mestringsorienteringen tager afsat i essensen af elevens egen oplevelse af at kunne mestre en opgave
eller veere god til et fag. En afgerende faktor for elevernes mestringsorientering er deres
mestringserfaring og deres mestringsforventning. Elever med positive mestringserfaringer, har en tro
pa egne evner, og besidder derfor en mestringsforventning til at kunne klare en given opgave. Omvendt

vil det lyde for en elev med negative mestringserfaringer (Pless M. , 2019).

Relationsorientering
Relationsorienteringen er elevernes dobbeltsidet tilhersforhold til bade klassekammerater og lerere.
Relationerne udger klassens sociale laeringsmiljo, hvilket forudsetter elevens lyst til lering og

motivation (Pless M. , 2019).

Involveringsorientering
Involveringsorientering opleves, nar eleverne bliver medskabere og opnar medbestemmelse i en
undervisningssituation. Pless mener, at medbestemmelse er en vasentlig drivkraft hos eleverne, for at

sikre deres eksperimenterende og undersegende tilgang ind i et fagligt genstandsfelt (Pless M. , 2019).
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6. Analyse

Da dette projekt anvender det angelsaksiske projektsyn, vil begrebsafklaring og dybdegaende teori
findes i teoriafsnittet. I folgende afsnit vil vi med den hermeneutiske tilgang holde vores forforstaelser
og viden fra vidensnotatet og teorien op mod respondenternes udtalelser. Vi vil komme ind pa;
opfattelser af praksisfaglighed, det der ses som udfordringer og potentialer og slutteligt vil vi komme
tettere pa de tre psykologiske behov gennem medbestemmelse, elevernes mide at mestre
praksisfaglighed gennem teori og gruppearbejde. Vi vil gennem vores analyse holde vores
empiriindsamling op mod EVA rapporten, for at undersege om vores respondenter har samme

opfattelser og erfaringer med praksisfaglighed, som den allerede eksisterende forskning pa omrédet.

6.1 Larernes opfattelser af praksisfaglighed

Vi er interesserede i at undersgge dansklaerernes opfattelser og erfaringer med praksisfaglighed. Det er
derfor vigtigt for dette projekt at klarleegge, at der findes mange forskellige opfattelser af fenomenet.
Gennem svarene fra vores empiriindsamling blev det tydeligt, at respondenterne ligeledes havde mange
forskellige opfattelser af fenomenet praksisfaglighed, hvilket bade resonnerede med vores egne
oplevelser, vores teori og resultaterne fra EVA rapporten (EVA, 2023). Gennem vores interviews, fik

vi svar pd, hvad vores tre respondenterne tenkte, nar vi sagde “praksisfaglighed”:

Ole: “(...) det er eleverne, som er de skabende i undervisningen, at det ligger lidt i praktisk, at

eleverne udformer et eller andet.” (Interview, 11. Marts 2024).

Helle: “(...) man inddrager nogle andre elementer end bare noget der er sddan skrive og lase, ja, ghh,
hvor man ger noget kreativt, og noget andet, som egentlig understotter det som man ogsé kunne have

gjort pa skrift.” (Interview, 15. Marts 2024).

Kira: "(...) faglighed 1 noget mere praktisk end det fagfaglige. Jeg tenker, at det er noget, hvor
eleverne er aktive og bevager sig meget. Men jeg teenker ogsé der skal vaere noget fagligt i det de

laver” (Interview, 14. Marts 2024).
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Vi har forstdelse for respondenternes forskellige opfattelser af fenomenet “praksisfaglighed”, og at
hvert enkelte individ ser pa fenomenet pa sin egen made. Vi har ud fra de forskellige udsagn omkring
praksisfaglighed i vores empiriindsamling vurderet, at der er klare fellestrek ved vores respondenters
syn pa fenomenet.
Nér vi sperger respondenterne i spergeskemaundersegelsen ind til, hvad der motiverer dem til at
anvende praksisfaglighed i deres danskundervisning ses f.eks. svar som: bevagelse, projektorienteret
undervisning, undervisning der giver mening, eleverne kan anvende det de larer i praksis (bilag 1). For
at finde et faelles sprog, som der stir i EVA rapporten, man med fordel kan gere, har vi tolket alle vores
respondenters svar, s& de kan sammenkobles til en felles begrebsafklaring, som indeholder tidligere
omtalte fire former fra EVA rapporten:

o Kropslige og aktive aktiviteter

o Problembaserede og anvendelsesorienterede aktiviteter

e Aktiviteter med fokus pé fremstilling af et produkt

o Aktiviteter, der er erhvervsrettede eller rettet mod en virkelig praksis uden for skolen (EVA,

2023).

6.2 Udfordringer

Nér leererne arbejder med praksisfaglighed, moder de helt naturligt udfordringer i processen. Vi er
nysgerrige pa, hvilke udfordringer respondenterne mader, og om de stemmer overens med EVA

rapporten.

6.2.1 Forberedelse

63,3% af respondenterne fra vores sporgeskemaundersogelse svarer “Det kraever for meget
forberedelse” at undervise praksisfagligt som en udfordring. Det ses ogsa som en udfordring i EVA
rapporten som svarer, at det blandt andet er svert, fordi de mangler materialer og ikke har ret meget
erfaring med at arbejde praksisfagligt, sa det tager leengere tid at forberede sig (EVA, 2023).

Vores tre interviewpersoner ser derimod ikke forberedelse som en af de store udfordringer ved at
arbejde praksisfagligt. En af vores interviewpersoner, Ole, forteller, at han oplever, at det kraever lige

meget forberedelse, om man laver praksisfaglighed eller stillesiddende undervisning. De praksisfaglige
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forleb kreever maske lidt mere forberedelse, lige ndr det skal udarbejdes, men nar forst man har lavet

det én gang, kan det bruges igen med lidt revidering, forteller Ole (Interview, 11. Marts 2024).

Det der egentlig er med praksisfaglighed det er, at det kreever jo ikke s& meget forberedelse, ne;j.
For det er jo eleverne der skal pa banen. Jeg skal jo ikke sidde og finde noveller og digte og
forskellige ting og sidde og lave arbejdsspergsmaél til dem. Jeg skal finde nogle af dem og jeg
skal lede dem pa vej og jeg skal finde teori. Men jeg skal egentlig ikke sige s meget, for nar vi
forst er kommet i gang med den praksisfaglige del og eleverne skal lave produkter, sé er jeg jo
ikke sd meget pa banen, sé er jeg jo vejleder og ikke lerer i den gammeldags forstand. Sa jeg
keber ikke den der med at det tager leengere tid, for det vil det jo vare hver gang man skal

forberede sig til noget nyt. (Interview, 11. Marts 2024)

Nér Ole arbejder praksisfagligt, anvender han ofte PBL, hvilket gor eleverne til medskabere af
undervisningen. Denne erfaringspadagogiske tilgang som PBL knytter sig til, fir eleverne til at arbejde
underspgende og eksperimenterende. Der er en forstielse af, at eleverne pad den made kommer til at
forsta det de arbejder med bedre, og selv kan vare medvirkende til, hvordan forlgbet skal skride frem,

da de selv er eksperter pa autentisk undervisning.

Forberedelsen er noget af det samme, det er bare nogle andre ting man ger. Og nar man s har
varet lerer 1 et stykke tid, sa far man ogsa opbygget et eller andet depot af gode idéer eller
stencils eller andet, som ligesom passer til mange af de samme temaer eller emner, som man
arbejder med. S4 man tager afsat i noget af det man har i forvejen og bygger derpa. (Interview,

15. Marts 2024)

Helle er enig med Ole i, at der er den samme mangde forberedelse, der vil veare til alle andre
undervisningsforleb i dansk. Hun fér eleverne til at arbejde videre pa den teoretiske forberedelse, hun
som dansklerer har lavet forud for det praksisfaglige forlab, hvilket ikke giver hende yderligere
forberedelse (Interview, 15. Marts 2024).
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6.2.2 Strukturelle udfordringer

Mange af respondenterne fra vores spergeskemaundersogelse mener, at de bliver udfordret pa det
strukturelle, nir de underviser praksisfagligt. Flere fortaller, at de synes, det er svert at opbygge
undervisningen for de mest udfordrede elever og oplever, at eleverne bliver urolige. De oplever ogsa, at
der opstar ukonkrete rammer, samt at eleverne har brug for ekstra stotte (bilag 1). Helle forteller
ligeledes, at hun synes det er svert at undervise eleverne, nar hun ikke ved, hvad de foretager sig, og
om de reelt laver det de skal. Hun laver derfor meget praksisfaglig undervisning, hvor eleverne primart
arbejder alene og er inde i klassen (Interview, 15. Marts 2024).

Ole mener, det er vigtigt at vise tillid til sine elever under sadanne forleb. Han har erfaret,
at det er nemmere at lave differentieret undervisning nér der arbejdes praksisfagligt. Han mener ikke,
det er produktet der er det vigtigste, men at det er ved processen og vejen hen mod produktet, eleverne
opnar malet. Nar eleverne skal preesentere deres produkt for de andre elever til sidst i et forlob med
praksisfaglighed, skal de i lige s& hej grad prasentere deres vej hen mod produktet i deres
slutpraesentation, forteller Ole. Han forteller ogsa, at det er en proces med klassen at kunne arbejde
praksisfagligt. Eleverne vil i starten opleves urolige, og maske lave noget andet end det de skal. Nar de
finder ud af, at de ikke kan slippe udenom en slutprasentation, at de rent faktisk skal prasentere noget,
sd har Ole erfaret, at langt de fleste elever bliver bedre og bedre til at arbejde mélrettet og serigst med
den givne opgave, jo mere man gver det (Interview, 11. Marts 2024). Eleverne har ogsa lyst til at vise
noget, de er stolte af, og noget som “belonner” sig, hvilket taler ind i Mette Pless’
Preestationsorientering, hvor der ydes en ekstra indsats, for at processen vil belenne sig eller
prestationen bedemmes. Dette anses som en ydre motivation.

Flere respondenter i spergeskemaundersogelse erfarer, at deres elever er motiverede i
danskundervisningen, nér der er en tydelig ramme og forventningsafklaring, s& eleverne kan se, hvad
mélet er (bilag 1). Ifelge teorien om praksisfaglighed er det vigtigt med faglige mal og fagligt indhold
ndr der arbejdes praksisfagligt, s der er en sammenhang mellem teori og praksis. For at give eleverne
bedst mulige arbejdsbetingelser, er det derfor vigtigt de kender til malene, s& der kommer en reel
mulighed for at mestre dem, hvilket ifelge Deci og Ryan kan vare med til at age en mestringsfolelse
hos eleverne.

Flere af respondenterne forteeller, at de oplever det som nemmere at differentiere undervisningen, nér

der arbejdes praksisfagligt, og at der er storre mulighed for at fa alle elever med (bilag 1).
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Kira forteller ogsd, at hun erfarer det afhe@nger meget af, hvilken klasse man har, hvor meget man

arbejder praksisfagligt.

Nogen klasser indbyder mere til sddan noget praksisfagligt arbejde. I andre klasser vil det gé
helt bananas, fordi det vil blive for uoverskueligt og for ukonkret. Der arbejdes sd sindssygt
meget med struktur i skolerne helt fra de er sma, sd hvis ikke eleverne har veret vant til en lidt
mere los arbejdstilgang, sd bliver det hurtigt overvaeldende, og sd lykkedes ingen af os.

(Interview, 14. Marts 2024)

Kiras kommentar om den manglende struktur og rammer bakker 23,3% af leererne op om i vores
spergeskemaundersggelse, som ser “manglende rammer” som en ulempe i arbejdet med

praksisfaglighed (bilag 1).

6.2.3 Kompetenceomrider og felles mél 1 dansk

Vores respondenter fra spergeskemaundersggelsen giver udtryk for, at kompetence- og faelles mal ikke
leegger op til praksisfaglig undervisning. Hvilket gar godt i spind med EVA rapporten som viser, at jo
hgjere du kommer op pa klassetrin, des svaerere synes larerne, arbejdet med praksisfaglighed er pa
baggrund af kompetencemélene (EVA, 2023).

Respondenterne i spergeskemaundersogelsen bruger specielt praksisfaglighed indenfor
kompetenceomridet “Fremstilling” i dansk. I dette kompetenceomréde svarer 86,7 % af
respondenterne, at det er nemmest at anvende praksisfaglighed. Kompetencemalet er her “Eleven kan
udtrykke sig i skrift, tale, lyd og billede i formelle situationer” (EMU, 2019). Her kan ses en tendens til
ofte at arbejde med “produktfremstilling” eller en mere projektorienteret tilgang i form af PBL, hvilket
passer godt med de fire former for praksisfaglighed (figur 3). Ydermere har kompetenceomradet
“fremstilling” ogsé et feerdigheds- og vidensmal som hedder “prasentation og evaluering” (EMU,
2019). Dette kan ligeledes leegge op til elevers egenproduktion af et produkt, der skal prasenteres og
fremlaegges for andre, hvor praksisfaglighedens fire former kan implementeres. Ole svarer til

sporgsmalet "Tanker du pa Felles Mal nar du arbejder med praksisfaglighed?”

24



Ikke sa meget som jeg gjorde dengang, jeg underviste i udskolingen. Men nér man snakker hen
mod prove (afgangspreven) kommer man ogsa mere pa Falles Mal, hvor jeg sé siger, at nér vi
snakker praksisfaglighed, s& synes jeg ogsa min undervisning som larer, bliver mere fri. At vi
kan lave noget. Selvfolgelig er det elevernes produkter, der er udgangspunktet og det er dem de
skal have noget feedback og noget sparring i, men vi laver jo nogle produkter ud fra et emne,
som jeg og eleverne ogsé synes er fedt. (...) Men det er ikke s& meget produktet, der er i fokus,

nér vi snakker praksisfaglighed, det er mere processen. (...). (Interview, 11. Marts 2024)

Her taler Ole ind i Feerdigheds- og vidensomrader og -mél “Eleven kan revidere sin arbejdsproces frem
mod neeste produktionsforleb”, som indgér i faelles mal efter 6. klassetrin (EMU, 2019). Ifelge citatet er
det vigtigt for Ole, at der er en lering i det, eleverne laver, hvor det er vejen hen mod produktet de
laerer noget af. Her laerer elever af og med hinanden. Nar eleverne gennemgar sadan en proces, kan der
drages en parallel til Deci og Ryans begreb samhorighed, hvor eleverne sammen begynder at mestre

flere opgaver frem mod slutproduktet, hvilket ifelge Ole virker motiverende for eleverne.

6.3 Oplevelse af potentialer

Nér der er udfordringer, opleves der heldigvis ogsé potentialer, hvilket vi vil komme ind pé i felgende

afsnit.

6.3.1 Forstdelse og meningsskabende

Laererne fra spergeskemaundersogelsen svarer, at de anvender praksisfaglighed, da det bliver mere
konkret for eleverne og de kan se en mening med undervisningen. Derudover svarer de ogsa, at det er
tydeligt for laererne at opdage, hvis der er noget, eleverne ikke forstar (bilag 1). Kira forteeller i sit
interview, at hun satter et praktisk praeg pd den teori, eleverne har lert.
Jeg synes det er vigtigt at eleverne kan se en mening med min danskundervisning. Nar vi har
haft om noget teoretisk f.eks. personkarakteristik, satter jeg et praktisk praeg pé f.eks. med en
ovelse, som hedder “Den varme stol”, hvor en af eleverne skal spille hovedpersonen og de
andre skal interviewe hovedpersonen. Her er det tydeligt at maerke, om eleverne har forstéet,

hvad personkarakteristik er. (Interview, 14. Marts 2024)
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Her arbejder Kira gennem det leringspsykologiske argument, hvor eleverne oplever en sammenhang
mellem teori og praksis gennem praktiske/fysiske gvelser. Kira forteller, at dette motiverer eleverne til
at fortsaette mod deres mal og dermed fa skabt en dybere mening (Interview, 14. Marts 2024).
Herudover styrker det ifolge Pless ogsa elevernes vidensorientering, da det kan abne op for deres videre
interesse og nysgerrighed for emnet de arbejder med i1 danskfaget. Det kan ydermere suppleres op med
Deci og Ryans begreb samherighed, som omfatter elevernes samarbejde og relationer. Her har de
mulighed for at opleve hinanden pa nye méder og lere af og med hinanden. Kira oplever, at denne
form for aktivitet virker motiverende for eleverne (Interview, 14. Marts 2024), hvilket kan siges at

stemme overens med teorien.

Helle forteller, at det er vigtigt i hendes danskundervisning at eleverne kender meningen med
indholdet.
(...) Altsé det er selvfolgelig forberedt, og med en hensigt og det skal bernene ogsa kende til
“Hvorfor er det vi gor det her?”. Sé jeg forseger at satte ord pd, hvad meningen med galskaben
den er. Altsd sédan at de er klar over, at vi ikke ligger pa gulvet og folder skjorter for sjov. Det
er fordi, vi er i gang med at vise noget med personlighed sadan, at de er med pé, hvad det gar ud
pa. (...) Altsé bare det der med, at de ved, hvad de skal i timen, det kan ogséd vaere med til at oge

deres fokus, sd det ikke kun er mig, der ligesom ser vejen igennem. (Interview, 15. Marts 2024)

Nér eleverne kender og forstar meningen med undervisningen, gger det ifolge Deci og Ryan elevernes
kompetence, og de har sterre mulighed for at blive indre motiveret. De har bedre mulighed for at mestre
det, de skal lere, da de ved, hvorfor de ger, som de gor. Nér eleverne laver forlgb, som det Helle
beskriver, har de ogsa muligheden for at involvere deres kroppe i lereprocessen, hvilket ifelge teorien
om PBL kan bidrage til en gget forstielse for emnet, og det lagrer sig bedre i elevernes

langtidshukommelse.

6.3.3 Tverfagligt samarbejde mellem laererne

Rapporten fra EVA haevder, at praksisfaglighed giver en eget mulighed for at arbejde tverfagligt,
hvilket kan bidrage til, at eleverne kommer endnu bredere omkring et emne, fordi det arbejdes med fra

forskellige vinkler og tilgange. 67% af de adspurgte leerere i EVA rapporten forteller, at de
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samarbejder med deres kollegaer om den praksisfaglige undervisning, hvor lige knap halvdelen (49%)
af leererne faktisk ogsa planlegger deres praksisfaglige undervisning sammen. Vores
interviewpersoner, Helle, Kira og Ole, forteller ogsa, at de har positive erfaringer med tverfaglige
forleb, fordi det er meningsskabende for eleverne (Interview, 11. Marts 2024) (Interview, 14. Marts
2024).

Helle var i gang med et tverfagligt forleb, da vi skulle interviewe hende. Hun forteller
om forlebet: “Vi arbejder faktisk tvaerfagligt lige nu i dansk, billedkunst og historie. Vi har om 2.
verdenskrig, og ja, der arbejdes bade med avisartikler, uniformer og vigtige nedslag fra krigen, som
eleverne elsker.” (Interview, 15. Marts 2024). Helle arbejder her ud fra et veerkstedspadagogisk
argument, hvor det tvaerfaglige arbejde giver flere leeringsmuligheder og deltagelsesmuligheder for
eleverne. Ifolge Pless bliver der dbnet op for flere sluser, hvor eleverne har mulighed for at forsta
indholdet. Derudover har eleverne en sterre mulighed for at opnd kompetence, da deltagelsesvidden
oges. Dette kan gge deres motivation i det videre arbejde, samt give dem en positiv mestringserfaring,
som skaber tro pa egne evner. Ifolge Pless har eleverne mulighed for en bredere forstaelse af et emne,
nér der arbejdes i flere fag, hvilket kan gere det nemmere for eleverne at finde autenticiteten i emnet,
samt teenke helheds- og anvendelsesorienteret. Desuden kan dette arbejde tale ind i Pless’
vidensorientering, da eleverne far lov til at dykke ned i et emne, og anskue det fra mange forskellige
vinkler. Her vil eleverne vaere optaget af at forsta deres omverden, men det er essentielt, at
orienteringen indebarer en balance mellem det ukendte, der vaekker elevens interesse, og en straben til

at skabe en forbindelse fra denne viden til deres eget liv.

6.3.4 Hoj elevmotivation

Som det fremgér af vores sporgeskemaundersogelse, svarer lererne at de kan maerke en hgj
elevmotivation (bilag 1). Dette ligger i fin forlengelse af resultaterne fra EVA rapporten, hvor

71% af lererne svarer, at de kan maerke eleverne, bliver mere motiveret og engagerede, nar de arbejder
praksisfagligt. I spergeskemaunderseggelsen svarer storstedelen af laererne, at det der motiverer dem til
at anvende praksisfaglighed er, at det motiverer eleverne, og gor dem mere engagerede i

undervisningen. Ole forteller, hvad der sker med hans elever, nar han oplever, de er motiverede.
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Nér de (eleverne) kommer og sperger ind til det vi arbejder med, og det kan vere helt sma ting
som “Hvordan virker det her program? Hvordan far jeg skrevet det her ned pa computeren? (...)
Det her med, at de tager noget initiativ og vil gerne vise noget i processen ogsa og sperge om

hjelp undervejs, det viser motivation. (Interview, 11. Marts 2024)

Eleverne i Oles citat sperger ind til Oles hjelp, og forteeller dermed at de ensker at mestre opgaven
selv. Dette styrker ifolge Deci og Ryans teori, eleverne folelse af kompetence, hvilket anses som en
motiverende faktor for eleverne. Dette kan resultere i positive mestringserfaringer, hvilket Pless
beskriver som en tro pa egne evner og en mestringsforventning til at kunne klare en given opgave.
Ifolge Pless er det vigtigt eleverne har positive mestringserfaringer eller bliver stilladseret til at skabe
positive mestringserfaringer, for at opna en mestringsorientering.

Ole beskriver ydermere i ovenstaende citat, at han oplever eleverne involvere sig i opgaven og gerne
vil vaere medskabende, sé de s@tter deres eget praeg pa de rammer, som er angivet, hvilket i henhold til
Pless” teori kan styrke deres involveringsorientering, hvilket anses som varende en vasentlig drivkraft

hos eleverne, som sikrer en forsat eksperimenterede og undersegende tilgang til arbejdet.

90% af respondenterne fra vores sporgeskemaundersogelse mener, at praksisfaglighed motiverer
eleverne. De fortaller, at de oplever, at eleverne bliver motiveret nér eleverne:

1. Arbejder med noget, der interesserer dem.

2. Selv kan skabe eller producere noget.

3. Bliver inddraget i undervisningen.

4. Selv er aktive.

5. Ser undervisningen som meningsfuld (bilag 1).
Der ses her et menster for respondenternes oplevelse af, hvad der motiverer eleverne og tankerne bag
praksisfaglighed og PBL, som er mere bevagelse, arbejde procesorienteret, medbestemmelse til
eleverne og undervisning som relaterer sig til elevernes hverdag, hvilket bakker op om vores felles

forstaelse af praksisfaglighed, som indgér i EVA rapporten.

Samlet set er der bade udfordringer og potentialer ved at inddrage praksisfaglighed.

Udfordringerne ses ifelge respondenter og EVA rapporten i forberedelsen. Dog viser
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interviewpersonerne, at forberedelsen ikke opleves som sarligt krevende, da det primart er eleverne,
som er de skabende i processen. Strukturelle udfordringer som manglende rammer og uroligheder hos
eleverne opstar, men lererne ser potentiale i at udvikle differentieret undervisning og motivation
gennem praksisfaglighed, is@r i fremstillingskompetencen i dansk. Tvarfagligt samarbejde er muligt
gennem praksisfaglighed, og det giver ogsa hej elevmotivation og meningsskabende lering, ifolge

lerernes erfaringer og rapporten.

6.4 Hvordan opleves elevernes motivation?

6.4.1 Medbestemmelse

I EVA rapporten pdpeges det, at elevernes motivation bliver understottet af medbestemmelse. Ved at
give eleverne medbestemmelse ved udformningen af den praksisfaglige undervisning i danskfaget,
gores undervisningen mere relevant og vedkommende for dem (EVA, 2023). Dette understetter vores
spergeskema ogsa, hvor 73,3% af de adspurgte leerere mener, at medbestemmelse er medvirkende til
gget motivation blandt eleverne (bilag 1).

Ole forteller om, hvordan de arbejder praksisfagligt, og hvordan eleverne bidrager til undervisningen.

Vi er ikke sa meget laerebogs- eller leringsportal fikseret, ndr vi arbejder praksisfagligt,

det er mere sadan, hvad synes jeg, og hvad synes eleverne er mega spaendende. Eleverne
er f.eks. meget optaget af kunstig intelligens lige nu, og sa tager jeg udgangspunkt i det.

(Interview, 11. Marts 2024)

I citatet forteeller Ole om, hvordan eleverne er medbestemmende, og hvordan Ole tager afsat i noget,
som de synes er spendende. Nar eleverne er medbestemmende, kan det relateres til Deci og Ryans
begreb autonomi, hvilket kan vere med til at oge elevernes indre motivation. Det kan give mulighed
for at f4 eleverne til at deltage mere aktivt i de praksisfaglige aktiviteter. Medbestemmelse kan ogsé
tale ind 1 Pless” vidensorientering, da det tager afsat i elevernes egen interesse og nysgerrighed. [
eksemplet fra citatet med kunstig intelligens anvender Ole PBL, hvor det er vigtigt at arbejde
virkelighedsorienteret med autentiske problemstillinger, som kan bringe eleverne og fagene taettere pa

den virkelige verden. Ole forteller ogsa at lige preecis pa mellemtrinnet er det yderst vigtigt at arbejde
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med noget, eleverne breender for, da de ikke har en afgangsprove eller andet ydre mél at sigte efter.
Han mener derfor, at der skal arbejdes med deres indre motivation, hvorfor elevernes autonomi bliver
et stort fokus for ham. Han oplever klart en fremgang i elevernes motivation, nar deres autonomi gges.
Kira fortaeller, at hendes oplevelse af medbestemmelse er, at udover eleverne bliver meget
mere motiveret, si “shiner” de ogsa markant mere, bade i processen, men ogsa nar de skal fremlaegge
(Interview, 14. Marts 2024). Den teoretiske baggrund er her, at gennem elevernes medbestemmelse vil
eleverne ofte opleve, at lykkedes og mestre opgaven, hvilket vil styrke deres folelse af kompetence.
Dette vil give dem en gget motivation til at fortsette mod deres mal.
Vores interviewperson Helle, arbejder ogsa med elevernes medbestemmelse, men i en mere

kontrolleret grad.

Mine elever far aldrig bare selv lov til at veelge, (...) og ja, sa er der nogle elever, som slet ikke
kan kontrollere al den frihed - det bliver en haemsko for dem. Jeg satter altid rammerne, og sa
kan de f.eks. selv fa lov til at vaelge hvilken af de fire opgaver de vil starte med, og det oplever
jeg faktisk, haha (griner), er nok til at eleverne foler, at de selv bestemmer over processen.

(Interview, 15. Marts 2024)

Selvom Helles form for elevmedbestemmelse er mere kontrolleret, sa far eleverne selv lov til at traeffe
valg, som for dem kan virke betydningsfulde, da de har indflydelse pa processen. Elevernes indre
motivation vil ifelge Deci og Ryan derfor formentligt stadig blive oget, da eleverne far oplevelsen af, at
de selv er herre over at treffe deres eget valg. Helle fortaller, at eleverne synes det er fedt, nar de f.eks.
selv md bestemme raekkefolgen af nogle stillede opgaver. Dette sammenstilles med, at elevernes

motivation gges pa baggrund af eget autonomi.
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6.4.2 Teori skaber kompetence

En vigtig del af det at arbejde praksisfagligt er, at det faglige

indhold er til stede. Hvis der ikke er et fagligt mal eller en
faglig begrundelse, arbejdes der ikke praksisfagligt. At give

eleverne et teoretisk staerkt grundlag for det, de skal arbejde
med, oger deres kompetence, da de far en forstaelse for Figur 5 Teori i praksisfaglige forlob (255 tegn)
emnet. For at eleverne skal kunne mestre en opgave, er det

vigtigt, de har viden om og forstaelse for emnet. Det er vigtigt at skabe en balancegang mellem det

teoretiske og det praktiske for at fa et godt output, mener Ole.

(...) Og det handler ikke bare om, at der skal vare teori i hele starten af forlabet, og sa gar vi
praksisfagligt, men at vi ogsd nogle gange er nedt til at nu har vi lidt teori, sé laver vi forste del
af det praktiske i skal lave, samler op pa det (...) Sa der hele tiden er en vekselvirkning og man
ikke hele tiden deler de to ting op, men far dem koblet sammen pa en eller anden made.

(Interview, 11. Marts 2024)

I Oles undervisning fér eleverne ifelge citatet lov til at opleve PBLs feedbackprocesser, sa de bevarer
deres fokus. Nar eleverne fér lov til at stoppe op og tenke over det de laver og maske blive forstyrret,

skaber det, ifolge teorien bag PBL, grobund for nye idéer og ny viden.

Eleverne har ogsé gennem feedbackprocesser mulighed for at reflektere over deres specifikke retning,
og dermed selv vere herre over eget projekt. Dette kan forbindes smed Deci og Ryans autonomi, hvor
eleverne far oplevelsen af, at de selv bestemmer fremgangen i processen. Dette vil iht.
Selvbestemmelsesteorien styrke elevernes indre motivation.

Helle forteller “(...) Jeg tror pa, at vekslingen mellem bade noget, der kraever et stille fokus og noget,
der kraever et aktivt fokus er godt til bernene (...)” (Interview, 15. Marts 2024). Helle udtrykker i
citatet, at det er vigtigt ikke kun at lave praksisfaglige forleb, hvilket Ole bakker op om. De mener det
f.eks. ogsé er vigtigt at eleverne har mulighed for at sidde og fordybe sig i en bog. Helle fortaeller
ydermere, at det er forskelligt, hvad eleverne bliver motiveret af (Interview, 11. Marts 2024)

(Interview, 15. Marts 2024).
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6.4.3 Gruppearbejde

Gennem vores undersogelse om lerernes erfaringer og opfattelser i arbejdet med praksisfaglighed 1
danskfaget viste sig en tendens til, at det praksisfaglige arbejde spander bredt, og arbejdes med pa vidt

forskellige mader. Nar Ole underviser, arbejder hans elever ofte i grupper.

(..) Og snakker vi praksisfaglighed, sa snakker vi ind 1 et produkt, som faktisk krever
samarbejde. Hvis de skal lave en kortfilm, sa skal der vare nogle forskellige roller; der
skal veere nogen, som holder et kamera, der skal vere en, som laver et storyboard, der
skal veere nogen som spiller nogle roller. Nar alle har en rolle, bliver det ogsa meget mere
motiverende. Det er som om, ja oh, de foler sig forpligtet over for hinanden, og ikke vil

lade nogen i stikken (...).” (Interview, 11. Marts 2024)

Ole forteller i citatet, at eleverne oplever at tage de/ i noget sammen, hvilket giver dem oplevelsen af
Deci og Ryans begreb, samhorighed. De oplever at blive motiveret af de handlinger som styrker
og/eller bekrefter deres sociale relationer. Oles kommentar indikerer ogsa, at der medfolger et ansvar,
som eleverne er bevidste om - et ansvar som har betydning for deres samherighed. Ole fortaeller videre

om samarbejde:

(...) Sa bare hele det her med at leere at arbejde sammen fylder ogsa sindssygt meget, sa det kan
godt vere, vi har dansk, og det er dansk mal vi kerer efter, men jeg synes, der er meget mere
leering 1 det vi ogsa kalder 21st century skills - vi har jo praksisfaglighed, hvordan samarbejder
vi, hvordan kommunikerer vi det ud, hvordan bruger vi de lesninger vi har i samfundet til at
producere det her det her produkt, si jeg synes, vi kommer meget bredere omkring. Vi bliver jo
nedt til at leere dem, hvordan man arbejder sammen, inden vi forventer, at de kan gere det.”

(Interview, 11. Marts 2024)

I citat pointerer Ole, at et velfungerende gruppearbejde ikke kommer af sig selv, men at man som larer
har ansvaret for, at eleverne laerer, hvordan man samarbejder - lige s& vel som, at de skal lere at sette
komma. Et velfungerende gruppearbejde, kan i henhold til Deci og Ryans teori understotte elevernes

psykologiske behov samherighed, hvilket kan vaere en motiverende faktor i arbejdet med andre.
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Eleverne vil formentlig ikke opleve samherighed, hvis gruppearbejdet ikke fungerer, hvilket kan skabe
en disharmoni, sa elevernes motivation ikke eges. EMU navner i deres rapport “Praksisfaglighed i
skolen”, at eleverne tilegner sig danskfaglige kompetencer indenfor samarbejde, nir de indgar i et
gruppearbejde, hvor eleverne larer, hvordan man argumenterer, diskuterer og forhandler med hinanden
(EVA, 2019).

Ole forteeller, at vi ikke kan forvente at eleverne allerede ved, hvordan de skal arbejde i grupper,
da der er mange feerdigheder, de skal have pa plads inden de begynder sddan et arbejde (Interview, 11.
Marts 2024). Ole forteller, at de i deres team har prioriteret at undervise eleverne i, hvordan man
arbejder 1 grupper, da det er en vigtig kompetence, eleverne skal bruge resten af deres liv (Interview,
11. Marts 2024). Her taler Ole ind i det dannelsesmaessige argument, hvor eleverne lerer feerdigheder,
som ikke er akademiske, men feerdigheder de skal bruge resten af deres liv og i samfundet. Ole
forteeller ogsé, at de oplever, elevfraveret er markant lavere end de andre ar, efter de er begyndt at
arbejde mere praksisfagligt. Han har en formodning om, at det er fordi, de foler et ansvar overfor deres
gruppe og dermed en samherighed (Interview, 11. Marts 2024).

Selvom Ole mener, at praksisfaglighed indikerer gruppearbejde, s er det ikke alle, der er enige
1 dette udsagn. Vores anden interviewperson, Helle, udtaler nemlig dette til spergsmalet “Hvordan

arbejder eleverne praksisfagligt?"

Det er mest individuelt, vi arbejder, men parallelt. S& de arbejder for sig selv, men med de
samme ting som de andre. Og produktet kommer altid i forleengelse af det teoretiske. Eleverne
ved jo, nar de arbejder individuelt, at de selv har det fulde ansvar, og der er jo ikke nogen af
dem, som gider fremvise noget uferdigt, og det kan faktisk motivere dem, at de skal geore det

godt overfor deres klassekammerater. (Interview, 15. Marts 2024)

Ved at eleverne arbejder hver for sig, forteeller Helle, at hun ser det som en mulighed for, at de kan lave
det praksisfaglige element efter elevernes individuelle faglige niveau. Ud fra Deci og Ryans
mestringsbegreb kan dette ses som en motiverende faktor, da eleverne nu har muligheden for selv at
mestre deres opgaver, fordi de er tilpasset deres individuelle faglige niveau. Dette kan suppleres op
med Pless” mestringserfaring, hvor eleverne oplever en tro pa egne evner, samt kommer 1 besiddelse af

en mere positiv mestringsforventning til den naste opgave.
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Helle taler her ind i, at nér der laves noget projektorienteret, resulterer det ofte i en
fremvisning eller fremlaeggelse, hvilket forpligter eleverne til at deltage. Ifolge Pless’
prastationsorientering barer fremlaggelsen for flere elever en stor grad af social og faglig
sammenligning i takt med at skulle udvise egne kompetencer. Derfor ses Pless’ prastationsorientering
formentlig som en motiverende faktor for flere af eleverne i klassen. Fremlaeggelsen bliver en dbning til
klassens hierarki, og der ydes en ekstra indsats for at vise egne kompetencer. Dette bakkes op af vores
spergeskemaundersggelsen, hvor 60% ad de adspurgte laerere svarer, at det motiverer deres elever, nir

de laver et produkt, som skal vises frem i1 danskfaget (bilag 1).

Opsamlende viser ovenstdende, at elevernes motivation i danskfaget athaenger af
forskellige faktorer, som taler ind i Deci og Ryans Selvbestemmelsesteori og Pless” Fem
motivationsorienteringer. Det viser sig, at det at give eleverne medbestemmelse i1 undervisningen, kan
vaere med til at styrke deres autonomi. Desuden, ved at kombinere teori og praktisk arbejde, muliggeres
en foragelse af elevernes kompetence og mestring, hvilket kan bidrage til oget motivation og udvikling
af 21st century skills. Gruppearbejde stilles lig med praksisfaglighed ifelge Ole, da eleverne er
athangige af hinanden, foler et socialt ansvar og udnytter hinandens evner. Ole mener, at det er
umuligt ikke at skulle bruge kommunikation i et fremtidigt erhverv, hvilket han sammenstiller med
gruppearbejde. Nar eleverne arbejder sammen, taler det ind i Deci og Ryans begreb samherighed. Pia
forteeller, at hendes elever arbejder mere individuelt ved praksisfaglighed. Da hun synes, det skaber et

bedre leringsmiljo og bedre rammer elevernes individuelle niveau.

7. Diskussion

I folgende afsnit vil vi se pa, hvordan praksisfaglighed kan pdvirke elevernes tests, og vi vil derudover
kigge pa regeringens nye folkeskoleudspil, da det har stor relevans for madden og mulighederne, hvorpa
der kan arbejdes praksisfagligt i skolen.

Den 19. marts 2024 under udarbejdelse af projektet, kom der et udspil fra regeringen om folkeskolens
fornyelse. Vi vil i folgende afsnit inddrage denne fornyelse og internationale test, for at se pa

praksisfaglighed gennem forskere og politikeres udsagn.
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7.1 Forringede laeseresultater og meningsskabende undervisning

Et centralt element i SVM-regeringens forslag til, at kvalitetssikre folkeskolen, er et krav om, at
undervisningen i fremtiden skal vaere mere praktisk. Det er ifelge forskningschef Karsten Bo Larsen
bekymrende, da en gget tvungen praksisfaglighed er risikabel og baggrunden heraf er faglig svagt
funderet. Han mener, det bliver et farligt eksperiment med en folkeskole, som lider i forvejen, og som
er nedadgdende i sine faglige resultater i dansk og matematik (Larsen, 15. april 2024).

De danske folkeskoleelever pa mellemtrinnet er nemlig blevet dérligere til at laese, viser den
internationale leeseundersegelse, PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) fra 2021.
De danske berns laesekompetencer fik den dérligste score 1 2021. Det er en score der er dérligere end
der pa noget andet tidspunkt er set, i de 15 &r de har deltaget i undersogelsen (Weirsee, 2023).
Undersogelsen fra PIRLS viser, at 19% af de danske elever i 4. klasse laser pa eller under det niveau,
som PIRLS selv definerer som et lavt kompetenceniveau. Derudover var der en andel pa 7% af de
danske elever, som ikke deltog i underseggelsen pa grund af faglige arsager som dysleksi (Fougt, 2023).

En rakke forskere konkluderer dog pa baggrund af en empirisk analyse, hvor 60% af
eleverne vurderer, at deres dansk- og/eller matematiklarer ofte viser, hvordan faget kan bruges uden
for skolen, at der er en lille positiv effekt pd elevernes faglige resultater ved afgangspreverne. Den lille
positive effekt kan dog ikke findes i de nationale test pa mellemtrinnet, hvorfor betydningen af det
praksisfaglige element varsomt skal vurderes (Larsen, 15. april 2024).

Simon Skov Fougt, som star bag den danske del af undersegelsen, tenker ikke sd meget
pa arsagerne, men prover derimod at finde losningerne. Han mener, pd baggrund af resultaterne, at
leeseundervisningen skal nytenkes, og at skrivning kan vere neglen til en bedre laesning. Fougt
fortaeller:

Eleverne skal bide laese og skrive mere, og det skal veere meningsfuldt for dem. Det

bliver det f.eks., hvis de leser og skriver om emner, som de ogsé arbejder med fagligt

eller er optaget af. Danskundervisningen skal med andre ord vare bundet op pé en

meningsfuld kontekst. (Weirsge, 2023)

Dette citat bakker Jesper Bremholm, seniorforsker pa Nationalt Videncenter for Lasning, op om. Han

mener, at skrivning stetter elevernes lesekompetencer meget, hvorfor der ikke kun ber arbejdes med
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leesningen. Og med skrivning understreger han, at det ikke er udfyldning af opgaveark, men skrivning
af meningsfulde tekster om barnenes interesser og autentiske emner (Knudsen, 2023).

Denne meningsfulde undervisning, hvor eleverne oplever en kobling mellem samfundet
og skolen, stemmer overens med den praksisfaglige tilgang og PBL, som bl.a. vil gere undervisningen
mere relevant og virkelighedsnzr. Alligevel mener forskningschef Karsten Bo Larsen, at
praksisfaglighed stér pa et meget uklart og spinkelt vidensgrundlag, og at politikerne derfor ikke ber
afgere, hvorvidt praksisfaglighed er en god ide for alle skoler, fordi det kan have konsekvenser for
fagligheden. Larsen mener, at regeringen ber arbejde med frisettende tanker, hvor det er op til de
enkelte skoler og laerere at vurdere, hvor meget praksisfaglighed der er hensigtsmaessigt i1 deres klasser.
Dette vil nemlig give skolerne og leererne mulighed for at rulle praksisfagligheden tilbage igen, hvis
ikke de opnar den enskede effekt (Larsen, 15. april 2024). Som vores respondenter og teorien om
praksisfaglighed udtrykker, er det vigtigt at have et fagligt fundament for det eleverne skal lere. Det er

ogsa vigtigt, at eleverne fér lysten til at laere, og nysgerrigheden til at leere mere.

Opsamlende kan siges, at alle ikke er enige 1 SVM-regeringens tiltag med mere praktisk undervisning.
Larsen advarer mod risikoen ved implementeringen af praksisfaglighed og papeger folkeskolens
faldende faglige resultater, som i danskfaget f.eks. kommer til udtryk i PIRLS leseundersogelse, som
viser en forringelse af elever pa mellemtrinnets laesekompetence. Som neglen til forbedring af disse
resultater, peger Fougt og Bremholm pa behovet for meningsfuld leesning og skrivning, som er en del

af praksisfaglighed.

7.2 Folkeskolens fornyelse

“Friseetningen” blev d. 19. marts 2024 en realitet, hvor der var et bredt flertal i regeringen for, at der
skrues ned for styringen af folkeskolen fra politisk hénd, til fordel for en mere lokal frihed.

Den nye frihed for folkeskolerne og Tesfayes udtalelse “Der skal vere en mere praksisorienteret
undervisning i folkeskolen" lyder i retning af en mere praksisfaglig tilgang pé skolerne. Forsker i
praksisfaglighed Thomas Rerbeck Nerreby understreger dog, at det nu i hej grad athenger meget af

den enkelte skole, og hvordan de valger at gribe det an. Friheden legger nemlig et stort pres pa den
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enkelte skole og den enkelte lerer, som bedre kan fortolke, hvad undervisningsindholdet skal dekke
over og dermed ogsd om inddragelsen af praksisfaglighed skal eges (Bolling-Ladegaard A. M., 2024).
Skoleledernes formand Claus Hjortdal deler dog ikke samme begejstring for “frisaettelsen”. Aftalen er
ifolge ham et udtryk for, at politikerne “oversalger frihedsgraderne”. Aftalen indeholder nemlig mange
punkter dikteret fra Christiansborg, sdsom Junior Mesterlare og ét nyt obligatorisk valgfag. Claus
Hjortdal havde ensket sig en langt sterre frisettelse i forhold til, hvordan eleverne bliver malt og vejet i
skolen. Han forteller “Vi er stadig bundet op af eksamensformer, og folkeskolens succes méles pd, om
alle elever gennemforer en fuld afgangseksamen, har alle fag og alle timer” (Belling-Ladegaard A. M.,
2024).

Regeringen lagde i skoleudspillet op til at udvide de eksisterende forseg med flere praktiske
proveformer, for at skabe et oget fokus pa elevernes praktiske kompetencer og ferdigheder. Dette
udspil blev dog ikke naevnt i den endelige aftale, selvom der pa nuvarende tidspunkt er testskoler i

gang med de praksisfaglige proveformer (Bolling-Ladegaard A. , 2024).

“Frisaettelsen” leegger ogsé op til, at den enkelte skole selv ma vurdere, hvornar eleverne begynder at fa
karakterer. I udspillet star der, at eleverne ma fé karakterer fra 6. klasse, hvilket skal ses som et
paedagogisk redskab suppleret af mundtlig eller skriftlig feedback. Uddannelsesordferere fra Dansk
Folkeparti, Alex Ahrendtsen, mener at karaktergivning godt kunne indfores fra et tidligere klassetrin.
Han mener, at karaktergivning kan give eleverne klare rammer, mere tydelighed og sterre motivation til
en styrket faglig indsats (Prakash, 2024). Dette taler ind i Pless” praestationsorientering, hvor eleverne
bliver drevet af en ydre motivation. Ser man pa Deci og Ryans selvbestemmelsesteori, vil de sige, at
denne form for lering vil vere overfladisk og midlertidig, da de mener, eleverne skal drives af lysten
til at leere, som er den indre motivation.

Radikal Ungdom mener ikke, at karaktergivning allerede fra 6. klasse vil gavne eleverne.
De mener, at karakterreeset og karakterkulturen forvaerres og forstaerkes. De mener, at man i stedet ber
have fokus pa at give eleverne en god formativ feedback, som vil skabe en indre motivation samt
fremme elevernes fordybelse og forstaelse af stoffet - alt det vil resultere i en sterre trivsel. Den tidlige
indfersel af karakter vil, ifolge Radikal Ungdom, udelukkende skabe en ydre motivation, som vil

medfere en overfladisk leering, hvor der bliver for stort fokus pa prastation og stress (Sloth, 2024).
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Opsummerende bliver folkeskolerne fra skolearet 2024/2025 mere frise@ttende, hvilket giver den
enkelte skole mulighed for at veelge omfanget af implementeringen af praksisfaglighed.

Norreby mener, at det laegger pres pa den enkelte skole, at de selv skal vurdere hvor meget de vil
implementere praksisfaglighed i undervisningen. At den enkelte skole selv ma vurdere omfanget af
praksisfaglighed, kan skabe en ubalance pa samfundsplan. Hjortdal mener ikke der er tale om en
friseettelse, da der ikke er frihed i eksamensform og skoleledere ensker storre frihed i
evalueringssystemet. Desuden debatteres en tidligere karaktergivning, hvor nogle, som Dansk
Folkeparti, ser det som et middel til at motivere eleverne, mens Radikal Ungdom advarer om risikoen

for eget prastationspres og stress.

8 Konklusion

Vi stillede os selv folgende spergsmal i starten af projektet: Hvilke opfattelser og erfaringer har
dansklcererne pd mellemtrinnet med praksisfaglighed i danskundervisningen, og hvordan oplever
dansklcererne elevernes motivation ndr der undervises praksisfagligt?

Vi har gennem vores analyse og empiriindsamling fundet ud af, at praksisfaglighed anses som et bredt
fenomen. Dansklarernes opfattelser af hvad praksisfaglighed indeberer, gir dog alle ind under EVAs
fire former for potentielt praksisfaglige aktiviteter.

Nér der ses pa lerernes erfaringer med inddragelse af praksisfaglige aktiviteter i danskundervisningen
pa mellemtrinnet, opleves en reekke udfordringer. I vores sporgeskemaundersegelse svarer langt over
halvdelen, at praksisfaglighed kraver for meget forberedelsestid, hvilket er rsagen til, at det ikke
anvendes hyppigere. Vores tre interviewpersoner er dog alle uenige i dette udsagn, deres erfaring er, at
det kraever lige s& meget forberedelse som alt andet undervisning. Dog svarer over halvdelen af vores
respondenter i spargeskemaundersogelsen, at de anvender praksisfaglighed minimum én gang om
ugen. Endnu en udfordring i anvendelsen af praksisfaglighed er strukturelt betinget. Der erfares blandt
andet, at eleverne har svart ved at vaere 1 mere ukonkrete rammer, hvilket skaber uro og brug for ekstra
stotte til de udfordrede elever. Dog anses dette ifelge Ole for at kunne lase sig 1 fremtiden, nar eleverne
bliver mere erfarne med denne undervisningsmetode. Den sidste udfordring der leegges vaegt pd er, at
de feelles faglige mal for dansk pa mellemtrinnet ikke leegger op til praksisfaglig undervisning, men

derimod mere er rettet mod en traditionel boglig undervisning. Kompetenceomradet fremstilling leegger
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mest op til en praksisfaglig tilgang ifelge vores respondenter, det er derfor oftest der det
implementeres.

Analysen viste ogsd, at lerernes erfaringer talte ind i, at praksisfaglig undervisning
rummer mange potentialer. Respondenterne forteller, at eleverne finder danskundervisningen mere
meningsskabende, samt at den skaber en bedre forstielse af leringen, ndr man kan drage paralleller
rettet mod elevernes virkelighed. Larerne siger ogsa, at de har gode erfaringer med tvaerfaglige forlab.
Her erfarer laererne, at det motiverer eleverne, da der bliver mange flere mader at laere pa og mange
flere mader at differentiere pé, hvorfor der nemmere kan skabes kompetence hos den enkelte elev. Det
fremgar 1 vores sporgeskemaundersogelse, at 90% af leererne mener, at praksisfaglighed motiverer
eleverne.

En af de ting som, vores respondenter og interviewpersoner mener, motiverer eleverne er
medbestemmelse, hvilket ifolge Deci og Ryan styrker elevernes autonomi. I analysen fremgik det, at
graden af medbestemmelse var varierende og at den altid kunne reguleres alt efter klasse. Der var en
feelles konsensus om, at ndr eleverne er medbestemmende, oges deres motivation og muligheder for
mestring. Ydermere er konklusionen herom, at mange praksisfaglige aktiviteter nemt kan integrere
medbestemmelse. Vores undersggelse viste ogsa, at det er nedvendigt, at eleverne far et teoretisk
grundlag kombineret med det praksisfaglige arbejde, da det vil skabe en eget mulighed for at skabe
kompetence og dermed hejne deres motivation. Mulighederne for en eget kompetence kunne ogsd opsté
gennem tvarfaglige forleb, hvor eleverne havde flere indgangsvinkler for at deltage. Der var en
overvaegt af respondenter, som mener, at gruppearbejde og praksisfaglighed henger sammen, og de har
positive erfaringer med dette. Der fortelles dog, at det kan vaere vigtigt, at eleverne lerer hvordan man
arbejder sammen, for det kan lykkes. Gennem gruppearbejde vil eleverne tage del i noget sammen med
deres klassekammerater, hvilket vil styrke deres samhorighed. Dette opleves ifolge leererne som
motiverende for eleverne, da elevernes handlinger styrker og/eller bekrafter deres sociale relationer.
Langt de fleste dansklarere erfarer altsa, at deres elevers tre psykologiske behov opfyldes, nar der
undervises praksisfagligt, hvilket knyttes til Deci og Ryans Selvbestemmelsesteori.

Diskussionen om praksisfaglighed i folkeskolen og regeringens nye tiltag for folkeskolens
fornyelse fremheaver kompleksiteten i at balancere mellem behovet for praktisk orienteret undervisning
og risikoen for at underminere faglige standarder. Mens nogle forskere og politikere ser potentiale i en

praksisfaglig tilgang til at styrke elevernes motivation, advarer andre om manglen pa et solidt
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vidensgrundlag og behovet for frihed til skoler og lerere for at tilpasse undervisningen efter lokale
behov. Forslaget om tidlig karaktergivning illustrerer yderligere uenigheden i1 synspunkterne, hvor
nogle ser det som et redskab til at motivere eleverne, mens andre advarer om risikoen for at forstaerke
karakterraset. En afbalanceret tilgang synes afgerende for at sikre en meningsfuld og motiverende

skolegang for alle elever.

Laerernes opfattelser kan altsd sammenkobles til EVA rapportens fire former for praksisfaglighed.
Laerernes erfaringer er mangfoldige og forskellige, men der ses stadig en sammenhang mellem de
fleste erfaringer. Leererne i vores undersggelse oplever en hgj elevmotivation nar der undervises
praksisfagligt, da der er stor mulighed for, at elevernes tre psykologiske behov understettes. Der er dog
udfordringer som forberedelsestid, erfaring og struktur, som atholder flere fra ende at anvende

praksisfaglighed i deres undervisning.
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10. Bilag

10.1 Bilag 1 — Spergeskemaundersogelse

Hvilken landsdel er du fra?

30 svar

8

8 (2617/%)

6 5 (16,7 %)

4 3(10%)

24 B33 NE31E3 % 103 % J16:35133 %) B 133 9(3.3 133 033 (33 H16.3 1C3 %
|

Kebenhavn Region Syd Syddanmark (Senderborg) Vest...

Syd Jylland Sydsjeelland.

0
Fra Jylland, men p t. bos...

Jylland Nordjylland

Hvilke ulemper ser du ved tavleundervisning?
30 svar

Eleverne mister koncentrationen
Eleverne bliver urolige

Kun fa elever forstar indholdet
Nemt for eleverne at "gemme"...
Der er fordel og ulemper ved al...
Tavleundervisning er kun darlig...
Det kan veere tidskraevende at...
Tavleundervisning er aldrig en...
Kedeligt i laengden

70 procent af eleverne mister u...

12 (40 %)
5 (16,7 %)
23 (76,7 %)

20 25

Hvor ofte anvender du tavleundervisning i din danskundervisning?
30 svar

@ Dagligt

@ Flere gange om ugen
@ En gange om ugen
@ Sj=Ident

@ Aldrig

)

Hvor ofte anvender du problembaserede og anvendelsesorienterede aktiviteter i din

danskundervisning?
30 svar

@ Dagligt

@ Flere gange om ugen
@ En gange om ugen
@ Sjeldent

@ Aldrig

Hvor mange &r har du undervist i danskfaget?
30 svar

2(6,26.7 %) 2(6,7 %) 2(6,7 %)

1(3,493,31%3,113,13,31%3,13,3 %), 1 (3,319(3,13,3 %)M (3,51%(3,113.3 %)K1 (3.3 %)K1 (3,43,13,.51%3,13,3 9

0
0 10 ar. 12 17 2ar 20 23 ar 26 ar 3ar 7 8ar 9ar
Hvilke ulemper ser du ved praksisfaglighed?
30 svar
Det kraever for meget forber... 19 (63,3 %)
L rammer 7 (23,3 %)
Det er svaert at differentiere jI————————— 5 (16,7 %)
bliver uroli 13 (43,3 %)
Eleverne har brug for ekstra... 11 (36,7 %)
Faelles mal i dansk laegger ik. .. [EEE—_4 (13,3 %)
Ved det ikke i —1 (3,3 %)
det kraever mere forberedels... i1 (3,3 %)
Jeg ser som sadan ikke nogl... 1 (3,3 %)
Eleverne kan finde det vans... i1 (3,3 %)
Mangler idekatalog [l —1 (3,3 %)
Hvis opgaven ikke er genne... 1(3,3%)
Ofte er det forbundet med o. 1(33%)
Det kraever plads i klassen - 1(3.3 %)
Ingen problemer. Teenker de... 1(3,3%)
o 5 10 15 20

Hvor ofte anvender du kropslige og aktive aktiviteter i din danskundervisning?
30 svar

@ Dagligt

@ Flere gange om ugen
@ En gange om ugen
@ Sjeeldent

@ Aldrig

Hvor ofte anvender du aktiviteter med fokus pa fremstilling af et produkt i din danskundervisning?

P

@ Dagligt

@ Flere gange om ugen
@ En gange om ugen
@ Sjezldent

@ Aldrig
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Hvad motiverer dig til at anvende tavleundervisning?
30 svar

Tradition og rutine

Elevernes preeferencer|

Nem implementering
Manglende ressourcer il pra...

7(233 %)
—4(13,3%)

5 (16,7 %)

7(233 %)

At det bidrager til aget viden... 16 (53,3 %)
Det er smart til nogle ting 1(3.3 %)
At der skal veere noget for all... 1(3,3%)
Det er en god made at saette... 1(3.3%)
Nogle gange er det rart at ku... 1(3.3 %)
Nar jeg anvender tavleunder... —1(3,3 %)
Det kan veere tidsbesparend... 1(3,3 %)
Giver et feelles udgangspunk... 1(3.3 %)
Jeg har fast grammatik en g... —1 (3,3 %)
Nar nyt skal indleeres og teor... 1(3,3 %)
Bliver mest brugt til kort intro... 1(3.3%)
Grundet manglende forbere. .. —1(3,3 %)
Det er ikke motiverende. 1(3,3%)
Jeg bruger ofte tavleundervi... 1(3.3%)
Til at fa en feelles forstaelse... —1(3,3 %)

0 5 10 15

Hvad taenker du seerligt at tavleundervisning med dig som formidler bidrager med?
30 svar

Dget forstaelse for danskfaglig...
@get motivation for danskfaget|
Mere undervisningsdifferentiering
Mere mundtlighed

Mere ro og mulighed for fordyb...
Overskuelighed

feelles fundament|

Og det er ikke mig som formidl...
Et sted man kan kigge op efter...
Maske lige en staveregel og sa...
Det er her eleverne har muligh...

3(10 %)
2 (6,7 %)

11(36,7 %)

15 (50 %)
1(33%)

1(3,3%)

1(33%)

1(3,3%)

1(3,3%)

—1(3,3%)

Hvor ofte anvender du praksisfaglighed i din undervisning?
30 svar

@ Dagligt

@ Flere gange om ugen
@ En gange om ugen
@ Sjeeldent

@ Aldrig

| hvilke kompetenceomrader i danskfaget er det nemmest at arbejde praksisfagligt?
30 svar

Leesning 11(36,7 %)
Fremstilling

Fortolkning

Kommunikation

26 (86,7 %)

25

20

22(73,3 %)

Hvad er praksisfaglighed for dig? Og hvad motiverer dig til at anvende praksisfaglighed?

Det bliver mere forstéeligt for eleverne og ved at arbejde praktisk bliver det ogsa mere konkret. Det

praktiske arbejde motivere eleverne da de selv kan pavirke undervisningen

Det sxtter bernene igang og de ser en mening med undervisningen.

Bedre inklusion - kan bruge alle elevers forudsatninger, forméen og lgringstile pa en anden made. Serligt
ogsé ifht learning by doing og visualisering

Bornene skal selv i spil, og her bliver det ogsa tydeligt for mig, hvis der er noget, de ikke helt forstar
Deltagelsesmulighed for flere elever.

Det motiverer eleverne

eleverne virker mere engageret og motiveret til leering.

Sé kan eleverne gore noget aktivt, der eksempelvis involverer kroppen og producerer noget i en kontekst,

der giver mere mening for eleverne.

Det kan vare spendende, motiverende og et rigtig godt bidrag til differentieret undervisning

De husker bedre og de lzrer pa forskellige mader sa alle intelligenser skal i spil

Nemmere at differentiere, mere motiverende, alle er i gang pa samme tid, eleverne finder det sjovt
Jeg synes, det inkluderer flere elever til at leere mere.

Eleverne bliver inddraget mere i undervisningen

At eleverne selv formér at anvende ny viden i praksis og omsztte information til leering.

Hvad tror du er &rsagen til, at mange lzerere foretraekker tavleundervisning frem for praktisk
undervisning?
30 svar

Manglende kendskab til prak... 15 (50 %)

Tidsbegraensninger og stram... 22 (73,3 %)
Mangel pa stotte og ressour... 12 (40 %)
Bekymring for evaluering og... 9 (30 %)
@ge elevernes deltagelse og...|—0 (0 %)
Giver starre forstaelse for da... 6 (20 %)
Gor de det? 13,3 %)
Gammel vane 1(3,3%)
Det er en god del af undervi... 1(3.3%)
Tror mange er bange for kaos: 13,3 %)
Tror kun, at det fa der under... 1(3.3%)
Fordi de typisk kraever mere... 1(3.3%)
Mangel pa forberedelse, inkl... jlll—1 (3,3 %)
0 5 10 15 20 25

Hvor vigtigt synes du, det er at integrere praktiske undervisningsmetoder i undervisningen?
30 svar

@ Ikke vigtigt overhovedet
@ Lidt vigtigt

@ Moderat vigtigt

@ Meget vigtigt

@ Ekstremt vigtigt
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Hvilke fordele ser du ved praksisfaglighed? Hvad er medvirkende til stgrre motivation hos dine elever i danskundervisningen? (saet gerne flere

30 svar X)

30 svar

Mulighed for direkte interaktion... 16 (53,3 %)
Nem at tilpasse undervejs i und...
Stimulerer kreativ taenkning og... 26 (86,7 %)

Fremmer anvendelse af teori i...

Fremmer skriftlig laering

11 (36,7 %)

Hvilke fordele ser du ved praksisfaglighed?

Motiverer eleverne| 27 (90 %)
Bger deltageloen hos eleveme 24 (60 %) Ikke altid at det de skal vise et...
Der skal veere til alle slags intel...
0 10 20 30
Hvilke fordele ser du ved tavleundervisning? 30 svar

30 svar

Mulighed for direkte interakti...
Nem at tilpasse undervejs
Stimulerer kreativ taenknin

Fremmer anvendelse af teori...

Fremmer skriftlig laering

17 (56,7 %)

2 (6,7 %)

Motiverer eleverne 4 (13,3 %)
@ger deltagelsen hos eleverne 3(10 %) Fremmer skriftlig leering
Det er ikke enten eller som I... 1(3,3%)
Det giver en ro og overskuel 133 %) Motiverer eleverne
God stilladsering for hele kla... 1(3.3%)
Ingen af ovenstaende 1(33%) @ger deltagelsen hos eleverne
At tavlen bruges som hjeelpe... 1(33%)
1(3,3 %)
0 5 10 15 20 25

Hvornar oplever du, at eleverne er motiverede i danskundervisningen?

Nér jeg selv er engageret, nir emnet tender dem eller opgaven.
Nar de er aktive i undervisningen, nér de udformer og loser forskellige problemstillinger.
Nar de ved hvad de skal lave - ugeskemarevolution med differentierede opgaver

Nar de er motiverede og ved god variation. Der skal vare en tydelig ramme og forventningsafklaringen sa

eleverne ved hvad der skal ske og hvad ‘mélet’ er.
Nar jeg rammer deres niveau
Nar de selv er motiveret. Det kan vare emne bestemt.

Eleverne er deltagende i undervisning, nar de far noget materiale, der geres speendende og som de kan
vere aktiv deltagende i, det vil sige at de kan udfere noget, skabe noget og producerer noget.

Nar de far helt tydelige opgaver med tydelige forventninger og krav, fx arbejde i grammatikbog.

Nar de bliver inddraget i undervisningen, nér de foler, at de kan bidrage med noget, nar de foler sig hert
Nar det bliver meningsfuldt for dem

Nar de selv er aktive og ikke skal sidde og se op pa en tavle

Nar emnet interesserer dem og de kan se et formél med opgaverne. Nér det lykkes at motivere dem til
deltagelse i egen leering

Hvis rammerne for at deltage er imedekommet, kan det vere i alle l&ringsmetoder, det vigtigste er at

rammen for undervisningen er pa plads

Et produkt som skal vises frem
Koble teori og praksis (at de ...

Kontinuitet (f.eks. et leerermidd...

Mulighed for direkte interaktion...
22 (73,3 %) Nem at tilpasse undervejs i und...
10 (33,3 %) Stimulerer kreativ teenkning og...

Fremmer anvendelse af teori ...

Der skal veere il alle slags intel...

Nér de bliver stillet en opgave, hvor de skal bringe egne tanker og ideer i spil.

6(20 %)

18 (60 %)

15 (50 %)
9 (30 %)

11 (36,7 %)

24 (80 %)

46

22 (73,3 %)

24 (80 %)

27 (90 %)
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10.2 Bilag 2 — Interview med Ole

Hvis vi siger praksisfaglighed, hvad siger du sa?

Ole: “Sé siger jeg at, ooh, det er eleverne, som er de skabende i undervisningen, at det ligger lidt i
praktisk, at eleverne udformer et eller andet. Og der har det varet sddan at fra politisk side, s& snakker
man praksisfaglighed, s& snakker man hdndvaerksfag, hvor vi i skolesammenhang snakker om, hvordan

kan vi s& ombytte det til at arbejde praksisfagligt i alle fag.”

“Taenker du pa Felles Mal nar du arbejder med praksisfaglighed?”

Ole: “Tkke s meget som jeg gjorde dengang, jeg underviste i udskolingen. Men nar man snakker hen
mod preve kommer man ogsd mere pa felles mal, hvor jeg sé siger at nar vi snakker praksisfaglighed,
sé synes jeg ogsa min undervisning som lerer, bliver mere fri. At vi kan lave noget, selvfolgelig er det
elevernes produkter der er udgangspunktet og det er dem de skal have noget feedback og noget sparring
1, men vi laver jo nogle produkter ud fra et emne, som jeg og eleverne ogsé synes er fedt. Sa det er mig
der sddan er med til at s@tte rammen for, hvad kunne vaere mega interessant og hvad er inde 1 tiden. Vi
er ikke sa meget laerebogs- eller laeringsportal fikseret nar vi arbejder praksisfagligt. Det er mere sadan
hvad synes jeg og hvad synes eleverne er mega spendende. Og det kan ogsd vaere der kommer en ny
fed dokumentar i fjernsynet og sa siger vi “okay, den er sgu feengende pé en eller anden made”, sa tager
jeg udgangspunkt i den og sé skal eleverne prove at producere deres egen dokumentar. Sa det er ogsa
sadan meget, hvad bliver man optaget af, og der er ogsd nogle gange noget eleverne er vildt optaget af,
nu snakker vi meget podcast og kortfilm og kunstig intelligens som eleverne er meget optaget af,
hvordan kan vi bruge det i undervisningen. Sa det her med at der er et eller andet.. nér vi snakker
praksisfaglighed skal der vaere sadan et kickoff for hele projektet, si vi bliver tendt at en eller anden
oplevelse vi har ghm og sa skal det vaere noget hvor eleverne er pd banen mest muligt. S& meget

medbestemmelse fra eleverne.”

“Og er der et mal i undervisningen?”
Ole: “Ja, og jeg har som regel en id¢. Skal man lave en kortfilm, sa skal den ende sadan her, eller de
skal have de her ting med. Men det er ikke sa meget produktet, der er i fokus, nar vi snakker

praksisfaglighed, det er mere processen. Og noget af det som vi i hvert fald oplevede her er en
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udfordring, det er at i praksisfaglighed der arbejder vi jo i grupper, og oftest, og nu kender jeg det fra
min egen praksis og nogle af de tidligere kollegaer jeg har haft, s& giver vi eleverne en gruppeopgave,
som man i princippet kunne have lost selv. I skal leese den her novelle, I skal svare pa de her spergsmal
og I mé gerne arbejde tre sammen. Sa siger man “Hvorfor?”, for der er jo ikke noget her der leegger op
til eller bygger op til at det her det er noget man skal gere sammen, og det er i hvert fald ikke det der
foregar, sa deler man opgaverne ud mellem hinanden. Og snakker vi praksisfaglighed, sa snakker vi ind
1 et produkt, som faktisk kraever samarbejde. Hvis de skal lave en kortfilm, sa skal der vaere nogle
forskellige roller; der skal vaere nogen som holder et kamera, der skal vare en som laver et storyboard,
der skal vere nogen som spiller nogle roller. Nar alle har en rolle, bliver det ogsa meget mere
motiverende. Det er som om, ja gh, de foler sig forpligtet over for hinanden, og ikke vil lade nogen i
stikken. Sa bare hele det her med at leere at arbejde sammen fylder ogsé sindssygt meget, sa det kan
godt vere vi har dansk, og det er dansk mél vi kerer efter, men jeg synes der er meget mere laering i det
vi ogsé kalder 24st century skills - vi har jo praksisfaglighed, hvordan samarbejder vi, hvordan
kommunikere vi det ud, hvordan bruger vi de lesninger vi har i samfundet til at producere det her det
her produkt, s jeg synes vi kommer meget bredere omkring. Vi bliver jo nedt til at leere dem, hvordan

man arbejder sammen, inden vi forventer, at de kan gere det.”

Ole: “Vi kan ikke bare forvente at eleverne kan arbejde i grupper med en case. Hvis vi laver en case og
siger I skal lave det her og 1 skal slutte med det her og sa gar I 1 grupper og sé gér i bare igang. Der er
vildt mange ferdigheder, de skal have pa plads inden. Hvordan samarbejder vi? Hvem tager hvilken
rolle? Det her med at sige “I skal lave en kortfilm”, det kan man godt for nogen, for de kan godt se
pointen i det. De sterke elever vil sige “okay, vi kan godt se hvor vi skal starte, vi kan ogsa godt se
hvor vi skal slutte”. Men de fagligt svage elever kan godt have svert ved at finde hoved og hale i det
hele. Og alle eleverne kan godt synes at det der i midten og det danskfaglige der er vigtigt at fa med,
det kan veaere svert at finde frem til. Da vi startede med at arbejde praksisfagligt her, lagde vi op til
meget abne opgaver, i skal lave det her, og sé forventer vi, at det ku” de bare. Men det her med at
selvom vi arbejder praksisfagligt med &bne opgaver, s skal det stadigvaek stilladseres rigtig meget. Og
det handler ikke bare om at der skal vare teori i hele starten af forlabet, og sd gér vi praksisfagligt, men
at vi ogsa nogle gange er nedt til at nu har vi lidt teori, sé laver vi forste del af det praktiske i skal lave,

samler op pa det, snakker proces; nu har i lavet storyboard for eksempel, prov lige at kigge pé
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storyboardet, hvordan kan i optimere det, hvilke teorier har i brugt der, er der noget vi skal justere p4,
mere teori og mere praktisk. S& der hele tiden er en vekselvirkning og man ikke hele tiden deler de to

ting op, men far dem koblet sammen pé en eller anden méde.”

“Nu navner du det her med at i ikke kan forvente, de ved hvordan man arbejder i grupper. @ver I sa
eleverne i at arbejde sammen?”

Ole: “Ja, og naste ar endnu mere. I &r gik vi igang og sa fandt vi ud af efter en méned, der er et eller
andet der ikke fungerer. Og sa har vi snakket sammen omkring gruppearbejde. Det handler om
gruppekontrakter, roller hvor de lerer hinanden at kende, hvem er initiativtager i en klasse, hvem laener
sig lidt tilbage og har brug for lidt mere stotte og hvem kan sige nu treeffer vi en beslutning. Lidt
ligesom de her DESK personlighedstyper, vi laver ikke de test, men vi som larere kigger mod de test
og kender vores elever, s vi ssmmensatter grupperne med inspiration fra den made at teenke pa. Og s
er det ogsa sjovt at prove at sette fire drenge sammen som alle fire bare buldre derudaf, og sa snakke
om hvordan det fungerede, det her med at alle gerne vil bestemme. Og s& har de mulighed for selv at
reflektere til naeste gang de skal danne grupper om sammensa&tningen. Eller satte fire stille elever
sammen, hvor de méske bliver frustreret over, at der ikke er en der tager teten. S& det her med at forsta
vi arbejder forskelligt, det synes jeg der er lige s& meget laering i, som at fa lavet et fedt produkt. Hele

processen er sadan set vigtig.

Ole: “Nar jeg kan se mine elever vare ivrige og braende for det vi arbejder med, ja, sa er det jo klart, at

man vil gere alt for at det fortsatter."

“Hvorndr oplever du, at dine elever er motiverede?”

“Nér de (eleverne) kommer og sperger ind til det vi arbejder med, og det kan vaere helt sma ting som
“Hvordan virker det her program? Hvordan far jeg skrevet det her ned pad computeren? Hvordan filmer
jeg det her rigtigt? hvordan klipper man det sammen? Vi har lavet det her Ole, hvad synes du det skal
ende med?” Det her med at de tager noget initiativ og vil gerne vise noget i processen ogsd og sporge
om hjzlp undervejs, det viser motivation. For ofte dem der sidder og ikke eftersperger hjelp og bare
karer selv eller sidder og leser en novelle og svarer.. Det er ogsé fordi de ofte synes det er lige meget;

Men det her med at der er noget betydningsfuldt for dem, og det her med at de satter en @re i faktisk at
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f4 det her lavet, det synes jeg der er noget motivation i. Og det er jo svert at observere ogsa nar vi
slipper eleverne fri og siger de ma sidde forskellige steder pa skolen. Selvfalgelig vandrer jeg rundt,
men nogen kan jo godt vere ude for at lave et eller andet, og sa kan man jo ikke hodle gje med dem, og
det er jo ogsé det her som laerer med at turde slippe fri. For mange gange har vi nok taenkt, at hvis ikke
de kan sidde herinde i klassen og skrive, s er de ikke motiverede. Men det kan vere de skal et helt
andet sted for at blive motiverede. Man kan godt merke pa eleverne, at nu synes vi selv vi har
produceret noget der er ret fedt, og sa synes jeg det er en keempe succes. At det betyder noget for dem,
at det ikke er ligegyldigt.”

“Hvad oplever du selv, nar du lykkes med en opgave i din danskundervisning?”’

Ole: “ og det er jo sa det naste. For vi vil jo gerne have at eleverne viser motivation og kommer og
sperger om hjalp, men det handler jo ogsd om typen af spergsmal. For hvis det kun er afklarende
spergsmal er det jo fordi jeg ikke har forklaret opgaven godt nok og de ikke helt forstir opgaven. Sa det
her med at de ogsé er lidt selvkerende.. men man kan godt marke pa eleverne nar de tenker “nu synes
vi selv vi har produceret noget der er ret fedt”, shm, og sé synes jeg det er en keempe succes - at det
betyder noget for dem, at det ikke er ligegyldigt.

Men man kan marke nér de har gjort sig umage. Og s legger man jo ogsa som lererrolle over og det
skal man nok ogsa lige indstille sig pa, at der er vildt mange laerere, maske i den lidt @ldre generation,
der har vildt svaert ved at slippe kontrollen. Jeg har ogsé kollegaer her, nu nar vi observerer hinanden,
kan man godt maerke forskel pé det vi kommer fra, at der hele tiden skal vere kontrol, altsa vi skal
stoppe hvert tiende minut og sa skal vi krydsforhere alle eleverne. Men den samtale er jo ikke
interessant gennem 24 elever, hvad hun har lavet og hvad hun har lavet, og de andre bare sidder - sa
taber man dem hurtigt. Vi skal turde at slippe kontrollen. Og de leringssamtaler jeg har med dem
behgver vi ikke tage i plenum. Det er lidt irrelevant for dem derovre, hvad de her har lavet lige nu. Det
kan godt vere de har en fed pointe og sa kan jeg godt samle klassen til sidst og sa sige “vi er lige nedt
til at tage det her fzlles, fordi den gruppe herovre har en virkelig fed pointe, som jeg synes i andre ogsa
skal here”, sa kan man gere det der. I starten af skoledret var der nogen som ikke kunne vare i den
proces, med at arbejde selv, men her p4 mellemtrinnet er der noget der teenker “Ah nej” ved de her
rammer og nogen tenker de bare kan smutte. Og der er det vigtigt her pa mellemtrinnet, ndr man ikke
bliver bedemt pd noget, at man skal finde de her gyldne ord for at det her er vigtigt. Og det er derfor det

er s vigtigt at man laver gode grupper og fi sat dem sammen med en som ter tage styringen. Og derfor
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er det ogsd ENDNU vigtigere pd mellemtrinnet at lave noget, eleverne breender for, hvis en elev
brender for fodbold, hvorfor sé ikke arbejde med det? Selvfolgelig skal de ogsa have abnet deres

horisont, men det skal de ogsa nok komme til.”

Ole: "Vi snakkede med eleverne om, om de kunne navne ét eneste arbejde i Danmark, hvor man ikke
pa en eller anden made skal arbejde sammen. Og sa naevnte de kontorarbejde, men sé snakkede vi om,
at kontorassistenten har jo stadigveek kontakt til mange forskellige for at fa sit arbejde til at fungere - du
kan ikke finde et eneste arbejde.. Sa det er vigtigt, de kan (samarbejde). Og nogle gange er det i meget
hej grad gruppearbejde, og andre gange arbejder de individuelt, hvor de er sammen i grupper til sidst.
Ogsé for at dyrke fordybelse pa egen hand, for det skal de ogsé kunne. Og s& noget sjovt det er, at nu
arbejder vi jo 100% praksisfagligt i ar, og elevfravaret er markant lavere i &r end for. Og det tror jeg
méske er fordi vi arbejder sa meget i grupper, sa er der et ansvar for hinanden, jeg skal ikke kun tage

ansvar for mig selv, jeg skal faktisk tage ansvar i en gruppe.”

Ole: “Det der egentlig er med praksisfaglighed det er, at det kreever jo ikke s& meget forberedelse, ne;j.
For det er jo eleverne der skal pa banen. Jeg skal jo ikke sidde og finde noveller og digte og forskellige
ting og sidde og lave arbejdsspergsmal til dem. Jeg skal finde nogle af dem og jeg skal lede dem pa vej
og jeg skal finde teori. Men jeg skal egentlig ikke sige s& meget, for nar vi forst er kommet i gang med
den praksisfaglige del og eleverne skal lave produkter, sé er jeg jo ikke s& meget pa banen, sa er jeg jo
vejleder og ikke lerer i den gammeldags forstand. S4 jeg kaber ikke den der med at det tager leengere

tid, for det vil det jo vaere hver gang man skal forberede sig til noget nyt.”

Ole: “Nu er praksisfaglighed blevet in, men jeg synes vi skal snakke mere om meningsfuld
undervisning. At vores undervisning giver mening ift. hvad, skal eleverne kunne pd et arbejdsmarked
engang. Det er sd uinteressant til en prove at sidde og here dem gennem analyse et digt fra dansk. Sa
kan vi sidde og krydse af og sige “Det klarede de godt". Men godt ift. hvad? 90% af dem kommer
aldrig til at bruge det her til noget igen. Nu bliver de pludselig bedemt ift. deres evne til at samarbejde
og deres evne til at formidle og deres evne til at reflektere over egen lering, det er meget mere relevant

ift. det de skal kunne senere hen.”
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Ole: “Vi har faktisk for nylig lavet et projekt, hvor vi arbejdede pa tvars af faggrupper. Det syntes
eleverne var mega fedt, kunne vi marke, og s blev vi ogsa mere klar pa det. Det er jo altid sjovt nar vi

kan spille hinanden gode i vores team og i de forskellige fag.”

“Har du noget her til sidst?”
Ole: “Jeg synes ogséa det er vigtigt at fa sagt det her med, at det jo ikke nedvendigvis KUN er
praksisfaglighed der er vejen frem hele tiden. Jeg synes jo ogsé det kan noget det der med at sidde og

fordybe sig i en bog, for det skal eleverne ogsa laere.”

10.3 Bilag 3 — Interview med Helle

Hvis vi siger praksisfaglighed, hvad tenker du sa?
Helle: “Jamen sa teenker jeg at man inddrager nogle andre elementer end bare noget der er sddan skrive
og lese, ja ohh, hvor man ger noget kreativt, og noget andet, som egentlig understetter det som man

ogsa kunne have gjort pa skrift.”

Helle: “Vi laver f.eks. aktiv grammatik. Altsd hvis man f.eks. skal stavelsesdele, sa kan vi have en bold
og stille os i en cirkel og sa kaster man, og s siger man “a-na-nas”, altsa sddan hvor der er forskellige
lege som treener de der faglige dele, hvor man bare far kroppe med sig. Og sa andre gange sd er det
bare “I gér ind pd Grammatip, i vaelger den og den opgave”, og sa er der bare helt ro - altsa det kan
ogsé noget. Jeg tror pé, at vekslingen mellem bade noget der kraver et stille fokus og noget der kraver
et aktivt fokus, det er godt til barnene. Nogen hader nar man skal vere kreativ og praktisk, og andre

hader nér de skal sette sig, sd det skal ogsd tilgodese de forskellige bern... og mig (griner)”

Helle: “Vi arbejder faktisk tverfagligt lige nu i dansk, billedkunst og historie. Vi har om 2.
verdenskrig, og ja, der arbejdes badde med avisartikler, uniformer og vigtige nedslag fra krigen, som

eleverne elsker.”.
Helle: “Der vil selvfolgelig altid vere et fokus med undervisningen, det er selvfolgelig forberedt, det

er ikke bare noget vi ryster ud af @rmet “kom vi laver et hagekors”. Altsa det er selvfolgelig forberedt,

og med en hensigt og det skal bernene ogsé kende til “Hvorfor er det vi gor det her?”. Sa jeg forseger
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at saette ord pd, hvad meningen med galskaben den er. Altsa sddan at de er klar over, at vi leegger ikke
pa gulvet og folder skjorter for sjov. Det er fordi vi er igang med at vise noget med personlighed, sddan
at de er med p4, hvad det gér ud pd. Sa pa den méde er der fokus. Altsa bare det der med at de ved hvad
de skal i timen, det kan ogsa vare med til at ege deres fokus, s& det ikke kun er mig der ligesom ser
vejen igennem “hvad er det vi vil? Hvad er det vi skal? Hvad skal vi nd?” Og det kan vare bide et
fagligt fokus, det kan ogsé bare vare helt lavpraktisk, at de ved det bliver lektie, s kan det for nogen
oge et fokus pd det de skal na, sd bliver de motiveret, drevet af at de typisk ikke gider have lektier for
(griner). Og det kan man ikke bruge som et middel, men det gor bare nogen gange noget godt. Andre
kan ogsa tenke “Jeg nar det aaldrig”, men det gor de jo som regel, fordi vi afstemmer indeholder pa

lektierne med det vi skal”.

Helle: “Forberedelsen er noget af det samme, det er bare nogle andre ting man ger. Og nar man sa har
varet lerer 1 et stykke tid, sd far man ogsa opbygget et eller andet depot af gode idéer eller stencils
eller andet, som ligesom passer til mange af de samme temaer eller emner, som man arbejder med. Sa

man tager afsat i noget af det man har i forvejen og bygger derpa".

Helle: “Det er mest individuelt, vi arbejder, men parallelt. Sa de arbejder for sig selv, men med de
samme ting som de andre. Og produktet kommer altid i forleengelse af det teoretiske. Eleverne ved jo,
nar de arbejder individuelt, at de selv har det fulde ansvar, og der er jo ikke nogen af dem, som gider
fremvise noget ufaerdigt, og det kan faktisk motivere dem, at de skal gore det godt overfor deres

klassekammerater.”

Helle: “Mine elever far aldrig bare selv lov til at vaelge, sa far de méske nogle opgaver de kan valge
imellem og fér lov til at veelge pa den mdde. Der er mange af mine elever som sagtens ville kunne styre
det, og ja, sa er der nogle elever, som slet ikke kan kontrollere al den frihed - det bliver en heemsko for
dem. Jeg satter altid rammerne, og sa kan de f.eks. selv fa lov til at vaelge hvilken af de fire opgaver de
vil starte med, og det oplever jeg faktisk, haha, er nok til at eleverne foler, at de selv bestemmer over

processen”
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10.4 Bilag 4 — Interview med Kira

Nér vi siger praksisfaglighed, hvad siger du sa?
Kira: "Sa siger jeg at det, ooh.. Sa siger jeg at det er noget med faglighed i noget mere praktisk end det
fagfaglige. Jeg teenker, at det er noget, hvor eleverne er aktive og bevager sig meget. Men jeg teenker

ogsa der skal vare noget fagligt i det de laver”

Kira: “Jeg synes det er vigtigt at eleverne kan se en mening med min danskundervisning. Nar vi har
haft om noget teoretisk f.eks. personkarakteristik, satter jeg et praktisk preg pa f.eks. med en gvelse,
som hedder “Den varme stol”, hvor en af eleverne skal spille hovedpersonen og de andre skal
interviewe hovedpersonen. Her er det tydeligt at maerke, om eleverne har forstiet, hvad
personkarakteristik er. Ellers har vi ogsa lavet andre forleb, hvor eleverne ikke har modtaget den

klassiske tavleundervisnings som; podcast, lavet eget eventyr og ja... generelt bare en masse, hvor de

ikke bare sidder stille.”

Kira: “Nar mine elever selv far lov til at bestemme det de skal arbejde med, sé giver de sig meget mere
og bliver mere involveret. Det kan f.eks. vere, at de fér lov til selv at bestemme, hvad de vil skrive en
novelle om eller noget de vil gé i dybden med. Sa shiner de ogsa meget mere i deres fremlaggelser, for

jeg kan se, at det her er noget de synes er vildt spendende.”

Kira: “Jeg prover at have fokus pa at lave blandet undervisning ift. interesser og méaden vi arbejder pa.

Sa prever jeg at have fokus pa differentiering.”

Kira: “Jeg har f.eks. for arbejdet med en klasse som overhovedet ikke kunne administrere at skulle
skabe noget selv, de havde brug for virkelig skarpe rammer inde i klassen. Dem havde jeg lavet et
eventyrforleb med. I den klasse jeg har nu, har jeg brugt det samme forleb, men videreudviklet det, sa
de selv skal skabe eventyr. Det har vaeret helt kanon, for jeg vidste lige pracis, hvordan det hele skulle
veaere 1 starten og var helt tryg og det gjorde ogsé, at jeg turde udfordre bdde mig og eleverne. Vi har
ogsé provet at lave forleb, hvor vi har arbejdet tvaerfagligt. Det kraever lidt mere forberedelse, men det

giver virkelig ogsa god mening, det kan vi ogsd marke pa eleverne.”
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Kira: “Nogen klasser indbyder mere til sddan noget praksisfagligt arbejde. I andre klasser vil det ga helt
bananas, fordi det vil blive for uoverskueligt og for ukonkret. Der arbejdes sa sindssygt meget med
struktur i skolerne helt fra de er sma, sa hvis ikke eleverne har veret vant til en lidt mere los

arbejdstilgang, sé bliver det hurtigt overvaeldende, og s lykkedes ingen af os”.

Kira: “Nar jeg skal lave forleb, sa tenker jeg altid noget bevagelse ind. Det tager ikke sa lang tid at
forberede, fordi jeg har arbejdet meget med bevegelse tidligere. jeg synes ogsa det giver en fed energi i
klassen, nér de far lov til selv at lave projekter og pa den méde kreever det lidt forberedelse, men ikke

mere end hvis der ikke var noget praksisfaglighed med.”
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