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Indledning

| de seneste ar har der veeret seerligt fokus pa motion og beveaegelse i undervisningen.
Med Sundhedsstyrelsens anbefaling om 45 min beveegelse integreret i undervisnin-
gen, stiller dette nye krav til lsereren. | folkeskoleloven udformet af Bagrne- og Under-
visningsministeriet star der saledes i paragraf 15; "Undervisningstiden skal tilrettelaeg-
ges, sé eleverne far motion og beveegelse i gennemsnitligt 45 minutter om dagen [...]”
(Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2021). Selvom dette er et saerligt fokusomrade
fra ministeriets side, fremhaever Volshgj og Réol (2018), at kun 36% af udskolingsele-
verne har motion og beveegelse integreret i deres undervisning to gange eller mere
om ugen. Undersggelsen papeger, at udfordringerne ved at implementere de anbefa-
lede 45 min beveegelse om dagen i undervisningen er med gget fokus pa eksamener,
oplevelsen af tidspres, leererens usikkerhed, manglende erfaringer med beveegelse i
en undervisningssammenhaeng, samt elevernes modstand mod lege og bevaegelse
der virker barnlige. Beveegelse i undervisningen kan indteenkes som et didaktisk vaerk-
tgj, som kan medvirke til fagets faglige indhold. Dette kan medvirke til at skabe et
positivt, motiverende og trygt klassefeellesskab og leeringsmiljg, samt bidrage til folke-
skolens lov om 45 min daglig beveegelse i skolen. Bevaegelsesaktiviteterne kan inte-
greres pa forskellige mader gennem f.eks. aestetiske leereprocesser og forskellige lege
(Volshgj & Réol, 2018, 188-191). Denne made at indteenke bevaegelse og motion i
undervisningen har gjort os nysgerrige pa, hvordan man kan inddrage bevaegelse, i
form af leg i tyskundervisningen og hvilken effekt denne didaktiske tilgang kan have
pa elevernes faglige udvikling og deres mundtlighed. Pa den baggrund har vi udarbej-

det nedenstaende problemformulering, som vi gnsker at undersgge:

| hvilken grad kan man, ved hjeelp af en legende tilgang, tilretteleegge en differentie-
ret tyskundervisning i 7. klasse, der styrker elevernes mundtlighed, og gger deres

deltagelsesmuligheder?
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Laesevejledning

Udgangspunktet for vores opgave har veeret at belyse, hvordan den legende tilgang i
tyskundervisningen i 7. klasse kan bidrage til at styrke elevernes mundtlighed og del-
tagelsesmuligheder. Dette finder vi interessant at belyse, da vi oplever at tyskfaget
ofte bliver omtalt som kedeligt, sveert og ligegyldigt. Dette er en udfordring, vi som
kommende tyskleerere skal forholde os til.

| forste del af vores opgave vil vi redeggre for vores anvendte metode til indsamling
af empiri, samt praesentere vores aktiviteter. Vores undersggelsesfelt bygger pa kva-
litative spgrgeskema og semistruktureret elevinterview, da vi gnskede at inddrage per-
spektiver fra bade leerere og elever. Ud fra vores empiriske fund har vi inddraget svar
og citater, som er med til at belyse vores problemformulering (hhv. bilag 6 og 3) Der-
udover har vi brugt abne og ustrukturerede observationer, som er noteret under af-
prgvning af vores aktiviteter, for derefter at kunne analysere pa elevernes mundtlighed
og deltagelsesmuligheder (bilag 2). | metodeafsnittet vil vi uddybe vores valg af un-

dersggelsesmetoder, samt argumentere for fordele og ulemper ved valgte metoder.

| opgavens anden del redeggr vi for valgt teori, som vi anvender til at belyse vores
undersggelsesfelt. Vi anvender Helle Marie Skovbjerg, Sgren Brostrgm, Playfull lear-
ning projektet m.fl. til at definere forstaelsen af leg, forskellige legetyper og stemninger.
Til at redeggare for tilretteleeggelse af undervisningen har vi anvendt Playwheel model-
len, som er udarbejdet af Kgbenhavns Professionsskole og UVD-modellen defineret
af Else Skibsted. Til at belyse elevers mundtlighed har vi anvendt Susanna Fernandez,
Elke Ruhl m.fl. til at redeggare for den lingvistiske kompetence og kommunikationsstra-
tegier. Afslutningsvis har vi anvendt Mette Pless og Einar Skaalvik m.fl. til at definere
motivation, mestringsforventninger og stilladsering. Vi anvender forskning pa nationalt
plan i form af en forskningsrapport om leg, inklusion og feellesskab i skolen, som er
udarbejdet af Helle Marie Skovbjerg m.fl. Denne forskning er med til at underbygge

vores teoretiske stasted og give perspektiv pa vores empiriske fund.

| opgavens tredje del preesenteres analysen, hvor vi med afsaet i vores teoretiske sta-

sted analyserer og diskuterer vores empiriske fund sammenholdt med den nationale
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forskning. Vores analyse bygger p&, hvordan den legende tilgang kan pavirke elever-
nes mundtlighed og @ge deres deltagelsesmuligheder, samt hvordan undervisningen

kan differentieres.

| opgavens fijerde del diskuteres den legende tilgangs potentialer og begraensninger.
Derudover reflekteres over vores egen undervisningsaktiviteter og indsamlede empiri,

for at belyse mulige handlingsperspektiver og forbedringsmuligheder.

| opgavens afsluttende del konkluderes der pa, i hvilken grad den legende tilgang kan
bidrage til at styrke elevernes mundtlighed og deltagelsesmuligheder, og hvordan man

kan tilretteleegge sin undervisning med inddragelse af leg og differentiering.
Metode

| dette afsnit vil vi redeggre for vores valg af metode og praesentere vores empiri,

samt redeggre for fordele og ulemper ved valgt undersggelsesmetode

Videnskabelig metode

Vi har i denne opgave inddraget den hermeneutiske tilgang, som interesserer sig for,
hvordan vi forstar og fortolker virkeligheden. Vi havde en hypotese om, at den legende
tilgang kunne have en positiv virkning pa elevernes mundtlighed i tyskfaget, samt veere
medvirkende til at styrke elevernes deltagelsesmuligheder i tysk. Gennem afprgvning
af tilrettelagte undervisningsaktiviteter med en legende tilgang, testede vi vores hypo-
tese for at na til en starre forstaelse for virkeligheden. Efter afprgvningen holdt vi vores
feltobservationer op imod vores hypotese, for at kunne analysere og fortolke, om vores
hypotese stemte overens med virkeligheden. Denne form for tilgang er i trdd med den
hermeneutiske spiral. | samspil med den hermeneutiske tilgang har vi anvendt den
feenomenologiske metode. Denne metode er anvendt gennem kvalitative interview,
spgrgeskema og observationer for at fA den subjektive oplevelse og erfaring med vir-
keligheden (Aagerup & Willaa, 2024, 75-82).

Undersggelsesmetode

Til at undersgge vores problemstilling, har vi som tidligere naevnt, fundet det relevant

at inddrage bade elevperspektivet og leererperspektivet. Elevperspektivet kan give os
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indblik i, hvordan eleverne oplever den legende tilgang i undervisningen, hvorimod
leererperspektivet kan give os indblik i, hvilken og hvor stor grad leg bliver brugt i tysk-
undervisningen. Til indsamling af empiri pa elevniveau, har vi anvendt metoder af kva-
litativ karakter, hvilket er gjort i form af interviews af elever, klassesamtaler og obser-
vationer fra afpravning i praksis. Til indsamling af empiri pa laererniveau har vi anvendt
metoder af kvalitativ karakter i form af en spgrgeskemaundersggelse. Undersggelsen
har et induktivt udgangspunkt i form af, at vi har taget udgangspunkt i vores indsam-
lede empiri og ikke pa forhand havde en eller flere bestemte teorier, som dannede
grundlag for problemformuleringen. Vi undersggte virkeligheden, og ud fra vores em-
piri fandt vi teorier og begreber, som kunne belyse vores undersggelsesresultater, og
dermed besvare vores problemformulering. Vores undersggelser har ogsa elementer
fra en deduktiv tilgang, da vi forinden undersggelsen havde en eksisterende viden og
forstaelse af det vi gnskede at undersgge (Aagerup & Willaa, 2024, 38-41). | det fal-
gende afsnit vil vi redeggre for empirien og argumentere for fordele og ulemper ved

de valgte undersggelsesmetoder.
Elevinterview

Som tidligere naevnt gnskede vi at inddrage elevperspektivet, hvilket vi blandt andet
har gjort ved at lave elevinterview. Vi interviewede to elever ud fra et semistruktureret
interview. Dette var med henblik pa at sparge eleverne ind til deres oplevelser med de
aktiviteter vi havde udarbejdet, og deres holdning til at bruge leg som didaktisk metode
i undervisningen (bilag 3). Fordelen ved at bruge interview som metode er, at eleverne
far mulighed for at forteelle, hvordan de oplevede undervisningen, og de aktiviteter vi
havde planlagt. Fordelen er, at vi som interviewer havde mulighed for at stille uddy-
bende spgrgsmal undervejs. En ulempe ved at lave semistruktureret interviews er, at
man kan komme til at stille for ledende spgrgsmal, og dermed lede de interviewede til

at give det svar, man som interviewer gnsker at fa (Aagerup & Willaa, 2024, 181-184).
Observationer

Vores observationer er noteret ud fra en dben ustruktureret tilgang. Vi gnskede at
observere, hvordan aktiviteterne udspillede sig i praksis, og hvordan eleverne deltog i
de forskellige aktiviteter. Vi havde ikke pa forhand udarbejdet et konkret undersagel-

sesskema, men derimod noteret det ned som vi oplevede, og det som eleverne sagde.
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Vi har begge pa skift haft rollen som deltagende observatgrer i form af at veere aktive
aktgrer i demonstrationen. Fordelen ved denne metode er, at observataren ikke er
afgreenset i sin observation, men derimod har mulighed for at notere alt som sker.
Samtidig er der mulighed for at observatgren opdager noget nyt, som kan inddrages i
sin efterfglgende bearbejdelse af observationerne. Ulempen ved denne metode er, at
den er kreevende for observatgren, da alt skal noteres. Der er ogsa en risiko for at
observataren ikke far noteret alt korrekt (Aagerup & Willaa, 2024, 142-145).

Spgrgeskemaundersggelse

Ved at lave en spgrgeskemaundersggelse fik vi mulighed for at inddrage leererper-
spektivet. Med denne undersggelse har vi veeret seerligt interesserede i, hvordan lae-
reren bruger leg i deres undervisning. Spgrgeskema er en kvantitativ metode, hvor
der kan indga kvantitative og kvalitative spgrgsmal, hvilket vi har inddraget i vores
spgrgeskema, for at opna det stgrste indblik i laerernes oplevelse af brugen af lege i
undervisningen (bilag 6). Vi bruger primeert kvalitative spgrgsmal, som er abne, og
dermed giver leererne mulighed for at besvare det med flere ord eller forklaringer. For-
delen ved at bruge spgrgeskema som metode er, at det giver mulighed for at raekke
ud til flere modtager, og dermed bliver kvantiteten af svar hgjnet. Ulempen ved spar-
geskema er, at man kan komme til at stille ledende spgrgsmal, og dermed fa de svar
man gnsker at fa, pa den made bliver svarene ikke autentiske. Ved spgrgeskema er
der ogsa en risiko for misforstaelser, da man ikke har mulighed for at stille uddybende

spgrgsmal, som man har i interviewet (Aagerup & Willaa, 2024, 211-214).

Overvejelser inden afprgvning af lektionsplan

Vores indsamling af empiri har bygget pa et samarbejde med vores tidligere praktik-
skole, som er en almen folkeskole i Ikast-Brande Kommune. Vi afprgvede vores un-
dervisningsaktiviteter i to 7.klasser. Grundet vores tidligere praktikophold pa skolen,
havde vi opbygget en relation til eleverne, og vi havde et forudgaende kendskab til
elevernes individuelle elevforudsaetninger, mestringsforventninger i tyskfaget, samt
deres klassekultur (Jensen & Jensen, 2024). De erfaringer har vi indteenkt i tilrette-
laeggelsen af en lektionsplan pa tre lektioner, hvor vi havde mulighed for at afprgve de
forskellige legende aktiviteter.
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Vores afprgvede legende aktiviteter bestar af 8 aktiviteter. Vi arbejder indenfor et
tema, som er Kleidung. Nar man underviser i fremmedsprog, er det relevant at veere
bekendt med sit eget sprog- og tilegnelsessyn, da det er afggrende for den undervis-
ning, man kommer til at udfgre. Vi leener os op ad et funktionelt sprogsyn og et kom-
munikativt tilegnelsessyn. Geeldende for det funktionelle sprogsyn og den kommuni-
kative tilegnelse er at, det er kommunikation som er i fokus, samt at sprogets funktion
er afggrende (Bjerre & Ladegaard, 2007, 18-19).

Praesentation af aktiviteter

| dette afsnit vil vi kort redeggre for vores forskellige aktiviteter, som indgar i vores
lektionsplan, da der igennem opgaven vil blive refereret til dem flere gange. Aktivite-

ternes navne vil primaert fremga pa tysk i opgaven ligesom i nedenstaende afsnit.

Forlgbet startede med en lektion med fokus pa ordforradstilegnelse. Den farste aktivi-
tet var en brainstorm for indsporing pa temaet Kleidung. Den naeste aktivitet var "Quiz
und Tausch”. Her skulle eleverne interagerer med hinanden ved at ga rundt og stille
hinanden spgrgsmal. Den sidste aktivitet var “Memoryspiel’. Denne aktivitet var et
klassisk vendespil med billeder og tekst, hvor det handlede om, hvem der kunne finde
flest stik.

| anden lektion var den fgrste aktivitet “Meine Person tragt”. | denne aktivitet skulle
eleverne tegne og forklare hinanden pa tysk, hvad de havde tegnet. | 7.b var den
naeste aktivitet “dgdbold”. Her skulle eleverne spille dgdbold. Nar de “dade”, skulle de
over til laereren og sige et ord pa tysk eller overseette et dansk ord til tysk indenfor
emnet, for at kunne deltage i legen igen. | 7.a var aktiviteten “Modenschau”. Eleverne
gik her et modeshow for klassen. De var i makkerpar, hvor den ene var model og den

anden kommentator. Alle elever skulle bade ga showet og kommentere.

| den sidste og tredje lektion var aktiviteten et “Einkaufsspiel”. Her skulle eleverne i
grupper handle hos hinanden. Spillet fungerede til en vis grad som kortspillet fisk. Ele-
verne fik hver en indkabsliste, og det handlede om at finde alle tingene pa sin liste
som den fgrste. For at finde tingene pa deres liste, skulle de sparge deres medspillere

om kortene. Hvis personen ikke havde det sggte kort, gik turen videre til den naeste
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person i gruppen. Vinderen af spillet var den, der fik indsamlet alt pa deres indkgbsliste

farst.

Aktionsleering

Vi har anvendt metoden aktionsleering. Metoden bestar af fem faser: Formulering af
en problemstilling, iveerkseettelse af aktioner, observation af aktioner, den didaktiske
samtale og bearbejdelse af erfaringer (Canger & Kaas, 2016, 280-283). De fem faser
retter sig mod den didaktiske kompetence, som omhandler at kunne planleegge, gen-
nemfgre og evaluere leengerevarende undervisningsforlgb. Eftersom vi kun havde fa
lektioner til at afpra@ve vores aktiviteter, har vi ikke afpragvet et leengerevarende under-
visningsforlgb, som metoden ellers retter sig mod, men vi har valgt stadig at ggre brug
af metoden, da de forskellige faser i metoden ogsa er relevante at medteenke. Vi har
udarbejdet en kort lektionsplan. Da vi havde to 7. klasser, havde vi mulighed for at
afprgve aktiviteter i den ene 7. klasse, for derefter at kunne tilpasse og revurdere ak-
tiviteterne inden afprgvning i den anden 7. klasse. Ved at bruge denne metode havde

vi mulighed for at kvalitetssikre og redidaktisere vores undervisningsforlgb.

Teoretisk stasted

| dette afsnit redegg@r vi for vores valg af teori, som vi anvender til at belyse vores

problemformulering.
Definition af leg

Brostregm definerer to former for leg, den frie leg og den voksenstgttede leg. | denne
opgave defineres leg, med fokus pa en laerings- og skolemaessig kontekst, derfor er
det den voksenstgttede leg, som danner grundlag for vores syn pa leg i aktiviteterne.
Den frie leg definerer Brostram som lege, hvor barnene far mulighed for at indtage
legen uden en voksens pavirkning. Den anden legeform, som Brostrgm fremhaever,
er den voksenstgttede leg (Brostrom, 2018, 35-36). Den voksenstgttede leg er mod-
saetningen til den frie leg, da laereren spiller en central og aktiv rolle i elevernes leg. |
denne sammenhaeng kan man tale om begrebet legende laering, som centrerer sig
om, at leg og leering kan ske i en sammenhaeng (Brostrom, 2018, 38). | den legende
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leering kommer faget og fagets indhold fgrst, som omseettes gennem en legende til-
gang (Brostrém, 2018, 44). Det er den voksenstgttede leg som er omdrejningspunktet
for, hvordan en legende tilgang kan indteenkes i undervisningen for at fremme elever-
nes mundtlighed i tyskfaget. Legende leering og leererens aktive deltagelse i legen
skaber mulighed for at fremme elevernes mundtlighed, da leereren far mulighed for at
hajne kvaliteten og elevernes dialog i legen. P4 denne made far lzereren mulighed for

at styrke legens kvalitet og legens faglige udbytte (Brostrém, 2018, 39).
Den legende tilgang til undervisning

Deweys teori om “learning by doing” taler ind i den didaktiske legende tilgang, hvorpa
leereren sgrger for, at aktiverer elevernes kroppe og skabe en undersggende og aktiv
tilgang til undervisningen. Learning by doing er en leeringsteori, som er baseret pa en
undersggende tilgang i undervisningen. Med teorien fremhaever Dewey vigtigheden
af, at eleverne arbejder aktivt med det faglige indhold, da det er gennem garemal, at
eleverne skaber erfaringer med lsering med det faglige indhold i undervisningen (De-
wey, 2005, 14-15).

Forskellige legetyper kan vaere veesentlige at definere i forstaelsen af, hvordan leg kan
indteenkes og anvendes i en undervisningskontekst. | vores definition af legetyper lae-
ner vi os op ad de forskellige legetyper defineret af Playfull Learning projektet. De seks
forskellige legetyper er: Fantasi-, sanse-, beveegelses-, rolle-, konstruktions- og kon-
kurrenceleg. Fantasileg er lege, hvor elevernes egen fantasi er central. Her skal ele-
verne opdigte, meddigte og turde lade fantasien fa styringen for legen. Sanseleg er,
hvor elevernes sanse- og oplevelsesmaessige perspektiv med indholdet aktiveres. Be-
vaegelsesleg er lege, hvor kroppen aktiveres. | rolleleg skal eleverne indtage en rolle,
som i et skuespil. Eleverne skal anvende deres fantasi og indlevelsesevne for at kunne
indleve sig i den givne situation. | konstruktionslegen skabes der noget nyt i undervis-
ningen. Eleverne skal i denne legetype producere noget. Dette kan for eksempel veere
at bygge modeller, lave egne producerede spil og kreative produkter. Den sidste af de
seks legetyper er konkurrenceleg. | konkurrencelege er det konkurrenceelementet,
som er det centrale. De forskellige legeformer kan ske i en kombination i en leg (Ka-

benhavns professionshgijskole, u.a.).
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Forskellige legestemninger

Legestemninger er forskellige stemninger, som der kan opleves under en leg (Skov-
bjerg, 2021, 65). Legens stemning er i teet sammenhaeng med legens orden, altsa hele
legens univers og legens praksis. Derudover haenger legens stemninger ogsa teet
sammen med relationen, der er mellem de legende. At vaere i legens stemning er ogsa
at give sig hen til det uvisse i legen, for at de legende kan skabe legen sammen. Der
er forskellige legestemninger i legen efter hvilke legetyper der udfgres. Helle Marie
Skovbjerg har defineret fire former for legestemninger: Hengiven, hgjspaendt, op-
spaendt og euforisk. De fire former skal anses som fire rene former, der kan anvendes
til at forstd og beskrive legen (Skovbjerg, 2021, 65-70). | den hengivne legestemning
handler det om, at de legende kommer ind i en kontinuerlig og forudsigelig rytme af
handlinger, hvor kroppen er stille og i rolige bevaegelser. Det er fordybelsen, der er
central i denne legestemning. Den anden legestemning er hgjspaendt, hvor kroppen
er i beveegelse og de legende oplever et sus og en intens oplevelse af kropslig tilste-
deveerelse (Skovbjerg, 2021, 71-72). Den tredje legestemning er opspaendt, som
handler om at praesentere og vise sig frem foran andre. Publikum er i centrum og
kroppens udtryk og fremstilling er omdrejningspunktet. Den sidste legestemning er
euforisk. Denne form for legesteming er meget energikreevende og saerdeles intens.
Her handler stemningen om at flygte og finde noget nyteenkende, da der sker kon-
stante brud pa det, der foregar. De forskellige lege kan indeholde flere legestemninger

og gennem legene skifte, hvilket vil holde legen i udvikling (Skovbjerg, 2021, 76).

Playwheel modellen

| tilrettelaeggelsen af vores legende undervisningsaktiviteter har vi anvendt Playwheel
modellen. Modellen er et didaktisk veerktgj, som kan anvendes som inspiration, plan-
lzegning og refleksionsveerktgj i tilrettelaeggelsen af en legende, kreativ og eksperi-
menterende laering i undervisningen. Modellen skelner mellem forskellige farvede
ringe; hvid, r@d, gul, grean og sort. Den hvide cirkel i midten er undervisningens kon-
krete mal og indhold. Den rade cirkel er undervisnings-og organisationsformer. Den
gule ring er forskellige legetyper. Den grgnne cirkel er forslag til legemedier. Den sid-
ste sorte cirkel er forslag til steder, hvor undervisningen udfgres. De fire forskellige

cirkler rundt om den hvide cirkel, er dynamiske og kan anvendes i en kombination i
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undervisningen, for at have en varierende funktion, for forstaelsen af det faglige ind-

hold (Kebenhavns professionshgjskole, u.d).

Undervisningsdifferentiering og UVD-modellen

For at skabe deltagelsesmuligheder for alle eleverne har vores undervisning centreret
omkring undervisningsdifferentiering. Undervisningsdifferentceringen defineres af
Vagn Rgbel Hansen som: “Undervisningsdifferentiering er et princip for undervisning,
hvor man tager udgangspunkt i elevernes forskellige forudsaetninger, potentialer, be-
hov og interesser for et samarbejde at udnytte denne forskellighed til at realisere savel
feelles om individuelle ma/” (Canger & Kaas, 2016, 107). Ved anvendelse af undervis-
ningsdifferentiering som tilgang til planleegningen af undervisningen, tilgodeses den
enkelte elevs egne forudseaetninger og leeringsmuligheder. For at kunne differentiere
sin undervisning tilstraekkeligt ma laereren have kendskab til elevernes elevforudseet-
ninger. Med elevforudseaetninger menes elevernes faglige, sociale, kulturelle og per-
sonlige forudseetninger, som vil veere forskellige efter den enkelte elev (Canger &
Kaas, 2016, 106). | forhold til elevernes forskellige forudsaetninger forstas der i denne
sammenhaeng den enkelte elevs nuveerende viden, feerdigheder og kompetencer
(Canger & Kaas, 2016, 107). Dermed skal undervisningen tilretteleegges sa elevens
forudseetninger tilgodeses og elevens laeringspotentialer kan indfries. Dette syn haen-
ger sammen med Vygotskys teori om zonen for naermeste udvikling (Canger & Kaas,
2016, 107). Med Vygotskys teori menes der, hvor man stilladser undervisningen, sa
eleven kan rykke sig fra den aktuelle udviklingszone til den potentielle udviklingszone
(Skodvin, 2009).

Til udarbejdelse af et differentieret undervisningsforlgb kan den didaktiske model
UVD-modellen anvendes. Det er en model til analyse, planlsegning og udvikling af
differentieret undervisning, som bygger pa en leererstilladsering og elevens deltagel-
sesmuligheder. Modellen bestar af tre faser. En horisontal dimension som bestar af:
Malsaetningsfase, udforskningsfase og evalueringsfase. Malsaetningsfasen, som er
den fegrste fase, centrerer sig omkring mal og indhold i undervisningen i forhold til ele-
vernes laeringsudbytte. Undervisningen skal for eleverne opleves som meningsfuld og
fremga med eksplicitte mal, derfor ma laereren gare sig selv bevidst om dette forinden
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planlaegningen. Herunder skal lzereren gare sig opmaerksom pa tre punkter: Mal, fag-
ligt fokus, samt forudsaetninger og forstaelser. Udforskningsfasen er elevaktiviteter
med afseet i tre niveauer: refleksion, kompetence, og feerdigheder. Den sidste fase er
evalueringsfasen, hvor forlabet og det faglige mal evalueres. Under evalueringsfasen
forekommer feaellesggrelse, feedback og feedforward. Derudover bestar modellen af
en vertikal dimension, som fokuserer pa leererens samarbejde med elever omhand-
lende mal og beskriver forskellige niveauer af elevernes arbejde med det faglige ind-
hold i undervisningen. Til sidst bestar modellen af en dynamisk samarbejdsdimension,
som beskriver samarbejdet mellem leerer-elev- og elev-elev-interaktioner, der kan
vaere medvirkende til at stilladserer elevernes motivation og deltagelse i undervisnin-
gen (Skibsted, 2015 s.35).

| evalueringsfasen er der forskellige evalueringsformer, hvorpa leereren kan evaluere
sin undervisning. Man skelner mellem formativ- og summativ evaluering. Formativ
evaluering, som ogsa betegnes procesevaluering, er en lgbende evaluering i under-
visningsforlgbet med hensigt at forme den fremtidige laeringsproces og er dermed lae-
rings- og udviklingsorienteret. Den summative evaluering, som betegnes produkteva-
luering, er en slutevaluering pa et forlgb, som opsummerer elevernes leeringsudbytte
(Canger & Kaas, 2016, 61).

Elevdeltagelse, mestring og stilladsering

Centrale parametre i UVD-modellen for at skabe en differentieret undervisning er lae-
rerens stilladsering, samt elevernes deltagelsesmuligheder. Pauline Gibbons, som er
australsk forsker, fremheever at stilladsering er afggrende for elevernes lsering. Hun
lzener sig op ad Vygotskys teori om zonen for neermeste udvikling. Gibbons mener, at
med stilladsering skal laereren give eleverne mulighed for at opleve mestring og selv-
tillid i en undervisningskontekst, sa eleverne kan rykke sig fra det aktuelle udviklings-
niveau til deres potentielle udviklingsniveau (Gibbons, 2015, 16). For at eleverne ikke
opgiver habet om at kunne mestre en opgave, er det vigtigt at opgaven ikke er for
sveer. Gibbons fremhaever, at det er bedre at stilladser en opgave frem for at simplifi-
cere den, for at dermed holde eleverne pa et niveau, som de kan mestre (Gibbons,
2015, 18).
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Wood, Brauner og Ross har udformet forskellige mader, hvorpa laereren kan stilladser
i undervisningen. Deres udformning af stilladseringsbegrebet bygger pa Vygotskys te-
ori om zonen for naermeste udvikling og hans socialkonstruktiviske leeringssyn (Han-
sen & Nielsen, 1999, 10). De har udformet seks forskellige funktioner, som laereren i
sin undervisning kan justere pa. De seks funktioner er: Rekruttering, frustrationskon-
trol, retningsfastholde, reducering af frihedsgrader, markering af kritiske treek, og de-
monstration (Hansen & Nielsen, 1999, 23). Den farste funktion er reducering i frihneds-
grader, hvilket betyder at lsereren kan indsnaevre opgaverne. Med rekruttering menes,
at leereren stimulerer og fremmer elevens interesse pa opgaven. Frustrationskontrol
er maden hvorpa lzereren kan stgtte elevens fornemmelse med opgaven og dermed
flerne eventuelle frustrationer. Markering af kritiske traek betyder, at laereren kan syn-
liggere veesentlige traek, hvor eleven kan opleve problemer. Retningsfastholdelse er
hvor leereren fastholder eleverne i opgaven og opgavens mal. Den sidste er demon-
stration, hvor laereren kan demonstrere opgaven for eleverne og mader, hvorpa dette

kan lgses.

Motivation og mestringsforventninger

Nar man kigger neermere pa unges motivation i udskolingen, er der en raekke forskel-
lige motivationsorienteringer, som pavirker dette. Dermed ma leereren veere opmaerk-
som pa, hvad der kan virke motiverende og demotiverende pa elevernes motivation
for leering (Pless et al., 2015, 61). | forbindelse med motivation kan man kigge pa, hvad
eleven er motiveret for, eller hvad elevens motivation er orienteret imod, og dermed
hvad elevens deltagelse fremmes af (Pless et al., 2015, 61). Pless har udarbejdet
begrebet motivationsorienteringer, som giver mulighed for at pege pa former for moti-
vation og deltagelse, som fremgar i laeringsprocesser (Pless et al., 2015, 61). De 5
forskellige motivationsorienteringer er; mestrings-, relations-, involverings-, preestati-
ons-, og vidensmotivation. Ved praestationsmotivationen er eleven drevet af fokuse-
ring, karakter, selvdisciplin og konkurrence. Involveringsmotivaton retter sig mod, at
eleven bliver motiveret af abne leereprocesser og eksperimenterende og kreativ un-
dervisning. Vidensmotivation omhandler elevernes nysgerrighed efter ny viden. Me-
stringsmotivationen haenger sammen med oplevelsen af at mestre noget og flytte sig

fagligt i en leeringskontekst. (Pless et al., 2015, 78). Den sidste orientering er relati-
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onsmotivation. Her vil eleven vaere motiveret af feellesskaber, anerkendelse og tilhgrs-
forhold. Differentieringen og vekslingen mellem de forskellige orienteringer er en vigtig
forstaelse for at kunne forstd, hvordan elever kan veere motiveret forskelligt i en lee-
ringskontekst. Dermed kan en elev ogsa blive motiveret af flere forskellige orienterin-

ger i varierende grad (Pless et al., 2015, 62).

Einar Skaalvik fremheever, at forskning peger pa, at der er en sammenhaeng mellem
elevens forventninger om at mestre opgaverne i skolen og deres motivation. Elevens
mestringsforventning er en betegnelse af elevens egen faglige selvopfattelse og en
tilstand af, hvad eleven selv tror pa, at eleven er i stand til. Dermed har eleverne ogsa
en tendens til at undga situationer, hvor de oplever lave mestringsforventninger, da

denne kan virke truende pa elevens selvvaerd (Skaalvik, 2007, 46).

Mundtlighed

Mundtlighed er en del af den kommunikative kompetence, som elever i folkeskolen
skal udvikle. Som en del af feelles mal for tysk, star der under fagets formal at: “Ele-
verne skal udvikle kompetencer til at kommunikere pa tysk bade mundtligt og skriftligt,
sé de kan anvende tysk nationalt og globalt i deres aktuelle og fremtidige liv.” (Bgrne-
0og undervisningsministeriet, 2019). Eftersom vi gnsker at undersgge elevernes
mundtlighed, vil vi i denne opgave ikke kommentere pa skriftligheden, selvom denne
ogsa er en vigtig del af den kommunikative kompetence.

Den kommunikative tilgang

Fremmedsprogsundervisning sker ofte med en kommunikativ tilgang, hvor elevernes
egen leering og eget arbejde med sproget i samspil med andre er i centrum. Der er
stor fokus pa, at eleverne skal udvikle deres kommunikative kompetence, som bade
indebeaerer mundtlighed og skriftighed (Andersen et al., 2015, 14). Indenfor den kom-
munikative tilgang i fremmedsprogsundervisning er en kommunikativ task blevet en
central arbejdsform. Med denne arbejdsform er kommunikationen i fokus, og den kan
anvendes i fremmedsprogsundervisningen til at fremme elevernes mundtlighed. En
kommunikativ task er en laeringsaktivitet, som skal leve op til visse krav. Den skal have
fokus pa indhold, hvilket vil sige at der skal vaere et “hul” i informationen, som eleven

skal udfylde, den skal tillade at eleverne bruger deres egne sproglige ressourcer, og
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den skal skabe et kommunikativt produkt. Ofte udfgres en kommunikativ task i en tre-
faset model. Den farste fase er en forberedende del, hvor det nagdvendige ordforrad
og grammatiske strukturer praesenteres, og hvor den forudgaende viden om emnet
aktiveres. Den anden fase er der, hvor tasken udfgres af eleverne individuelt, parvis
eller i grupper. Den sidste fase er der, hvor der gives feedback pa tasken (Andersen
et al., 2015, 16).

Den lingvistiske kompetence

Michael Canale og Merrill Swain har inddelt den kommunikative kompetence i fire un-
derkompetencer, som er lingvistisk-, pragmatisk-, diskursiv- og strategisk kompetence
(Andersen et al., 2015, 15). Den lingvistiske kompetence er den, som vi har fokuseret
pa at udvikle hos eleverne i vores aktiviteter, og er dermed ogsa den vi vil redeggre

for i det fglgende afsnit.

Den lingvistiske kompetence handler om viden og feerdigheder i forhold til udtale, sta-
vemade, morfologi og syntaks, samt ordforrad. Den lingvistiske kompetence er en
ngdvendig forudsaetning for at kunne kommunikere pa et bestemt sprog, og dermed
ogsa centralt i fremmedsprogsundervisningen. Idealet om flydende kommunikation pa
fremmedsprog handler bl.a. om at kunne udtrykke sig grammatisk korrekt, have et
nuanceret og praecist ordforrad og tale med sikker og forstaelig udtale. Grammatik,
ordforrdd og udtale er tre centrale aspekter af den lingvistiske viden, og tre aspekter
som er med til at styrke elevernes lingvistiske kompetence (Andersen et al., 2015, 38-
39).

Udtale

At have en korrekt udtale er et legitimt mal i en kommunikativ fremmedsprogsunder-
visning, da det kan have betydning for kommunikationen og for relationerne mellem
samtalepartnere. Udtaleproblemer kan f.eks. pavirke forstaeligheden, bidrage til mis-
forstaelser eller skabe irritation hos modtageren. At traene udtale er med til at skabe
de bedste forudsaetninger, for at eleverne opnar en lingvistisk kompetence (Andersen
et al., 2015, 39). En metode til at treene udtale ved eleverne er gennem gentagelses-
gvelser. Her er det vigtigt at eleverne far feedback, da eleven ikke selv kan vurdere,

hvorvidt gentagelsen lykkes (Andersen et al., 2015, 41).
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Grammatik

Der skal veere et vist element af grammatisk treening i fremmedsprogsundervisningen,
og den skal forega i en kommunikativ kontekst og med det endelige mal at opna en
kommunikativ kompetence. Man kan taeenke grammatik som “grammatik efter behov”,
hvor grammatikken er kontekstualiseret. En kommunikativ grammatik skal vise eleven
at grammatikken har en funktion i seetningen f.eks. som at skabe kohaesion, markere

information og holde styr pa tid, sted og personer (Andersen et al., 2015, 44-45).

Ordforrad

Nation inddeler ord i tre kategorier: Ordets form, som er stavemade og udtale, ordets
indhold, som er dets betydning og betydningsassociationer, og ordets brug, som er
dets grammatiske mgnstre, faste ordforbindelser og brugsrestriktioner. Det er vigtigt
for eleverne at udvikle deres leksikalske kompetence pé alle omrader, men det er den
primeere opgave at fa fat i ordets form og sa knytte en betydning til ordet. Det er vigtigt
at ordene gentages sa meget som muligt i forskellige kontekster. Gentagelse er vigtig
for at udvikle elevernes forstaelse af ordets betydning og for at sikre, at ordet huskes
til senere brug (Andersen et al., 2015, 57-58). Elke Ruihl skriver om ordforrad, at hvis
man har et stort ordforrad, sd har man et godt grundlag for at kunne kommunikere pa
fremmedsproget, og at ord skal gentages 100 gange, for de seetter sig fast i det men-
tale leksikon. Det er derfor vigtigt at lave forskellige aktiviteter, hvor de vaesentlige ord
bliver gentaget. En made at gentage ord pa, er ved at spille spil hvori de ord, man
gnsker eleverne skal fastholde, indgar i. En anden metode er at bruge de fire feerdig-
heder til at gentage ordet. Her skal eleverne hgre ordet, se ordet, sige ordet, og skrive
ordet. Derudover er det en god ide at arbejde med associationer eller chunks, da ele-
verne gemmer ordene i det mentale leksikon, hvis de kan forbinde det med noget.
Derfor er det en god ide at arbejde med temaer, ndr man underviser i fremmedsprog.
Eleverne kan dermed fa skabt et ordforrad inden for et bestemt tema eller kategori, og
eleverne kan derigennem associere ordene med et tema. Ruhl pointerer ogsd, at man
skal veere bevidst om at bruge forskellige metoder i sin undervisning, da ikke alle ele-
ver laerer ens (Ruhl, 2021).
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Kommunikationsstrategier

| mundtlig kommunikation pa fremmedsprog opstar oftere, at man ikke kan, bestemte
vendinger eller ikke kender de ord, som man skal anvende til at kommunikere. Nar
man ikke kender ordene og udtrykkene, ma man anvende andre metoder for at kom-
pensere for det manglende ordforrdd. | den mundtlige kommunikation i fremmed-
sprogsundervisningen er der forskellige kompensationsstrategier, som eleverne kan
anvende. Forskellige kompensationsstrategier, som kan anvendes i den mundtlige
kommunikation i fremmedsprog, er f.eks.; at udtrykke sig gennem fagter og ansigts-
udtryk, anvende udtryk fra modersproget eller sla over i et andet sprog som samtale-
partneren ogsa forstar (Burg & Krijgsman, 1996). Burg og Krijgsman naevner flere
kompensationsstrategier, men vi fremhaever disse, da det er de strategier, som vi op-

levede eleverne brugte.

Tilretteleeggelsen af undervisning med en le-

gende tilgang

| tilrettelaeggelsen var det centralt at skabe en undervisning, hvor omdrejningspunktet
for aktiviteterne var med en legende tilgang. Til dette anvendte vi Playwheel modellen
til at blive opmaerksomme pa mader, hvorpa vi kunne inddrage leg i vores aktiviteter.
Eftersom vi har et funktionelt sprogsyn og kommunikativt tilegnelsessyn, baerer vores
aktiviteter praeg af interaktion med hinanden, og en funktionalitet i form af, at fa ele-
verne til at bruge sproget pa det niveau de har. Legende er struktureret saledes, at
der er en fremgaende videns-og feerdigheds progression, sa aktiviteterne bygger
ovenpa hinanden, sa vi hele tiden har udviklet deres sproglige evner, sa de kunne
deltage i de forskellige lege og udvikle deres leeringsudbytte gennem forlgbets pro-

gression.

Vi vil i det fglgende gennemga vores tilretteleeggelse gennem Playwheel modellen.
Vores fokus i alle aktiviteter har vaeret mundtlighed og at fa eleverne til at deltage. |
vores lektionsplan er det temaet Kleidung, som er omdrejningspunktet og indholdet i
undervisningen, det er den hvide cirkel. Dette heenger ogsa sammen med det syns-
punkt Ruhl fremhaever med, at eleverne laerer et ordforrdd bedst nar de kan koble

ordene med en bestemt kategori og associerer dem dertil. Det er fremmedsproget og
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sproget, som er det centrale element, som indgar i den fierde og granne cirkel. | alle
aktiviteterne er det interaktionen mellem eleverne, som er centralt, og dermed er det
primaert konstruktioner som makkerarbejde, gruppearbejde og hele klassen, der an-
vendes i undervisningen. Dette er den rgde cirkel i modellen, som er undervisningens
organisationsformer. Vi valgte at anvende undervisningslokalet, som vores primaere
sted, at undervisningen skulle udfgres, hvilket er den yderste ring i modellen. Dog
gnskede vi ogsa en aktivitet i gymnastiksalen, da vi gerne ville inddrage en beveegel-
sesleg med andre rammer, hvor der var mere plads til bevaegelse og rum for mere fri
leg. | vores undervisningsaktiviteter anvender vi en kombination af de forskellige lege-
typer. De overvejelser vi gjorde omkring vekslingen af de forskellige legetyper, var for
at undersgge, hvilke lege, som skabte de bedste deltagelsesmuligheder for eleverne,

samt hvilke lege der styrkede deres mundtlighed bedst.
Legens- og mundtlighedens rolle i aktiviteterne

Vi vil i det falgende afsnit uddybe de forskellige aktiviteter og kommentere pa vores
overvejelser. De nedenstaende afsnit vil veere struktureret efter lektionsplanen (Bilag

1). Vores analyse er baseret pa observationer fra afpravning af aktiviteterne (bilag 2).

Lektion 1

| den farste lektion har vores aktiviteter handlet om at fa skabt et ordforrad, sa eleverne
oplevede at have stgrre mulighed for at deltage i de fglgende aktiviteter. Som tidligere
neevnt siger Rihl om ordforrad, at det er vigtigt at gentage de ord, man gnsker ele-
verne skal leere. Af den grund har vi i fgrste lektion prioriteret at lave aktiviteter, hvor

de temarelaterede ord bliver gentaget flere gange.

Aktiviteten “Brainstorm” brugte vi som en indledende opgave. For at eleverne vil kunne
deltage i legene, matte eleverne have et ordforrad indenfor temaet “Kleidung”. | denne
aktivitet forsggte vi at aktivere elevernes forhandsviden, ved at de skulle naevne alle
de beklaedningsgenstande, som de kendte. Pa trods af at eleverne tidligere havde
arbejdet med temaet, oplevede vi, at det var sveert for dem at huske bekleedningsgen-
stande. De ord, som eleverne kunne huske, var ord, som er transparente fra dansk
eller engelsk. f.eks. T-shirt, shorts, cap, bluse osv. Fordi det var vigtigt, at eleverne fik

nogle ord, de kunne bruge i de efterfglgende aktiviteter, valgte vi at give dem nogle
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ord. Vi valgte ord som “Hose, Jacke, Schuhe, Strimpfe osv.” Den nzeste aktivitet var
“Quiz und Tausch”. Her observerede vi, at flere af eleverne brugte tavlen, hvor ordene
fra brainstorm stod. Vi observerede ogsa, at pa dette tidspunkt i forlgbet var de fleste
elever ikke i hgj grad i stand til at konstruere hele saetninger, men besvarede i stedet
spgrgsmalene med enkelte ord. Dog havde eleverne modet til at forsgge at udtrykke
sig pa tysk, hvilket var et godt udgangspunkt for forlgbets progression. Vi erfarede
hurtigt, at stilladsering var altafgarende for, hvor godt de kunne besvare spgrgsma-
lene, og dermed hvor gode deltagelsesmuligheder de havde i de beveegende aktivite-
ter og legene. Den sidste aktivitet i den forste lektion var “Memoryspiele”. Her mader
eleverne den farste legetype, som er en konkurrenceleg. Vi sa, at legestemningen i
denne leg var hengiven og hgjspaendt, da legen vekslede mellem at veere stille og
fordybet, men skiftede til at veere intens, nar konkurrencen spidsede til. Det var kon-
kurrenceelementet i legen, som gjorde at legestemningen blev hgjspsendt. Den hen-
givne legestemning kom til udtryk ved, at kroppen var i rolige beveegelser, og at ele-
verne var fordybet i at huske, hvor stikkene Ia. | denne leg blev eleverne igen udsat
for gentagelser af de temarelaterede ord. Der er to slags kort i vendespillet. Et kort
med det tyske ord og kendeord, og et matchende kort, hvor der ogsa er et billede pa.
Dette er for, at eleverne bade laeser det tyske ord, men ogsa sa de far et billede og
dermed noget visuelt at forbinde ordet med. Ifglge Ruhl er det vigtigt at eleverne har
noget, de kan associere ordene med, for at det bliver gemt i det mentale leksikon. |
forhold til ordets form, betydning og brug, er det ogsa vaesentligt, at eleverne kan se,
hvordan ordet er stavet, og hvordan det bliver udtalt. Dermed kommer ordets form og
udtale til udtryk gennem denne aktivitet. De fire kompetencer er ogsa indtaenkt i denne

leg, da eleverne leeser, siger og hgrer ordene.

Lektion 2

Lektion 2 bestod af tre aktiviteter. Fgrste aktivitet “Meine Person tragt” er en konstruk-
tionsleg og en kommunikativ task. Denne leg er en konstruktionsleg, da det primaere
med legen var, at eleverne skulle fordybe sig mens de konstruerede noget, som i dette
tilfeelde var en tegning. Vi s, at legestemningen i denne legetype var hengiven, da
eleverne var fordybet og den samme rytme gentog sig i legen. Vi kunne med denne
opgave observere, at eleverne gav sig hen til den hengivne legestemning, da eleverne

gjorde meget ud af at tegne deres personer flot, samtidig med, at udveelge forskellige
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farver til at give tegningerne et aestetisk udtryk. Denne leg er ogsa i trad med den
aestetiske tilgang i undervisningen, hvor eleverne skal veere kreative og dermed fa en
sanse- oplevelsesmaessige og kreativ tilfredsstillelse med det, som de skaber (Ziehe
& Hansen, 2020, 27). Denne aktivitet fokuserer pa mundtlighed i form af, at opgaven
er en kommunikativ task. “Hullet" i denne opgave er, at eleverne skal kommunikere,
hvordan deres person ser ud. Pa dette tidspunkt er tasken pa anden fase, hvor den
skal udfgres af eleverne og elevernes forudgaende viden, som de har opnaet i den
farste lektion, skal anvendes. Den fgrste fase har eleverne veaeret igennem i lektion et,
som skulle anses som en forberedende lektion, hvor eleverne blev praesenteret for det
nadvendige ordforrdd. Eleverne skal anvende deres sproglige ressourcer her i form af
deres lingvistiske viden, hvilket kommer til udtryk ved, at eleverne sa vidt muligt skal
udforme seaetninger, som er korrekt sammensat. Eleverne har forinden opgaven faet
chunks som f.eks. “Meine Person tragt”, som de kan bruge til at Igse denne opgave.
Vi observerede, at eleverne i deres kommunikation pa tysk anvendte forskellige stra-
tegier til at kommunikere med. Eleverne snakkede primaert tysk gennem opgaven,
men dog vekslede de ogsa mellem dansk og engelsk. Her blev det tydeligt, at eleverne
anvendte kompenserende strategier for at kompensere for det manglende ordforrad.
Eleverne anvender de kompenserende strategier i form af at udtrykke sig pa et andet
sprog, som deres samtalepartner ogsa var i stand til at forsta. Derudover observerede
vi 0gsa, at eleverne ofte gjorde brug af at udtrykke sig pa dansk, eller opfandt deres
eget udtryk, der tilnsermelsesvis udtrykte, hvad de mente med saetningen. Pa den
made kunne eleverne stadig kommunikere med deres samtalepartner. Nogle af ele-
verne gjorde ogsa brug af fagter og ansigtsudtryk ved at forsage at mime det, som de
gnskede, at den anden elev skulle tegne. Eleverne forsggte at gennemfagre opgaven
pa det sproglige niveau, og med de forudsaetninger eleverne havde pa daveerende
tidspunkt, men nar eleverne oplevede, at de ikke havde tilstreekkelige sproglige res-
sourcer, kompenserede de ved enten at skifte til et genkendeligt sprog eller anvende
andre former for strategier. En elev blev hurtigt bevidst om dette, da hun udtrykte “Ej
Jeg snakker engelsk”, samt en anden elev gav udtryk for “Det var sveert og sjovt, men
det er fordi man nemt kommer til at skifte sprog, sa man bade snakker engelsk, tysk
og dansk” (Bilag 2). Den sidste fase ift. den kommunikative task er feedback, hvilket i
dette tilfeelde blev givet ved, at eleverne viste hinanden deres tegninger, og pa den
made kunne eleverne se, om de havde faet tegnet det samme. Ud fra vores observa-

tioner kunne vi konkludere, at malet med den kommunikative task blev opfyldt i denne
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leg, og dermed at denne leg i hgj grad var velegnet til at styrke elevernes mundtlighed.
Dette konkluderede vi pa baggrund af elevernes tegninger, som var naermest identiske
(bilag 4).

Anden aktivitet “Modenschau” er en fantasileg og rolleleg. Det centrale i denne leg er,
at eleverne kan leve sig ind i rollen for at skabe en legende stemning, som giver plads
tilindlevelsen. Vi observerede, at legestemningen i modeshowet var opspeaendt, da det
handlede om at vise sig frem foran klassen. Dog observerede vi ogsa, at eleverne
syntes denne leg var greenseoverskridende og akavet. Dette giver en elev udtryk for i
dette citat: “Det var meget akavet, men ogsa godt pd en made. Det gode var, at vi
skulle tale tysk” (Bilag 2). Da eleverne oplevede legen som graenseoverskridende og
akavet, kan legens stemning godt ga tabt i legen, da eleverne har svaert ved at indleve
sig i legens univers. Vores observationer tyder p3, at eleverne bliver meget selvbevid-
ste i denne form for rolleleg, da eleverne oplever at skulle udstille dem selv. Dog giver
eleven i citatet udtryk for, at legen var en god tilgang til at snakke tysk, hvilket var den
primeere hensigt. Eleverne bliver ved kommentatorrollen, mere udfordret pa deres
sproglige ressourcer, da opgaven stiller krav til, at eleverne kan udtrykke sig frit og
sammenhaengende. Vi observerede, at eleverne i legen ikke havde de ngdvendige
sproglige ressourcer til at udtrykke sig frit. De fleste af eleverne havde pa forhand
skrevet saetninger ned, om hvad den anden person havde pd, og dermed primaert
leeste dette op under kommenteringen. Selvom eleverne primaert lseser teksten op, er
vores vurdering, at legen stadig i hgj grad er med til at styrke deres mundtlighed i det,
eleverne gennem legen gver deres tyske sprog, samt udtale.

Den sidste legende aktivitet i denne lektion var “Dgdbold”, som retter sig mod bevee-
gelsesleg. Det centrale element i denne leg var, at kroppen var i beveegelse. Den eu-
foriske legestemning er central i denne leg sammen med den hgjspaendte, da kroppen
er i bevaegelse og oplever et sus, men veksler til, at eleverne ogsa nar et stille niveau,
hvor de kan naevne et ord pa tysk. Denne leg var primeert for at fA gentaget de tema-
relaterede ord og repeteret betydning, sa ordene bliver lagret i det mentale leksikon.
Legens stemning, som foregar i det hurtige tempo, stiller krav til at eleverne i denne
leg kan teenke hurtigt og udtrykke sig hurtigt pa tysk, for at kunne vaere med i legen
igen. | det eleverne skal anvende de tyske ord hurtigt, vil de ord som eleverne har

gemt i deres mentale leksikon veere de ord, som de kan anvende i legen. Dermed er
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denne leg ogsa en form for formativ evaluering af elevernes laeringsudbytte, da ele-
verne formentlig kun vil kunne anvende de ord, som de har bearbejdet og forstaet.
Hvis eleverne anvender det samme tyske ord gentagne gange, er det tegn pa, at lee-
ringsudbyttet af de tidligere legende aktiviteter ikke har veeret tilstraekkeligt. Denne
aktivitet kan ogsa ses som en beveegende brainbreak, som ikke har lzeringsudbyttet
som det primeere fokus, men naermere at fa skabt en aktiv deltagelse hos eleverne og
indteenkt motion og beveaegelse i undervisningen. Vi observerede, at eleverne var i
stand til at naevne en del forskellige beklsedningsgenstande, men samtidig var det ofte
de transparente ord, der hurtigt blev neevnt. Da vi efterfaglgende spurgte eleverne ind
til denne aktivitet, udtrykte de, at de oplevede den frie leg, i form af at de synes, legen
var mere sjov og hyggelig, end at den havde et fagligt indhold og hensigt. Dog er vores
vurdering, at legen havde det faglige indhold, men at eleverne gennem legen oplevede
leeringsglemsel, fordi at legen var for fri i forhold til, hvad eleverne forbinder med en
typisk skoleaktivitet. Ud fra vores observationer vurderer vi, at legen i hgj grad er an-
vendelig i en undervisningskontekst, da den fremmer bade deres faglige viden og styr-
ker deres lingvistiske kompetencer i form af gentagelser, udvidet ordforrad og udtale

pa fremmedsproget, hvor de far styrket ordets form og indhold.

Lektion 3

Dernaest har vi “Einkaufsspiel” som er en rolleleg blandet med en konkurrenceleg.
Konkurrenceelementet kommer ind i legen pa den made, at det handlede om at finde
alt pa sin indkabsliste farst. | denne leg observerede vi at legestemningen ogsa var
hengiven og hgjspaendt ligesom i den tidligere konkurrenceleg. Denne leg stiller store
krav til elevernes sproglige ressourcer for at kunne gennemfgre og vinde legen. Ele-
verne skal i denne leg ggare brug af alt, de har leert igennem forlgbet. | opgaven er der
bade fokus pa ordforradet i form af alle de tilegnet bekleedningsgenstande, som de
har leert. Det er disse ord de skal anvende for at udtrykke, hvilket tagjstykke de s@ger,
og samtidig forsta betydningen af det tgj, som de andre medspillere sgger. Elevernes
udtale er ogsa vigtig, fordi medspillerne skal kunne forsta, hvilket tgjstykke eleven sg-
ger. Da vi pa forhand var bevidste om, at flere af elevernes faglige og sproglige niveau
kunne veere udfordret i tyskfaget, valgte vi at give dem et talekort, som stilladsering i

deres mundtlige kommunikation, sa eleverne havde bedre deltagelsesmuligheder i le-
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gen. Ved at give eleverne talekortet, har vi ogsa forsaggt at mindske brugen af de kom-
penserende kommunikationsstrategier, som vi oplevede, var fremtraedende i lektion
to. Vi observerede, at eleverne formaede at kommunikere pa tysk, og i en grad hvor
de kompenserende strategier ikke var lige sa fremtreedende som tidligere. Eleverne
formaede at kommunikere tilstraekkeligt pa fremmedsproget, ved hjaelp af talekortet.
De fire feerdigheder: Lytte, laese, skrive og samtale kommer til udtryk i denne aktivitet
ved, at eleverne skal lytte til hinandens spgrgsmal, samtalen pa den made at eleverne
selv udtrykker sig pa fremmedsproget til deres modspillere og laese pa den made, at
de skal laese de tyske ord, som star pa kortet. Denne aktivitet rammer dermed bredt i

forhold til at treene de fire feerdigheder hos eleverne.

Elevernes oplevelse af de forskellige legetyper og mundtligheden

Under vores afprgvning oplevede vi, at eleverne var positive omkring den legende
tilgang. Vi observerede, at eleverne blev grebet af legens univers og legestemning.
Eleverne fordybede sig i legene og gav sig hen til legenes preemisser. Det er isaer
konkurrencelegene, som eleverne oplevede, som seerlige i forhold til, hvor de fik lettest
ved at snakke tysk. De fremhaever Memoryspiel og Einkaufsspiel, fordi det er lege,
som stiller krav til, at de udtrykker sig pa det tyske sprog for at kunne deltage i legen.
Eleverne giver ogsa udtryk for i interviewet (bilag 3), at de indledende aktiviteter med
fokus pa ordforradstilegnelse med de temarelaterede ord i forlgbet, samt talekortene
er en afggrende forudseetning for deres muligheder for mundtlighed. Elev 1 i inter-
viewet udtrykker i den forbindelse: “Ja, det vil jeg sige, fordi man far gentaget mange
af de samme ord. Igen og igen og igen. Med det ord. S& tar man mere sadan svare
pa spargsmalene (bilag 3). | vores interviewundersggelse giver eleverne ogsa udtryk
for, at de oplever, at de igennem den legende tilgang far lettere ved at snakke tysk i
undervisningen og dermed far styrket deres mundtlighed. Adspurgt i interviewet, om
de har nemmere ved at snakke tysk, nar det er i forbindelse med en leg, svarer ele-

verne:
Elev 1 og 2: Ja.

Elev 2: Ligesom med vendespillet, sa vender man jo kortet og sa skal man sige, hvad
der star pa og hvad billedet er. Sa far man det sagt, i stedet for bare at teenke det. Og

sa far man gvet udtalen og alt det. (bilag 3).
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Elevernes besvarelser i interviewet, samt vores observationer gennem afprgvningen
af de legende aktiviteter peger det pa, at den legende tilgang i tyskundervisningen kan

vaere med til at styrke elevernes mundtlighed i tyskundervisningen.

At skabe deltagelsesmuligheder gennem en

differentieret undervisning

| de falgende afsnit vil vi analysere, hvordan vi har forsggt at skabe deltagelsesmu-
ligheder for eleverne gennem en differentieret undervisning. Derudover vil vi analy-
sere, hvordan man kan fremme elevernes mestringsforventninger i tyskfaget, med

fokus pa stilladsering og motivation.

Tilretteleeggelse af den differentierede undervisning med UVD-Mo-

dellen

UVD-modellen har vi brugt til at planlaegge hele forlgbet, for at sikre vi i forlgbet skabte
deltagelsesmuligheder for alle eleverne, hvorimod vi har brugt Playwheel modellen til

at planleegge de enkelte legende aktiviteter i lektionen.

Med undervisningsdifferentiering, som central tilgang i vores tilretteleeggelse, priorite-
res elevernes forskellige forudsaetninger, saledes at hver enkelt elev oplever ram-
merne for deltagelsesmuligheder indenfor klassens feellesskab. | henhold til feelles mal
i tysk retter vores undervisning sig mod kompetenceomradet mundtlig kommunikation
og samtale. Da vi befinder os i en 7.klasse, har vi anvendt faelles mal i tyskfaget efter
7 klasse. De opstillede videns- og faerdighedsmal for, at sikre elevernes faglige ud-

bytte lyder saledes:

Samtale
Eleven kan bruge sproget i sang, Eeven har viden om enkle
spil, leg og bevaegelse. situationsbundne ord og
vendinger.

Eleven kan stille og besvare enkle Eleven har viden om relevante

spargsmal om nagre emner. spergeord og svarstrategier.
Eleven kan gennemfare korte Eleven har viden om enkle
dialoger om nazre eminer. kommunikationsstrategier.

(Bgrne- og undervisningsministeriet, 2019).
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| malseetningsfasen i UVD-modellen gjorde vi méalene tydelige for eleverne. | introduk-
tionen til hver leg var vi eksplicitte med malet om mundtligheden, og samtalen i legen
skulle forega pa tysk. Ift. det faglige fokuspunkt var det centralt, at vi som leerer fast-
holdt eleverne i, at samtalen foregik pa tysk. Det tredje element under malsaetnings-
fasen er elevforudseetninger og forstaelser. Under dette punkt er relationsarbejdet og
lzererens kendskab til klassen en afggrende faktor. Da vores afprgvning foregik pa
vores tidligere praktikskole, havde vi forinden afprgvning et godt kendskab til de en-
kelte elever, samt klassekulturen i de to forskellige klasser. Dette kendskab medvir-
kede til at vi pa forhand havde en god forudsaetning for at kunne tilretteleegge en dif-
ferentieret undervisning, sa undervisningen bade imagdekom de enkelte elever, men
ogsa de to forskellige klasser, da de er forskellige niveaumaessigt bade fagligt og so-
cialt. Dermed forsggte vi, i vores tilretteleeggelse af de legende undervisningsaktivite-
ter, at differentiere legene f.eks. rolleleg, beveegelsesleg og konstruktionsleg, fordi vi i
vores praktik havde observeret, at eleverne blev motiveret af forskellige didaktiske
tilgange. Hensigten med de forskellige legetyper var ogsa et forsag pa at differentiere
de forskellige legestemninger, da vi havde en formodning om, at eleverne ville have
en oplevelse af at kunne deltage i forskellige grader gennem forskellige legestemnin-
ger. Derudover varierede vi ogsa i arbejdsformer, sa der bade var makkerarbejde,
gruppearbejde og klassearbejde. Dette skyldes ogsa et kendskab fra tidligere praktik,
hvor eleverne gav udtryk for, at de fglte sig mest trygge i at snakke tysk, nar de befandt

sig enten i makkerarbejde eller gruppearbejde (Jensen & Jensen, 2024).

Leererstgtte anvendte vi, da vi pa forhand vidste, at elevernes mestringsforventninger
i tyskfaget var udfordret. Laererstgtten blev anvendt pa den made at give eleverne den
tilstraekkelige stilladsering. Maden hvorpa undervisningen blev stilladseret vil blive ud-

dybet i et senere afsnit.

| udforskningsfasen i UVD-modellen, hvor elevaktiviteterne er centrale, har vi i vores
undervisningsaktiviteter ikke differentieret i elevernes faglige niveau. Udforskningsfa-
sen bestar af tre leeringsniveauer i forhold til elevernes faglige udbytte af undervisnin-
gen. Da mundtlighed er en del af den kommunikative kompetence, som er en del af
tyskfagets kompetenceomrader, samt feerdigheder indenfor tyskfaget, har eleverne
igennem vores legende aktiviteter veeret med til at udvikle deres tyskfaglige kompe-

tencer. Feerdighedsomradet i vores undervisningsforlgb var, at eleverne opnaede et
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tilstraekkeligt ordforrad og relevante chunks pa tysk inden for det temarelaterede om-
rade. Kompetenceniveauet i undervisningen var saledes, at eleverne kunne anvende
det tilleerte ordforrad og chunks i en kommunikativ kontekst og dermed tilleerte sig
evner inden for den kommunikative kompetence. Det refleksive niveau i undervisnin-
gen var sdledes, at eleverne havde opnaet viden om relevant sprogbrug pa tysk i for-
skellige kontekster. Dermed opnar eleverne et fagligt laeringsudbytte, som ger, at de
ogsa kan anvende deres sproglige tilegnelse og tillaerte viden indenfor andre omrader
og emner i tyskfaget. Vi har ydermere heller ikke differentieret disse laeringsniveauer
og dermed givet alle eleverne mulighed for at opna de tre laeringsniveauer. Vi er dog

godt bevidste om, at ikke alle eleverne opnaede alle tre lseringsniveauer.

Forskningsprojektet “Ma jeg veere med” (Skovbjerg, et al, 2022), fremheever at, for at
den legende tilgang skal kunne veere med til at skabe deltagelsesmuligheder, ma ele-
verne tage legeordenen pa sig. Det er gennem elevernes handlinger i legen, at ele-
verne kan forma at patage sig legens orden og derigennem skabe deltagelsesmulig-
heder (Skovbjerg, et al, 2022, 23). De fremhaever dermed, at det er en psedagogisk
opgave, at sgrge for at eleverne far denne mulighed med at tage mange forskellige
lege pa sig og fa erfaringer om legens handlinger. Dette har vi forsggt ved at skabe
en differentieret undervisning med forskellige legetyper og legestemninger. Derudover
fremhaever de i projektet at der skabes deltagelsesmuligheder i legene, hvis eleverne
far mulighed for at give til legen og pa den made udvikle den. Vi havde udarbejdet
vores legende aktiviteter, men samtidig var vi stadig abne overfor at eleverne lgbende
kunne tilfgje nye regler til de forskellige lege sa legen beveegede og forandrede sig,
sa eleverne oplevede medbestemmelse og dermed opnaede den seerlig legefalelse,
som eleverne kan blive grebet af gennem den didaktiske tilgang (Skovbjerg, et al,
2022, 29).

Den sidste fase i UVD-modellen er evalueringsfasen. Vi foretog vores evalueringer
gennem en summativ test som afslutning pa forlabet, for at teste elevernes ordfor-
radsudvikling samt gennem observationer, da vi observerede elevernes brug af det
tyske sprog gennem aktiviteterne. Vi har primaert evalueret elevernes feerdighedsni-
veau og kompetenceniveau. Feerdighedsomradet blev evalueret i form af den udleve-
ret test. Her kunne vi se at mange af eleverne i gennemsnit 1a med 15-20 rigtige, hvilket

vil sige over halvdelen for begge klasser (bilag 5). Dette peger p4, at stgrstedelen af
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eleverne har tilleert sig det gnskede ordforrad pa ordets form. Resultaterne i testen
tyder pa, at eleverne har taget ordet ind i deres mentale leksikon pa den made, at de
har forstdet ordets betydning og betydningsassociationer. Kompetenceniveauet om,
at eleverne kunne anvende deres tillaerte ord og chunks i en mundtlig tyskfaglig kon-
tekst, kunne vi gennem legene lgbende evaluerer ved at observere elevernes sprog-
brug. Vi observerede, at de fleste af eleverne anvendte det tilleerte ordforrad, samt de
tilleerte chunks. Dog observerede vi ogsa, som tidligere fremhaevet, at det ikke var alle
eleverne, som i tilstreekkelig grad kunne anvende det tyske sprog i legene (bilag 2).
Her var der flere af eleverne, som anvendte kompenserende strategier for at kompen-
sere for deres manglende ordforrad. Dette tyder pa, at disse elever ikke i tilstraekkelig

grad har opnaet det gnskede leeringsniveau.

Et centralt element i evalueringsfasen er faellesgarelse af mal, feedback og feedfor-
ward. En vigtig faktor i differentieret undervisning er leererens arbejde med opsamling
og feellesgarsel af den viden, som er indsamlet i undervisningen (Skibsted, 2015, 39).
Det primeere mal var mundtlighed og samtale, som eleverne fik feedback pa. Pa denne
made gav det os mulighed for at give hver enkelte elev feedback pa deres munditlig-
hed, ordforrad og sprogtilegnelse. Efter hver aktivitet opsamlede vi sammen med ele-
verne i en leererstyret klassesamtale om deres egen oplevelse af mundtlighed gennem
legene. Vi spurgte eleverne, hvordan de selv havde oplevet at snakke tysk, og om de
selv oplevede at lykkes med at kunne udtrykke dem tilstreekkeligt pa tysk. Vores for-
mative feedback til eleverne havde til hensigt at skulle stgtte eleverne i leeringsproces-
sen, samt ggre eleverne selvstaendigt bevidste omkring deres egen leeringsudbytte og
progression af det laerte i undervisningen. | forhold til feedforward forsggte vi gennem
feedbacken at fastholde eleverne i malet omkring mundtligheden og at denne skulle
styrkes gennem aktiviteterne. Eleverne var hele tiden bevidste om det feelles mal, og

dermed forsggte vi at skabe en feellesggarelse af mal.

Mestringsforventninger og stilladsering, som en afggrende faktor
for, at opna en tyskundervisningen, hvor eleverne oplever deltagel-

sesmuligheder

For at eleverne skal opleve deltagelsesmuligheder i legene er det afggrende at ele-

verne oplever motivation og mestring. Hvis eleverne ikke oplever mestring over de
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stillede opgaver, vil deres motivation veere dalende og eleverne vil vaere opgivende
for opgaverne. | tilretteleeggelse af vores legende undervisningsaktiviteter var det vig-
tigt for os, at eleverne oplevede mestring over opgaverne for at fremme deres motiva-
tion. Grundet dette forsggte vi at lave nogle aktiviteter, som udfordrer dem i deres
kommunikative kompetencer, men samtidig var stilladseret tilstraekkeligt til, at ele-
verne kunne opleve at kunne mestre opgaven. Vi forsggte at rykke eleverne fagligt,
men samtidig imgdekomme dem pa deres aktuelle faglige niveau for at kunne flytte
dem til det potentielle faglige niveau. Gennem vores praktik oplevede vi hurtigt, at
eleverne i forbindelse med tyskfaget havde mange frustrationer, lave mestringsfor-
ventninger og brug for tydelig stilladsering for at kunne mestre de stillede opgaver
(Jensen & Jensen, 2024). Mange elever oplever i forbindelse med tyskfaget nar der
stilles et krav om mundtlighed, en form for sprogangst eller taleangst, hvor eleverne
er bange for at udtrykke sig pa fremmedsproget. Eleverne oplever ikke at kunne me-
stre det stillede krav, om at skulle kommunikere pa tysk. Dette kan skyldes, at eleverne
tidligere i tyskundervisningen har oplevet ikke at kunne mestre saledes stillede kom-
munikative opgaver, hvilket leegger sig i deres hukommelse og dermed overfarer
denne erfaring til naeste gang de stilles overfor en lignende opgave. Grundet disse
erfaringer vidste vi forinden afprgvningen, at for at eleverne skulle opleve deltagelses-
muligheder i legene, hvor eleverne kommunikerede pa tysk, var det afgarende for os
at fa tilrettelagt aktiviteterne saledes, at eleverne fik positive oplevelser, som kunne
fremme deres mestringsforventninger til dem selv i tyskfaget, og dermed medvirke til
at eleverne oplevede motivation for tyskfaget. Vi gnskede ogsa at styrke deres selvtil-

lid og selvopfattelse i tysk, for at fa eleverne til at tro pa deres egne evner.

Den legende tilgang i undervisningen var en aben og ustruktureret tilgang, hvilket vi
var bevidste om kunne veere udfordrende for eleverne, derudover stillede vi kravet
omkring mundtligheden og samtalen pa tysk i fokus, hvilket ogsa kunne opleves som
et udfordrende element. Maden hvorpa vi stilladserede var ved at reducere i friheds-
grader ved at vi allerede havde udformet legene, samt lavet reglerne for legene. Ved
at reducere i frihedsgrader forsggte vi at gare legene mere struktureret. Ved denne
made at stilladser pa er vi godt bevidste om, at ifglge teorien om leg, ma vi helst ikke

blande os for meget, fordi dette kan pavirke legen og gdelaegge legestemningen og
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det legeunivers, som eleverne giver sig hen til, dog anvender vi legen i en laeringskon-
tekst med et fagligt mal, hvilket ger at reduceringen og indblandingen var ngdvendigt

for elevernes leeringsudbytte.

Derudover anvendte vi frustrationskontrol, markering af kritiske treek og retningsfast-
holde. Disse tre funktioner blev primaert anvendt i form af relevante ord og hverdags-
saetninger f.eks. chunks, som de kunne anvende i deres samtale pa tysk og genta-
gelse af de samme temarelaterede ord. Forinden hver leg skrev vi pa tavlen, sammen
med eleverne, de mest centrale ord og chunks, som gav dem de rette forudsaetninger
for at kunne mestre den enkelte leg tilstraekkeligt. | Einkaufsspiel gav vi ogsa eleverne
et talekort. Pa talekortet stod der chunks som “Hallo ... Ich suche ... Hast du ..?” og
"Danke schén og Leider nicht..”. Her gav vi eleverne talekort med halve seetninger,
hvor de selvsteendigt kunne udfylde resten, sa det passede til den saetning, som de
sagde. Vi understgttede pa den made deres sprogbrug. Men vi gjorde det ogsa for at
give alle eleverne samme deltagelsesmuligheder i legene. | 7.b er deres tyskfaglige
niveau hgjere end i 7.a, derfor var den tydelige stilladsering afggrende i 7.a. Dog er
elevernes individuelle niveau ogsa forskellige i de pagzeldende klasser. Ved hjzelp af
den anvendte stilladsering, som ordene pa tavlen og talekortet, observerede vi ogsa,
at alle eleverne i begge klasser var aktivt deltagende i legene, da aktiviteterne blev

mere overskuelige og lettere tilgeengelige sprogligt (bilag 2)

Den sidste stilladseringsfunktion, som vi har anvendt i undervisningen, er demonstra-
tion. Forinden hver leg viste vi eleverne, hvordan legene skulle udfgres. | Einkaufsspiel
anvendte vi os selv som demonstration pa den made, at vi fgrte den samtale mellem
hinanden, som vi ogsa forventede eleverne ville ggre i legen. Eleverne giver ogsa
udtryk for i interviewet, samt gennem vores observationer, at pa grund af den tilstraek-
kelige stilladsering, oplevede de ogsa deltagelsesmuligheder. | interviewet bliver ele-
verne adspurgt, hvortil de svarer:

Interviewer 1: Er det nemmere at deltage i tyskundervisningen med leg?

Elev 1: Ja, det vil jeg sige, fordi man far gentaget mange af de samme ord. Igen og
igen og igen. Med det ord. Sa tar man mere sadan svare pa spgrgsmalene.
Interviewer 1: S& man tgr at sige mere?

Elev 1: Ja, fordi man er naesten sikker pa det
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Elev 1: Jeg synes at kortet med svarmuligheder ved indkgbsspillet og at ordene stod
pa tavlen, var rigtig godt. Det hjalp med, at man fglte sig mere tryg ved at sige noget.
Elev 2: Nar man er i legen, er man ikke sa bange for at lave fejl og man tar at sige
noget pa tysk. (bilag 3)

Her giver de adspurgte elever udtryk for, at grundet den gentagelse af de temarelate-
rede ord, som anvendes igennem de forskellige lege, hjeelper eleverne til deltagelses-
muligheder. Elev 1 udtrykker, at gentagelser af det samme ord mange gange er med
til at skabe en tryghed for eleverne, da eleverne bliver sikre pa, at deres forstaelse og
udtale af ordet er korrekt. Dette kan have vaeret med til at bidrage til at eleverne ople-
ver en positiv mestringsforventning omkring deres deltagelsesmuligheder grundet den
tilstreekkelige stilladsering. Den made, hvorpa vi har anvendt stilladsering i vores un-
dervisning, er ogsa i trdd med Gibbons made at se stilladsering, da hun fremheever,
at det er bedre at stilladser opgaverne tilstraekkeligt i stedet for at simplificere og gere
opgaven nemmere for eleverne. Ved at vi har forsggt at reducerer i frihedsgrader,
mindske frustration kontrol, kritiske treek og anvende demonstration har veeret en
made at forsgge at gare ligesom Gibbons fremhaever, at stilladser opgaven fremfor at

tage noget ud af opgaven for at simplificere den.

At fremme elevernes motivation i tyskfaget gennem forskellige mo-

tivationsorienteringer

For at skabe deltagelsesmuligheder for alle eleverne, kan Pless motivationsorienterin-
ger anvendes som et refleksionsveerktgij til underviseren, for at ggre sig selv opmaerk-
som pa forskellige mader, hvorpa eleverne kan blive motiveret i undervisningen. Gen-
nem vores observationer observerede vi generelt at eleverne oplevede hgj motivation
til at deltage i de tilrettelagte legende aktiviteter. De primaere motivationsorienteringer
vi observerede, var fremtreedende under legene, var preesentations- og mestringsmo-
tivation. Vi observerede, at eleverne var seerligt motiveret af konkurrencelegene, hvil-
ket kan skyldes konkurrenceelementet, som ogsa indgar i praestationsmotivation.
Dette observerede vi ved at eleverne udtrykte “Vi skal lige gare det her feerdig, jeg er
lige ved at vinde” og “Det er et mega grineren spil det her, det er virkelig sjovt” (bilag
2). | citaterne peger det pa, at eleverne er motiveret, da de oplever legen som sjov og

de bliver grebet af den konkurrence stemning, som legen skaber mellem eleverne.
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Mestringsmotivationen, som ogsa er fremhaevet i ovenstaende afsnit, skyldes at ele-
verne var motiveret fordi de oplevede mestring over opgaverne grundet den tilstraek-
kelig stilladsering. Involveringsmotivation var ogsa en orientering, som vi observerede,
kom frem under aktiviteterne. Den legende didaktiske tilgang, som talte ind i bevee-
gelse, motion og kreativitet, var en tilgang, som var motiverende for eleverne. Dette
observerede vi, da eleverne var aktivt deltagende under legene, samt udtrykte at den
legende og kreative tilgang var sjov (bilag 2). Eleverne fandt gennem legene pa ekstra
regler, de kunne tilfgje og var dermed med til at skabe deres egen laeringsproces,
hvilket motiverede dem. | forskningsprojektet Playfull Learning fremhaever de, at den
legende tilgang kan veere med til at fremme elevernes laering og deltagelsesmulighe-
der. De argumenterer for, at den legende tilgang bidrager til bgrn og unges made at
veere pa i verden, hvilket ogsa haenger sammen med involveringsmotivationen. Gen-
nem den legende tilgang vil eleverne opleve deltagelsesmuligheder pa den made at
legekvaliteterne giver eleverne mulighed for at leere, at inkludere hinanden, samtidig
med at de aktiverer deres krop gennem beveegelser, falelser og sanser. Den legende
tilgang giver eleverne mulighed for gennem leering at fa veerdier, som kan fremme
deres medmenneskelige forstaelser og abenhed, som kan skabe forbindelser mellem
de legende. Dette kan medvirke til at styrke elevernes klassefeellesskab og deltagel-

sesmuligheder (Jgrgensen & Jensen, 2023)

Den sidste motivationsorientering, som vi observerede, var relationsmotivationen. Det
sociale samspil i klassen var afggrende for, at eleverne oplevede et trygt leeringsmiljg
og et godt klassefeellesskab, hvor deres faglige lsering kunne udvikles. Gennem le-
gende, som taler ind i relationsmotivationen oplevede eleverne, at veere motiveret for
opgaverne, da de oplevede tilhgrsforhold og feellesskab. Det var dog sveert at obser-
vere, om det var relationen mellem eleverne, som gjorde at de var motiveret. Grundet
vores tidligere erfaringer, hvor eleverne gav udtryk for, at forskellige former for grup-
pearbejde, gav dem mere lyst til at deltage i tyskfaget, kan dette pege pa at relations-
motivationen kan vaere en made, hvorpa disse elever kan blive motiveret. Derudover
kunne en faktor til deres motivation ogsa veere lzerer-elev relationen. Dette kan skyl-
des, at eleverne kendte os fra praktikken og dermed fglte sig trygge ved os og vores

made at undervise pa.
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Spgrgeskemaundersggelsen

Det nedenstaende afsnit tager udgangspunkt i bilag 6, som er en spgrgeskemaunder-

sggelse til tyskleerere i folkeskolen.

Den legende tilgang taler ind i, at indtaenke bevaegelse og motion i undervisningen og
maden, hvorpa eleverne kan leere gennem en undersggende tilgang, som Dewey
fremhaever. Vi var nysgerrige pa, hvordan denne tilgang blev anvendt i tyskundervis-
ningen, for at fa leererperspektivet pa deres anvendelse af en legende tilgang, samt
deres oplevelse af den legende tilgangs evne til at styrke elevernes aktive deltagelse
i tyskundervisningen og deres mundtlighed. Vi har spurgt en reekke leerere, i et udsendt
spgrgeskema pa en tyskfaglig sparingsgruppe, om deres anvendelse af en legende
tilgang i tyskundervisning, og dermed deres anvendelse af motion og bevaegelse inte-
greret i deres undervisning. Ud fra lserernes besvarelser i spgrgeskemaet svarer
53,7% jatil at de anvender en legende tilgang i deres undervisning, hvor 43,9% svarer,
at de nogle gange anvender en legende tilgang i deres undervisning. Derefter har vi
spurgt leererne, hvordan de anvender en legende tilgang i deres tyskundervisning.
Hertil svarer de, at de anvender en legende tilgang gennem bevaegelse, forskellige
lege med ordforrad og saetninger, til mundtlige avelser og rollespil. Dog svarer en min-
dre andel i spgrgeskemaet, at de ikke anvender den legende tilgang i deres undervis-
ning, da de oplever at eleverne i udskolingen ikke gider en legende, aktiv og bevee-
gende tilgang i tyskundervisningen. Vi var derudover nysgerrige pa, hvorfor laererne
anvendte en legende tilgang i sin tyskundervisning, samt, hvad de oplevede effekten
af denne didaktiske tilgang medvirkede til. Ud af de 41 svar, som vi har modtaget i
spgrgeskemaet, har stgrstedelen af svarene veeret at den legende tilgang har en po-
sitiv effekt pa elevernes aktive deltagelse, motivation og gleede for tyskfaget. Derud-
over svarer flere af laererne, at de oplever at den legende tilgang ogsa bidrager til god
trivsel og klassefeellesskab. Vi spurgte ogsa leererne indtil hvordan de oplevede ele-
vernes mundtlighed i tyskundervisningen med en legende tilgang og om de oplevede
at dette bidrog positivt til at styrke mundtligheden. Her er det tydeligt, at leererne ople-
ver tilgangen som positivt pa netop dette. Leererne giver udtryk for at de oplever
mundtligheden far starre plads gennem legende, da eleverne tildeles glemmer lee-
ringssituationen og de dermed ikke er lige sa bange for at fejle. Derudover skriver en
af leererne, at leg gar det mere naturligt for eleverne at eksperimenterer med det tyske
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sprog. Flere af laererne giver udtryk for, at de oplever at lseringsudbyttet er starre gen-
nem denne tilgang, da eleverne oplever undervisningen som motiverende og dermed
skaber hgjere elevdeltagelse. Dette taler for at den legende tilgang i hgj grad kan veere
med til, at styrke elevernes mundtlighed i tyskundervisningen, samt veere med til at

@ge udskolingselevernes deltagelsesmuligheder og fremme klassefeellesskabet.
Diskussion

| det falgende afsnit vil vi foretage en diskussion pa baggrund af vores analyse og
refleksioner over vores indsamlede empiri til besvarelsen af problemstillingen. Vi vil i
diskussionen forholde os mere kritisk til vores egne undervisningsaktiviteter og reflek-

tere over mulige handlingsperspektiver og forbedringsforslag.

| analysen og fortolkningen er det tydeligt for os, at reekkefglgen i aktiviteterne kunne
have veeret struktureret anderledes og nye aktiviteter kunne veere tilfgjet for yderligere
at styrke elevernes mundtlighed. Vores refleksioner derover gar pa, at vi oplevede at
aktiviteten “Quiz und Tausch” var for udfordrende bade i forhold til deres faglige ni-
veau, ordforrdd og mundtlige ressourcer pa det pageeldende tidspunkt i forlgbet. Vi
kunne med fordel have rykket denne aktivitet til senere i forlgbet, hvor eleverne havde
bedre forudsaetninger og mestringsforventninger til, at de kunne danne simple sam-
menhaengende saetninger pa tysk. Hvis vi havde anvendt denne aktivitet senere,
havde eleverne gennem de tidligere aktiviteter opnaet et starre ordforrad og temare-
levante chunks, som de kunne have anvendt i kommunikationen med hinanden og
dermed skabt bedre forudsaetninger for deres mundtlige ressourcer. Derudover ople-
vede vi 0gsa, at aktiviteten “Modeschau” var for udfordrende for eleverne, da de ikke
havde sproglige ressourcer til at snakke frit. En metode til at styrke eleverne i at snakke
frit, kunne veere ved at undervise eksplicit i kompenserende strategier, for at gare ele-
verne opmeerksom pa anvendelsen af disse og pa den made, styrke deres munditlig-
hed yderligere. Grundet de praktiske forhold havde vi ikke mulighed for at undervise
eksplicit i dette, da det er en laeengerevarende proces. Vi har derudover reflekteret over
aktiviteten “Dadbold”. Vi synes denne aktivitet er relevant at anvende i denne sam-
menhaeng, og placeringen i undervisningsforlgbet fungerer ogsa hensigtsmaessigt i
forhold til de opstillede mal for undervisningen. Dog kunne et handlingsperspektiv til

denne aktivitet veere at anvende denne pa andre didaktiske mader, f.eks. som en
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brainbreak, eller som en repetitionsgvelse, som en summativ evaluering. For at kunne
evaluere yderligere og lgbende pa elevernes lzeringsudbytte kunne vi have anvendt
yderligere form for formativ evaluering. Dette kunne vi have gjort for at blive mere
bevidste om elevernes leeringsprogression og om vi formaede at flytte eleverne til de-

res potentielle udviklingszone.

Selvom vi i vores analyse er kommet frem til, at den legende tilgang i hgj grad har en
positiv effekt pa flere parametre, er der ogsa en anden vinkel, som kan belyses i for-
bindelse med anvendelse af denne didaktiske tilgang. Da den legende tilgang er aben
og ustruktureret har vi ogsa en hypotese om, at nogle elever ikke vil opleve starre
udvikling af deres mundtlighed i tysk, samt deltagelsesmuligheder ved anvendelsen
af tilgangen. Dette kan skyldes, at denne tilgang ikke imgdekommer alle elevers for-
udseetninger. Dette kan medfgre, at den legende tilgang kan seette nogle elever i en
kompliceret leeringssituation. Nogle elever vil opleve ikke at kunne rumme det frie,
sansende og abne og dermed blive overstimuleret i undervisningen, da de har brug
for mere lukkede og struktureret rammer. Dermed vil det ikke veere alle elever, som vil
opna det gnskede leeringsudbytte. Under vores praktik oplevede vi en elev, som ofte
befandt sig i en kompliceret laeringssituation, og som generelt ikke deltog i undervis-
ningen (Jensen & Jensen, 2024). Vi oplevede dog under vores afprgvning af aktivite-
terne, at hun var aktiv deltagende under de legende aktiviteter. Derudfra kan vi kon-
kludere, at denne elev ma have oplevet at opna starre deltagelsesmuligheder med

den legende tilgang, da den imgdekom netop hendes forudsaetninger.

| forskningsprojektet “Ma jeg vaere med?” (Skovbjerg, et al, 2022), fremheever de i
forbindelse med inklusion og eksklusion at dette er et resultat af bgrn og paedagogers
handlinger og forhandlinger, som farer til etablering af en social orden® (Skovbjerg, et
al, 2022, 9) Den made at se inklusion og eksklusion har faet os til at reflektere over
vores egen konstruktion af undervisningen og vores egen rolle i arbejdet med dette. |
forbindelse med, at nogle elever befinder sig i en kompliceret leeringssituation, kan det
diskuteres, hvorvidt den legende tilgang er inkluderende eller ekskluderende. Her er
vi seerligt opmaerksom pa aktiviteten "Modenschau”, da vi pa forhand havde en hypo-
tese om, at den ville udfordre eleverne pa deres selvbevidsthed ved at veere greense-
overskridende og akavet. Dette blev vi bekreeftet i, som tidligere neevnt i analysen,

hvor eleverne udtrykker, at den er akavet for dem. Pa den made peger det pd, at
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denne aktivitet til en vis grad var ekskluderende for mange af eleverne. Dette kan ogsa
skyldes, at vi som leerer ikke tog nok aktiv deltagelse i demonstrationen af legen. Helt
overordnet formoder vi, at nogle elever ikke vil bryde sig om en didaktisk tilgang, som
kreever at de indlever sig aktivt pa en kropslig made. Elever lzerer forskelligt, som Pless
fremhaever i forbindelse med, at eleverne motiveres af forskellige motivationsoriente-
ringer. Dermed ma tysklaereren i sin tilrettelaeggelse af undervisningen veere bevidst
om, at ikke alle elever vil opleve den legende tilgang som en tiltalende leeringsmetode
og dermed forsgge at skabe en differentierede og varieret undervisning med forskel-
lige arbejdsmetoder, som pa et tidspunkt imgdekommer hver enkelte elevs individuelle

forudseetninger.

Vi oplevede i vores afprgvning af undervisningsaktiviteterne, at eleverne var motiveret
og oplevede deltagelsesmuligheder. Som naevnt i analysen havde vi forinden afprgv-
ning et kendskab til klassen, samt det faglige niveau og klassekulturen. Eleverne
havde ogsa kendskab til os som laerere. Grundet dette havde vi gode forudsaetninger
for at tilretteleegge et differentieret undervisningsforlgb, som imgdekom netop disse
elever. Faktorer som kunne have spillet ind under afprgvningen, som var positive for
vores dataindsamling, kunne veere relationen mellem laerer og elev, samt tidligere
klasseledelse gennem praktikken. Dermed er vi bevidste om, at hvis denne tilgang
anvendes under andre forudsaetninger end dem vi havde for afprgvningen, vil resulta-
terne kunne udvikle sig anderledes. Alle klasser er forskellige og i nogle klasser fun-
gerer de didaktiske tilgang bedre end i andre klasser. Dette kan have mange arsager,
som relation, klasseledelse, klassekultur i den pagaeldende klasse, samt elevernes
trivsel og dermed det laeringsrum som eleverne befinder sigi. Yderligere kunne vi have
differentieret mere i vores undervisningsforlagb end vi har gjort pa den made at vi kunne
have differentieret i forhold til hver enkelt elev. Dermed at aktiviteternes indhold ville
veere forskellige efter hvilken elev som skulle udfgre denne. Vi differentierede ikke i
de tre laeringsniveauer, hvilket man kunne have gjort. Overordnet set kan vi se fordele
og ulemper ved anvendelsen af den legende tilgang i tyskundervisningen. Derfor ma
man som leerer veaere bevidst om den elevtype/gruppe som man har, samt hvilke lege-
typer der vil kunne fungere i den elevgruppe, som man har med at ggre i sin undervis-

ning.
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Konklusion

| denne opgave er der blevet undersggt i hvilkken grad man, ved hjeelp af en legende
tilgang, kan tilretteleegge en differentieret tyskundervisning i 7.klasse, der styrker ele-
vernes mundtlighed, og @ger deres deltagelsesmuligheder. Ud fra vores empiriske
fund, analyse og fortolkning heraf kan vi konkludere at, den legende tilgang i hgj grad
kan veere med til at fremme elevernes mundtlighed i tyskundervisningen, samt med-
virke til at gge elevernes deltagelsesmuligheder. Den legende tilgang kan veere med
til at styrke elevernes mundtlighed, fordi eleverne gennem tilgangen far mulighed for
at forbinde deres ordforrad med det kropslige. Eleverne far gennem legene mulighed
for at styrke deres lingvistiske kompetence, da de far en forstaelse for ordets form,
betydning og anvendelse. Eleverne far gennem de tilrettelagte aktiviteter mulighed for
gentagelse af de temarelaterede ord, som er afggrende for deres muligheder for
mundtlighed. Vi kan konkludere, at for at eleverne oplever talelyst i tyskundervisningen
kreever dette et tilstraekkeligt arbejde med det gnskede ordforrad, samt relevante
chunks, for at styrke elevernes sproglige ressourcer. Derudover er en progression af
aktiviteterne afggrende for at eleverne udvider deres ordforrad, samt udvikler deres
sproglige og faglige niveau. For at den legende didaktiske tilgang skal kunne lykkes i
en tyskundervisning peger vores undersggelser pa, at mestring og stilladsering er af-
ggrende for at eleverne oplever deltagelsesmuligheder i undervisningen. Dette kan
sikres ved anvendelse af UVD-modellen. Denne model medvirker til at gare leereren
bevidst om tilretteleeggelsen af den differentierede undervisning og hvilke refleksioner
der er relevante dertil, sa undervisningen imgdekommer hvert enkelte elevs forudsaet-
ninger. | samspil med UVD-modellen kan man anvende Playwheel modellen, som
veerktgj til integrering af leg i en laeringskontekst. For at kunne kalde en undervisning
med leg ma leereren ggre sig opmaerksom pa hvilken definition af leg, der gnskes
indteenkes, samt hvilke legetyper og legestemninger der er anvendelige i den kontekst,
som den gnskes anvendes i. Derudover er vi gennem vores undersggelse ogsa blevet
bevidste om, at den legende tilgang i en mindre grad kan veere med til at styrke ele-
vernes mundtlighed og deltagelsesmuligheder. Leereren ma dermed vaere opmaerk-
som pa, at ikke alle elevtyper vil veere modtagelige overfor den legende tilgang. Dette
kan pavirkes af elevernes individuelle forudsaetninger og motivationsorienteringer.
Grundet vores undersggelser og behandling heraf vurderer vi, at den legende tilgang

i hgj grad er velegnet som didaktisk metode i tyskundervisningen, da den bidrager til

35| 47



Louise Leth Jensen (304116) Bachelorprojekt 27. maj 2024
Anne Sophie H. Jensen (284425)

flere positive aspekter som eksempelvis mundtlighed, deltagelsesmuligheder, klasse-

feellesskab og styrkelse af elevernes mestringsforventninger.
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Bilag
Bilag 1. Undervisningsplan
Undervisningsplan | Indhold og aktiviteter Feerdigheder Materialer Socialform
Lektion 1
10 min Brainstorm Samtale Tavle Plenum
15 min Quiz und Tausch Lytte & samtale Kort med spgrgsmal Plenum
20 min Memoryspiele Samtale, leesning og lytning Vendespilskort Gruppearbejde
Lektion 2
25 min Meine Person tragt ... Samtale og lytte Papir, farvet, ark Pararbejde
25 min Modenschau Samtale Plenum
25 min Dgdbold Samtale Bold Individuel
Lektion 3
30 min Einkaufsspiel Samtale, lytte og laesning Kort til spillet Gruppearbejde
15 min Test Ark med testen Individuel
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Bilag 2: Observationsskema

Bachelorprojekt

27. maj 2024

7a

7b

Lektion 1: brainstorm

Eleverne kan huske Shorts, T-shirt, Cap
og Schuhe.

Eleverne kan huske Pullover, Rock,
Top, T-shirt og Bluse

Lektion 1: Quiz und Tausch

** ordene fra brainstorm star stadig pa
tavien.

Anne Sophie preesenterer opgaven og
gennemgar nogle af spgrgsmalene og
overseetter de svaere spargsmal.

Alle elever er med i aktiviteten.
Eleverne gar rundt og snakker med hin-
anden primeert pa tysk. De svarer med
et ord eller skifter til dansk.

Fa elever bruger tavlen som hjeelp.

En elev ggr os opmaerksomme pa at or-
dene fra tavlen hjeelper vedkommende.
Efter lidt tid seetter nogle af eleverne sig
ned og snakker.

** ordene fra brainstorm star stadig pa
tavlen.

Anne Sophie preesenterer opgaven og
gennemgar nogle af spgrgsmalene -
eleverne byder ind, hvis de kan over-
saette spgrgsmalene. AS gar ogsa op-
maerksom pa, at de kan bruge ordene
fra tavlen.

Eleverne gar rundt og snakker med hin-
anden pa tysk. De svarer pa spgrgsma-
lene med enkelte ord.

Lektion 1: Memoryspiel

Eleverne leeser ordet pa ordkortet hgit,
men ikke ordene pa billedkortet.
Eleverne hjeelper hinanden med at over-
saette ordet pa ordkortet til dansk.

Efter nogle omgange kan eleverne hu-
ske ordene fra ordkortet.

“Det er nemmere at huske hvad det
hedder, nar man har set det pa billedet”
“Fuck det var jo nederdelen den der”
“Det var sjovt”

‘nej du skal ikke tage den” ... “Fuck dig,
den skulle jeg have”

Eleverne er begejstret nar de finder et
stik.

Alle elever fglger nysgerrigt med i spil-
let.

Eleverne laeser ordene op for hver kort,
som de vender. Eleverne snakker i feel-
lesskab om ordene.

(Ironisk) “fuck et nederen spil, jeg taber
mega meget”

Eleverne skaber nye regler i legen i feel-
lesskab -> man ma kun kigge pa kortet i
3 sekunder
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Lektion 2: Meine Person tragst

Eleverne er meget engageret i at lave
en flot tegning.

Nogle elever skriver de tyske ord pa sin
tegning.

Eleverne bruger chunken “meine Person
tragst..”

“ej jeg snakker engelsk”

“Det var sveert og sjovt, men det er fordi
man nemt kom til at skifte sprog, s& man
bade snakkede engelsk, tysk og dansk”
“Det var godt at det stod pa tavlen, sa
man kunne kigge derop”

“Jeg foler jeg har lzert noget om tgj nu,
det var meget spaendende. Jeg leerte
mest ved den her.”

Eleverne gar ind i opgaven med ga-pa-
mod. De tegner alle sammen, griner og
har det sjovt imens.

“Jeg glaeder mig til at forklare min per-
son til dig”

Eleverne virker motiveret.

En gruppe snakker pigerne dansk, en-
gelsk og fa tyske ord. De har svaert ved
at lave seetningerne pa tysk

Lektion 2: Modenschau

Lektion 2: Dgdbold

Eleverne synes pa forhand, at det var
graenseoverskridende.

Nogle elever ville ikke rejse sig og veere
med i aktiviteten.

Det var sveert for dem at snakke frit -
havde brug for mere stilladsering.

“Det var meget akavet, men ogsa godt
pa en made” “(det gode) at vi skulle tale
tysk”

ca. halvdelen af klassen synes det var
greenseoverskridende eller akavet at
leve sig ind i rollen.

Eleverne far sagt mange af ordene.
Eleverne er gode til at overseette de
danske ord til tysk.

AS gennemgar nogle af ordene inden
spiller starter, og seetter dem i kategorier
f.eks. Regenmantel og gummistiefel,
halstuch og handschuhe.

“Jeg leerte ikke sa meget”

“Det var sjovt, men jeg leerte ikke rigtig
noget af det”

“Jeg leerte mere af vendespillet”

Einkaufsspiel

Eleverne bruger chunkskortet meget
Efter nogle omgange, kan de huske
chunksene uden at kigge pa kortet.
“Det var mega hyggeligt”

“Vi skal lige ggre det her feerdig, jeg er
lige ved at vinde”

Laener sig meget op af chunkskortet i
starten.

“Nej vi skal ikke stoppe nu, kan vi ikke
godt tage en runde mere?”

“Det er skrald det her spil, jeg taber”

“Det var et grineren spil det her - det var
mega sjovt”

“Vi skal lige lave det her feerdig, det er
virkelig sjovt det her”
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Bilag 3: Interview

Interview 1: Hvilke lege synes | er sjovest? Vi har f.eks. skrevet rolleleg, beveaegelsesleg, teg-
nelege eller konkurrenceleg.

Elev 1: Personligt kan jeg selv bedst lide vendespillet og indkagbsspillet. Jeg synes det var
det jeg leerte mest af.

Elev 2: Vendespillet. Det der var allersjovest vil jeg sige var dgdbold.

Elev 1: Ja, det er helt klart dgdbold der er sjovest.

Interviewer 2: S& der hvor man ligesom bevaeger sig

Elev 1 og 2: Jah

Interviewer 1: Er det nemmere at deltage i tyskundervisningen med leg?

Elev 1: Ja, det vil jeg sige, fordi man far gentaget mange af de samme ord. Igen og igen og
igen. Med det ord. S& tar man mere sadan svare pa spgrgsmalene.

Interviewer 1: S& man tar at sige mere?

Elev 1: Ja, fordi man er naesten sikker pa det

Elev 1: Jeg synes at kortet med svarmuligheder ved indkabsspillet og at ordene stod pa tav-
len, var rigtig godt. Det hjalp med, at man fglte sig mere tryg ved at sige noget.

Elev 2: Nar man er i legen, er man ikke s& bange for at lave fejl og man tar at sige noget pa

tysk.

Elev 1: Altsa jeg tror at man leerer mere af de her lege her pga. at det er sma ord og sa tror
jeg ogsa at hvis i bare sat os til at leese en tekst ville de fleste mennesker bare sige at det
kan jeg ikke til at starte med og sa fordi det er en tekst sa forstar man 5 ord i den, men hvis
man sidder og laver de her lege her far man maske igen 15 ord ind bare ved vendespillet.
Interviewer 1: Sa nar man bruger leg sa giver man ikke lige s let op?

Elev 1: Ja, lige preecis.

Interviewer 1: Fgler | at det er lettere at snakke tysk med en leg i tyskundervisningen?

Elev 1 og 2: Ja.

Elev 2: Ligesom med vendespillet sa vender man jo kortet og sé skal man sige hvad der star
pa og hvad billedet er. Sa far man det sagt i stedet for bare at taeenke det. Og sa far man gvet

udtalen og alt det.
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Bilag 4: Elevernes tegninger
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Bilag 5: Test

Bachelorprojekt

Die Kleidung

27. maj 2024

DER (maskulin) DIE (feminin) DAS (neutral)
1. Rock ./ 13.Hose ./ 21.Kleid ,
2. Mantel 14.Short — kurze Hose /|~ 22.Hemd..”
3. Girtel /" 15.Badehose ./ 23.Unterhemd4/’
4. Pullover v 16.Sacke ./ 24 T-Shirt
5. Bikini,~ 17.Jacke /
6. Schuhy 18.Jeans, /.
7. Handschuh/ 19.Miitze ,/
8. Stiefel /' 20.Krawatte ./
9. Schal/
10.Flip-Flop./
11.Hut /

12.Schlafanzug./

7a b

Elev Antal rigtige | Elev Antal rigtige
1 24124 1 14/24

2 22124 2 15/24

3 24/24 3 16/24

4 22124 4 20/24

5 22124 5 14/24

6 20/24 6 15/24

7 16/24 7 14/24

8 21/24 8 15/24

9 21/24 9 16/24
10 15/24

11 18/24

12 19/24

13 20/24

Gennemsnit | 20,3/24 15,4/24

T

v ‘“7{@)‘/
T

2y NVL‘% L
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Bilag 6: Spgrgeskemaundersggelse

Anvender du en legende tilgang i din tyskundervisning?

41 svar

® Nej
® .2
0 Noglegange

Hvilken effekt synes du leg har i din tyskundervisning? fx. hgjere/lavere elevdeltagelse,
hojere/lavere faglighed, elevernes lzeringsudbytte, kommunikation eller andet?

41 svar
Mere deltagelse fra elevernes side
det sociale bliver styrket! mere mundtlighed uden de ved det
Motiverer og aktiverer, hvilket ger at de husker bedre
Elevdeltagelse. Og gentagelser, som er vigtige for indleering af nyt sprog.

God deltagelse, men strukturen skal vaere meget klar og legene ma ikke vaere for kompliceret. Simple
regler. Gerne noget de kender fra deres egen hverdag

Hvad er arsagerne til at du benytter/ikke benytter en legende tilgang i din tysk undervisning?

47 svar

Bornene bliver mere positivt stemte overfor tyskfaget og far samtidig et godt ordforrad

Eleverne har en tendens til at glemme at de er i gang med at lzere tysk, nér de spiller/leger, hvilket mindsker
deres modstand pa faget

Grammatik f.eks

For at motivere eleverne til deltagelse, gare timerne vekslende i aktiviteter, fa sproget ind ad bagderen,
anvende forskellige tilgange til sprogindleering.
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Oplever du at den legende tilgang styrker elevernes kommunikative kompetence og dermed
bidrager positivt til elevernes faglige udvikling? hvis ja, hvordan?

41 svar
Ja hvis eleven er engageret og villig til at preve sig frem og lave fejl.

Ja, de "glemmer" at de laerer og fokuserer | stedet pa at fa kommunikationen til at fungere. Ligesom i task

based learning

Ja, da legene ofte bidrager til et trygt klasserum og opbygger elevernes ordforrad

Ja. Leg ger det mere naturligt at eksperimentere og snakke om sprog

Hvordan anvender du en legende tilgang i din tyskundervisning?

41 svar

spil og brainbreaks

Vi leger sma lege og spiller spil med ord og setninger. Herunder ogsa en del cooperative learning
aktiviteter.

Via vendespil, spargsmalsstiller o.lign.

Forskellige kortspil til indlaering af ordforrad, fx fisk og Schwarzer peter
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