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1. Indledning

I 2021 opstod der en debat om, hvorvidt tyskfaget skulle fjernes fra skoleskemaet for at forkorte
skoledagen (Granseforeningen, 2021). Denne debat fik stor mediebevagenhed, hvor flere
argumenterede for, at tysk ikke blot skulle bevares, men derimod styrkes (Graenseforeningen, 2021).
Argumenterne omfattede tyskfagets rolle i at fremme kulturel forstdelse og pointerede, at uden
kulturel viden ville samfundet blive fattigere bade é&ndeligt, politisk og ekonomisk
(Grenseforeningen, 2021). Blandt tysklerere er det en almindelig erfaring at here spergsmalet:
“Hvorfor skal vi lere tysk?” - iser fra udskolingselever. I vores egen undervisning har vi gentagne
gange matte forklare vigtigheden af at lere tysk, og hertil oplevet, at hvis eleverne ikke bliver
overbeviste af vores forklaring, daler deres motivation hurtigt, og nogle elever forseger dertil, at
pavirke deres klassekammerater negativt til at tenke det samme.

Denne problematik geor tyskundervisningen sarligt udfordrende i udskolingen, eftersom vores
erfaring og observationer fortaller, at mellemtrinselever ofte viser storre motivation og lyst til at laere
sproget. I bade vores praktikforleb og i vores virke som tilkaldevikarer, har vi bemarket, at
udskolingselever generelt har en lavere motivation for tysk, hvilket kreever en ekstra indsats fra
lererens side for at engagere eleverne og fa dem til at deltage aktivt i undervisningen. Vi har ofte
erfaret, at eleverne i udskolingen undlader at svare pd spergsmaél i klassen, nar kommunikationen
forventes at forega pa tysk.

Dette har fort til vores undren over, hvorfor denne faldende motivation og kommunikationslyst
primart optraeder 1 udskolingen, og hvilke faktorer der spiller en rolle i denne udvikling. I lyset af

ovenstédende undren, har vi formuleret vores problemstilling som foelger:

2. Problemformulering
“Hvilke sociale, didaktiske og sproglige forhold har indflydelse pd elevernes motivation for
tyskundervisningen, og hvordan kan vi som tysklerere tilrettelegge en undervisning med henblik pa

at oge elevernes kommunikationslyst i udskolingen?”

3. Lasevejledning
Udgangspunktet for vores opgave har, som ovenstaende problemformulering udtrykker, vaeret at
belyse, hvilke faktorer der har indflydelse pa elevernes motivation for tyskundervisningen. Endvidere

har vi ensket at finde ud af, hvordan vi som fremtidige tysklarere kan tilretteleegge en undervisning
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som kan fremme elevernes lyst til at kommunikere pa fremmedsproget tysk i udskolingen. Denne
lesevejledning har da til formal at skitsere projektets opbygning.

Forste del daekker over bachelorprojektets metodiske og empiriske afsatning. Her redegeres og
argumenteres for projektets videnskabsteoretiske tilgang, samt de kvalitative og kvantitative
undersogelsesdesign, vi har benyttet os af, heraf: ikke-deltagende observationer, elev- og
lererinterview, samt spergeskemaer rettet mod bdde elever og lerere. Ydermere inkluderer forste del
et etisk afsnit, samt et metodekritisk afsnit, hvor der ses kritisk pd vores egen underseggelse og valg
af informanter.

I bachelorprojektets anden del meder laeeseren en teori- og begrebsatklaring. Denne del er opdelt i to
afsnit, hvor forste afsnit tager udgangspunkt i begrebet motivation, og hvordan projektets
motivationsforstaelse skal tydes. Herunder anvendes to teoretiske perspektiver fra henholdsvis
Edward L. Deci og Richard M. Ryan, samt Mette Pless. Begge teoretiske perspektiver benyttes, idet
de tilbyder forskellige, men komplementzre forstielser af motivationsprocessen. Andet afsnit i denne
del dykker ned i, hvordan begrebet kommunikationslyst skal forstds. Herunder inddrages Lev
Vygotskys sociokulturelle teoretiske perspektiv, samt Zoltdn Dornyeis perspektiv pd kommunikation
i et undervisningsmilje. Disse to afsnit udger fundamentet for vores forstielse af begreberne
motivation og kommunikationslyst, og skaber samtidig rammen for projektets analyse og diskussion.
Tredje del af dette bachelorprojekt indeholder en grundig og struktureret analyse af de faktorer, som
ifolge vores problemformulering pavirker elevernes motivation for tyskundervisningen. Analysen er
opdelt i tre hovedtemaer: “De sociale forhold”, “De didaktiske forhold” og “De sproglige forhold”.
Hvert tema er yderligere opdelt i specifikke afsnit for at give en detaljeret undersogelse af de enkelte
aspekter.

I temaet “De sociale forhold” vil vi udforske de sociale aspekter, og indeholder folgende afsnit:
“Sociale forhold”, “Trygt klassemiljo = legitimt at bega fejl” og “Laerer-elev-relationen”.

I temaet “De didaktiske forhold” fokuserer vi pé de didaktiske elementer, hvor felgende afsnit er
inkluderet: “Varierende og engagerende undervisning”, “Inddragelse og medbestemmelse af
eleverne” og “Brugen af fremmedsproget som klasserumssprog”.

I temaet “De sproglige forhold” underseges de sproglige faktorer, og temaet omfatter folgende afsnit:
“Ordforrad”.

Gennem denne strukturerede tilgang vil vi analysere og undersege, hvordan hvert af de navnte

forhold bidrager til elevernes motivation for at lere tysk. Denne analyse baserer sig pa vores



Hanne Skou Jensen (201099) Bachelorprojekt D. 27. maj 2024
Julia Hogberg Andersen (292591) Tysk Vejledere: Karen Wobeser & Jesper R. Pedersen
Hold: LSBA2TY-Sommer-F24 Uddannelsessted: VIA University College Silkeborg
empiriske data, som omfatter interviews med elever og lerere, spergeskemaer og observationer, samt
relevante teoretiske rammer inden for hvert tema.

I den afsluttende del af analysen og som overgang til bachelorprojektets diskussion, vil vi uddybe,
hvordan undervisningen kan tilrettelaegges med henblik pé at oge elevernes kommunikationslyst. Vi
vil her inddrage den foregdende relevante teori samt nye teoretiske perspektiver. Vi vil undersege,
hvordan brugen af chunks kan bidrage til, at eleverne tor deltage mundtligt i undervisningen.
Afslutningsvis vil vi praesentere et konkret handlingsforslag “Die Sprachstadt”, der indeholder
strategier og elementer, som lereren kan anvende i undervisningen.

Bachelorprojektets fjerde del indeholder en diskussion af resultaterne fra analysen. Her vil vi
sammenholde vores resultater, samt diskutere hvilken indvirkning klassekulturen har pa elevernes
motivation, samt den generelle lave motivation i udskolingen, som vores undersggelse har bragt frem.
Slutteligt dekker den femte og sidste del af dette bachelorprojekt over en konklusion, hvor vi

opsummerer de vigtigste fund fra vores analyse og diskussion.

4. Metodisk og empirisk afsaet

Forst og fremmest redegeres og argumenteres for projektet videnskabsteoretiske tilgang, der
omdannes til et kvalitativt og kvantitativt undersegelsesdesign. Efterfolgende forelegges vores etiske
overvejelser 1 forbindelse med vores empiriindsamling, og slutteligt presenteres en metodekritik.
Hertil belyses undersggelsesdesignets validitet og reliabilitet, hvoraf reliabiliteten har varet
omfattende at opnd, eftersom designet eftersperger informanternes subjektive holdninger og

oplevelser.

I dette bachelorprojekt har vi baseret vores empiri pd et kvalitativ og kvantitativt undersegelsesdesign,
som hertil bestér af bade ikke-deltagende observationer, elev- og lererinterview, samt spergeskemaer
rettet mod elever og larere. Disse er foretaget pad et fenomenologisk grundlag med henblik pé at
bidrage til en dybere forstaelse af menneskers erfaringer, ved dertil at sege bagom de opfattelser, vi
normalt tilleegger et eller flere feenomener 1 vores livsverden (Martinsen & Norlyk, 2011). I henhold
til fortolkningen heraf anvendes en hermeneutisk analysestrategi, idet vi anvender vores egen
forforstielse af et fanomen, hertil vores forforstaelse af elevers motivation og kommunikationslyst i
udskolingen (Martinsen & Norlyk, 2011). Den hermeneutiske analysestrategi er anvendt med det

sigte at arbejde bevidst med vores empiri og anvende egen forforstielse i medet med den
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forstaelseshorisont, der findes i den indsamlede empiri. Desuden sammenholder vi bade elevernes og
lerernes forstaelse af de undersogte fenomener, for at opnd nye erkendelser (Martinsen & Norlyk,
2011). Som folge af, at bade vores problemformulering og undersegelsesdesign er udformet grundet
kendskab til fenomenet, heraf elevernes manglende kommunikationslyst og dalende motivation for

tysk, kan det ikke afvises, at fortolkningen ubevidst fokuserer pa elementer, der underbygger vores

forforstéelse; vi kan derfor ikke vere helt neutrale eller objektive 1 vores undersegelse (Schmidt,

2022).

Til belysning af vores problemformulering anvendes en kvalitativ og kvantitativ tilgang til
empiriindsamlingen, eftersom disse bdde tilstreber dybdegdende og generaliserende perspektiver pa
menneskelige holdninger. Derudover tilstreber vi gennem den kvalitative metode at undersege,
hvordan et givet fenomen er, samtidig med at metoden egner sig til at undersoge abne
undersogelsessporgsmél, hvor vi er interesseret i at undersgge, hvordan noget praktiseres, forstés,
italesettes og er (Christensen, 2015); Den kvalitative metode anses derfor som velegnet i forbindelse
med at indsamle viden om udskolingelevers og -lareres oplevelser af tyskundervisningen, samt
elevernes motivation og komunikationslyst.

Den kvantitative metode evner at skelne mellem, hvad der forekommer tilfeldigt, og hvad der enten
er eller ser ud til at vaere systematisk (Christensen, 2015). Den kvantitative metode anskues som
velegnet, da den giver os et overordnet overblik over vores undersegte feenomen.

Empirien er indsamlet i 7., 8., 9., og 10., klasser, og bestar af ikke-deltagende observationer,
sporgeskemaer og elevinterviews. Derudover er larerperspektiver 1 forbindelse med
problemformulering indsamlet gennem spergeskemaer og larerinterviews med forskellige
tysklerere, som har forskellige erfaringsmeessig baggrund. Empirien er optaget som lydoptagelse via
vores medbragte mobiltelefoner for at sikre en hensigtsmassig mulighed for transskribering. I
nedenstdende skriv redegeres for vores tilretteleggelse samt gennemforelse af vores

undersogelsesdesign.

4.2.1 Ikke-deltagende observation (Bilag 1)
I forbindelse med den kvalitative tilgang til vores empiriindsamling har vi valgt at figurere som ikke-
deltagende observaterer i henholdsvis 7., 8., og 9. klasse pd forskellige skoler i Midtjylland. Som

observater har vi observeret flere handlinger som har udspillet sig i klasserummet, uden at vi selv har
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taget del i1 disse handlinger (Hillersdal & Nortoft, 2015); observationsmetoden har veret
ustruktureret, eftersom vi ikke pd forhdnd har haft klargjort, hvad vi specifikt havde betaenkt, men
tvertimod nedskrev det tilfeldig opstdede. Hensigten med den ikke-deltagende observation har
vearet, at vi pad den mide kunne forholde os mere distanceret til de personer vi har observeret. Dermed
har vi haft mulighed for at danne os et andet overblik over klassen, frem for hvis en anden
observationsmetode var blevet valgt (Canger & Kaas, 2016). Endvidere giver denne
observationsmetode mulighed for at arbejde med struktureret observationsmetoder, heraf
tidsintervaller, som har veret relevante for undersggelsen af vores problemstilling (Canger & Kaas,

2016). De udvalgte uddrag af de ikke-deltagende observationer kan findes 1 bilag 1.

4.2.2 Elevinterviews (Bilag 2a-e)
I henhold til elevinterviews har vi haft felgende kriterier vedrerende rekruttering af elev-informanter,
heraf:

e Elevinterview med elever, som udviser hgj motivation for tyskfaget.

e Elevinterview med elever, som udviser i nogen grad motivation for tyskfaget.

e Elevinterview med elever, som udviser i mild grad/slet ikke motivation for tyskfaget.

e Gruppeinterview, hvor hver af ovenstaende kriterier er reprasenteret.

e Har haft tysk siden 5. klasse.

e Gdr 1 henholdsvis 8.- og 9. klasse, eftersom vores problemstilling har sit fokus pa elever i

udskolingen.

Alle elevinterview er indsamlet med hjlp fra elevernes tysklaerer, samt vores kendskab til nogle af
eleverne grundet vores virke som tilkaldevikar pa en af skolerne. To elever blev valgt i hver af
kriterierne vedrerende udvisning af motivation i tysk i henholdsvis hgj, nogen grad og mild/slet ikke,
og tre grupper & fem personer blev udvalgt i kriteriet vedrerende gruppeinterview. Disse kriterier har
dannet grundlaget for vores undersggelse. I denne opgave vil der dog blive foretaget en analyse af
udvalgte uddrag fra elevinterviews og gruppeinterviews, hvilket betyder, at ikke alle elever eller
gruppeinterviews vil vere reprasenteret.
Alle interviews fandt sted pa den reprasenterede skole, hvor eleverne gar. De tre gruppeinterviews
blev foretaget i lobet af tyskundervisningen inde i klasseverelset. Dette var muligt, fordi eleverne

havde stationsundervisning den pageldende dag, hvor vi fik tildelt én af disse stationer.
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De enkelte elevinterviews blev foretaget i et grupperum pé elevernes pageldende skole, for pa den
mdde at sikre at udefrakommende faktorer, sdsom larm og blikke, ikke havde nogen indflydelse pa
samtalens forlgb.

Forinden interviewene havde alle elever svaret pd vores udarbejdede spergeskema, og samtidig gjort
opmerksom pa, hvad fokusset i vores bachelorprojekt har veret. Alle interviews tog udgangspunkt i
en semistruktureret interviewguide organiseret 1 hovedtemaerne: personlige baggrund, forestillinger
om begrebet motivation og kommunikationslyst, centrale pointer i forbindelse med motivation og
kommunikationslyst, hvad kan du selv gere?, deltagelse og besiddelse af ordforrad, samt muligheder
og udfordringer. De udvalgte uddrag fra elevinterviews, bade enkelte og gruppeinterviews, kan findes

1 bilag 2a-e og er kategoriseret efter de enkelte elever og deres besvarelser.

4.2.3 Leererinterviews (Bilag 3a-c)

Med henvisning til vores problemformulering, har vi fundet det relevant at udfere enkelte
lererinterviews. Formalet med disse har vaeret at fi indsigt i, hvilke didaktiske, sociale og sproglige
forhold lererne anser som essentielle, 1 forbindelse med elevernes motivation i tyskundervisningen.
Laerernes erfaringer og oplevelser, vedrerende ovenstaende forhold, bruges til at vurdere, hvordan vi
kan tilretteleegge en tyskundervisning, som eger elevernes kommunikationslyst og motivation. Der
er 1 alt indsamlet tre laererinterviews fra tre tysklarere, der besidder forskellig erfaring inden for
tyskfaget. Lererinterviewene er pad samme made som elevinterviewsene foretaget gennem en
semistruktureret interviewguide organiseret i hovedtemaerne: fagfaglig baggrund, forestillinger
om/forstaelser af lering og motivation, centrale delelementer i lering og motivation, forestillinger
om praksis, didaktiske refleksioner, sproglige forhold, didaktiske forhold, samt muligheder og
udfordringer. De udvalgte uddrag fra lererinterviews kan findes i bilag 3a-c og er kategoriseret efter

de enkelte leerere og deres besvarelser.

4.2.4 Sporgeskema (Bilag 4a-b)

I forbindelse med vores kvantitative metode, har vi udformet to spergeskemaer; et til elever og et til
leerere. Vores sporgeskemaer er udformet som selvadministrerede spergeskemaer, hvor alle
respondenter selv udfylder spergeskemaet online (Aarhus Universitet, u.d.a). Spergeskemaet til
eleverne er sendt via et link fra deres tysklerer, hvor eleverne dernast har udfyldt dem i
undervisningen pa deres computer. Spergeskemaet som henvender sig til leerere, er sendt gennem en

Facebookgruppe ved navn ‘Faglig sparring for tysklerere’, for hertil at opna besvarelser fra lerere
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som underviser i tysk. Begge sporgeskemaer stiller bdde lukkede og ébne spergsmal angiende
motivation, kommunikationslyst, deltagelse og andre faktorer som eventuelt har pdvirkning pa
fornevnte. Elevsporgeskemaerne udgeres af i1 alt 69-81 besvarelser og lererspergeskemaerne

udgeres af i alt 65 besvarelser. De udvalgte uddrag fra spergeskemaerne, til henholdsvis eleverne og

leererne, kan findes i bilag 4a-b.

I henhold til at vores empiriindsamling omhandler mennesker, har vi ogsa haft et etisk ansvar. Derfor
har vi informeret om vores tilstedeverelse i de forskellige klasser for foraldre og elever, samt vores
hensigt med bade observationer, spergeskemaer og interviews. Alle interviewede har givet samtykke
til deltagelse, heraf i form af en samtykkeerklering, og hensigten med henholdsvis interviewet og
sporgeskemaet er blevet oplyst inden igangsattelse. Alle involverede er blevet bekendt med, at de
har mulighed for at traekke sig, samt at data slettes efter endt eksamen (Glasdam, Hansen & Pjengaard,
2016). Vi er bevidste om, at interviewene skal opbevares fortroligt, og derfor er vores interviewede

respondenter blevet anonymiseret, hvorfor ingen elever eller lerere forekommer under eget navn.

Ved enhver metodeanvendelse forekommer der fordele og ulemper. Dette er ogsé tilfaeldet i
forbindelse med vores empiriindsamling. Selvom den kvalitative metode giver os mulighed for at ga
1 dybden med vores problemstilling (Kvalitativ metode, u.4.), kan der i indsamlingen opsta problemer
med subjektiviteten 1 dataindsamlingen og analysen, eftersom vi under dataindsamlingen skal
fortolke og forstd, hvad der egentlig menes (Kvalitativ metode, u.4.). Herved skabes der usikkerhed
vedrerende, hvorvidt vores fortolkning er korrekt eller om de indeholder de erfaringer vi allerede
besidder (Kvalitativ metode, u.4.). Desuden er vores elevinformanter valgt ud fra, hvilke der, efter
vores overbevisning, ville vere mest fordelagtige i henhold til vores problemstilling. Derfor praeger
vores interviews ogsa af purposive sampling, idet vores informanter er udvalgt ud fra relevansen til
belysning af vores problemstillings snarere end ved hjelp af tilfaeldighedsprincippet (Aarhus
Universitet, u.a.b). Den interne validitet (Aarhus Universitet, u.d.c), heraf gyldigheden, formodes dog
svaekket grundet vores udvalg af elevinformanter, som vi grundet vores virke som tilkaldevikar,
allerede har en tilknytning til. Tilknytningen og udvalget kan have medfort, at eleverne umiddelbart
har svaret efter vores ensker, og reliabiliteten er derfor lav, da svarende kunne forekomme anderledes,

hvis andre elever var blevet spurgt. Nér det kommer til observation som metode, sd vil
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observationsarbejdet, uanset hvor systematisk de er udfert, veere betinget af gjet, der ser, eftersom
vores observationer pavirkes af vores erfaringer og viden (Canger & Kaas, 2016). Ydermere kan vi
heller ikke udelukke, at eleverne har varet pavirket af vores tilstedevarelse, og derfor kan observation
som metode aldrig afspejle en fuldstendig objektiv sandhed, men derimod ses som valgte
gjebliksbilleder, der kan give os indblik i elevernes handlen og ageren (Canger & Kaas, 2016).

Slutteligt er resultater fra spergeskemaundersogelser ofte palidelige, idet antallet af respondenter er
hojt og udsattes for samme sporgsmal (Aarhus Universitet, u.d.b). Dog er den interne validitet lav,
eftersom spergsmalene giver begraensede indsigter, og fordi respondenterne ikke nedvendigvis
forstar spergsmélene pd samme made (Aarhus Universitet, u.a.b). Dertil kommer ogsa, at en del
lerere har anset spargeskemaets spergsmaél, som for brede og uoverskuelige at svare pa, hvilket kan

have effekt pa metodens eksterne validitet (Aarhus Universitet, u.a.d).

5. Teori og begrebsafklaring

I det folgende afsnit undersoges de teoretiske perspektiver pd motivation og kommunikationslyst, der
udger fundamentet for vores forstielse af disse begreber i projektets kontekst. Vi vil dykke ned i de
forskellige teoretiske tilgange til motivation og kommunikationslyst, for at forbedre vores indsigt og
optimere vores metode til at besvare projektets problemformulering. Dette afsnit danner derfor en

vigtig ramme for den videre analyse og diskussion.

Motivation forekommer som et komplekst fenomen, og pakalder sig i serdeleshed stor optagethed i
henhold til undervisning og laering, serlig hvis man som larer ikke finder den nedvendige motivation
til stede (Hansen, 2016). Eftersom motivation er et komplekst fenomen, som bade styrer, regulerer
og understotter menneskelig adfeerd mod opnaelsen af mal (Hansen, 2016), er der ogsd adskillige
teoretiske tilgange i henhold til at forklare, hvordan og hvorfor mennesker bliver motiveret til at
handle pa bestemte mader. Inden for motivationsforskning beskrives motivation som en kraft, der far
en person til bade at igangseatte og udfere en handling (Dérnyei & Ushioda, 2013). For at klarlegge
motivationsbegrebet og dets relevans i1 tyskundervisningen, vil vi i bachelorprojektet tage
udgangspunkt i teoretiske perspektiver pa motivation fra tre fagpersoner, heraf: Edward L. Deci,
Richard M. Ryan og Mette Pless. Deres teoretiske perspektiver tilbyder forskellige, dog
komplementare forstdelser af motivationsprocessen, herunder betydningen af indre behov, sociale

relationer og individuelle forskelle (Deci & Ryan, 2000a; Pless, 2003).
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Deci og Ryan er forende inden for motivationsforskning i forbindelse med deres arbejde vedrerende
selvbestemmelsesteorien. Selvbestemmelsesteorien (SDT) er anerkendt blandt mange og udger et
centralt perspektiv pd motivation og understreger hertil betydningen af indre drivkrafter og
psykologiske behov (Deci & Ryan, 1985). Ifelge selvbestemmelsesteorien oplever individet en
dybere og mere varig form for motivation, nar individets behov for autonomi, kompetence og
tilknytning/tilhersforhold er opfyldt (Deci & Ryan, 2000b); Motivation er derfor, ifelge Deci og Ryan
og deres selvbestemmelsesteori, ikke kun et resultat af ydre belenninger eller incitamenter (Deci &
Ryan, 2000b). I henhold til selvbestemmelsesteorien optreeder motivationen gennem tre psykologiske
behov, heraf behovet for autonomi, som indbefatter individets onske om bade at veare
selvbestemmende og kontrollerende over egne handlinger samt valg (Deci, 1975). Dette indebarer
evnen til at fole sig handlekraftig og i stand til at treeffe beslutninger, der er i overensstemmelse med
ens egne standarder og interesser (Deci & Ryan, 2000a). Deci og Ryan har det standpunkt, at
autonomi forekommer afgerende for motivation, eftersom individer, som opndr en folelse af
autonomi, er mere tilbgjelige til at vere engagerede og motiverede (Deci & Ryan, 2000a). I
forbindelse med behovet for kompetence, vedrerer dette individets enske om at fole sig effektiv og
kompetent til at udfere opgaver og hertil opna succes og -oplevelser. (Deci & Ryan, 2000a). Deci og
Ryan fremhaver indenfor kompetencebehovet, at nér individet oplever en folelse af kompetence, vil
de fole sig selvsikre 1 egne evner og er dertil mere motiverede til at udfordre sig selv og strabe efter
nye mél (Deci & Ryan, 2000b). Behovet for tilknytning/tilher indbefatter individets og menneskets
onske om at fole sig forbundet og have tilhersforhold til andre (Deci & Ryan, 2000b). Positive
relationer er i dette behov en faktor, som opfylder menneskets behov for tilknytning og bidrager til
bade trivsel og motivation (Deci & Ryan, 2000a). Ifelge selvbestemmelsesteorien vil opfyldelse af
ovenstdende behov, heraf autonomi, kompetence og tilknytning/tilher, vare afgerende for at fremme
en varig og selvbestemt motivation (Deci & Ryan, 1985).

Ydermere opdeler Deci og Ryan motivation 1 to forskellige motivationsformer, heraf
motivationsformer, der er drevet af ydre (extrinsic) motivation og motivationsformer, der drevet af
en indre (intrinsic) motivation (Hjort-Madsen, Katznelson, Nielsen, & Pless, 2015a, s. 29). Den ydre
(extrinsic) motivationsform omhandler, at elevens adfard foretages med en anvendelsesmassig
hensigt, for at opné et bestemt resultat (Deci & Ryan, 1993 s. 225) eller sikre et ydre méal, sisom
anerkendelse fra lereren eller gode karakter (Hjort-Madsen, Katznelson, Nielsen, & Pless, 2015a, s.
29). Den indre (intrinsic) motivationsform omhandler, at eleven er drevet af en iboende adfaerd, hvor

elevens handlinger er bestemt af interesser, nysgerrighed og udforskning (Deci & Ryan, 1993, s. 225).
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Foruden Deci og Ryan, tager vi, som tidligere skrevet, ogsé afsat i Mette Pless og hendes perspektiv
pa motivation og hendes hertil fem motivationsorienteringer. Grundlaget for dette er at opnd en storre
forstaelse og afklaring af selve kompleksiteten af motivationsbegrebet, og dens vigtighed vedrerende
udskolingselevers motivation for tyskundervisningen. Pless’ forskning fokuserer nemlig pé
betydningen af individuelle treek og hertil tidlige erfaringer for motivationsprocessen (Pless, 2003),
hvor hun pa baggrund af en teoretisk-empirisk vekselvirkning, har formaet at udarbejde en model,
som illustrerer, hvilke forskellige motivationsorienteringer, som kommer i spil for elever i
udskolingen (Hjort-Madsen, Katznelson, Nielsen, & Pless, 2015b, s. 63).

De fem motivationsorienteringer omfatter: Vidensmotivation, som omhandler at eleverne er
motiveret for at opnd ny viden. Prastationsmotivation, hvor eleverne er motiveret for at prestere og
f4 gode karakterer. Mestringsmotivation, som indbefatter, at eleverne er motiveret for at opna
succesoplevelser og opleve progression. Relationsmotivation, hvor det at have gode relationer til sine
klassekammerater og laerere har en indvirkning pa elevernes motivation, og slutteligt
involveringsmotivation, hvor eleverne er involveret 1 de lereprocesser, som udspiller sig i1 skolen og
i klassen (Danmarks Evalueringsinstitut, 2016; Daryai-Hansen, Fenyvesi, Fischer-Rasmussen,
Gebauer, Gorbahn, & Hansen, 2022; Hjort-Madsen, Katznelson, Nielsen, & Pless, 2015b).

Selvom Pless’ motivationsorienteringer adskiller sig fra Ryan og Decis selvbestemmelsesteori,
supplerer de hinanden pa flere mader. Selvom selvbestemmelsesteorien fremhaver de indre
psykologiske behov for autonomi, kompetence og tilknytning/tilher, fremkommer Pless’
motivationsorienteringer en mere nuanceret forstdelse af motivation og adferdsmenstre (Pless,
2003). Ved anvendelse af disse to tilgange vedrerende motivationsbegrebet, kan vi i sidste ende opna

en mere nuanceret forstdelse af motivationsprocessen i tyskundervisningen.

I fremmedsprogsundervisningen spiller begrebet “kommunikationslyst” en vigtig rolle i elevernes
engagement og motivation til at deltage aktivt i den sproglig interaktion som finder sted i
undervisningen. Kommunikationslyst kan forstds som den motivation, der far eleverne til at soge
muligheder i forbindelse med deres anvendelse og forbedring af egne sproglige feerdigheder gennem
samtaler, diskussion og andre kommunikative aktiviteter. I dag forekommer der i
fremmedsprogsundervisningen ofte et fokus pa en kommunikativ tilgang, hvor bide elevernes egen
leering og arbejde med sproget sker i samspil med andre (Andersen, Ferndndez, Fristrup & Henriksen,

2015, s. 14). Derfor er der i manges tyskundervisning fokus pa at udvikle elevernes kommunikative
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kompetencer, som hertil indeberer, at eleverne skal kunne kommunikere pd fremmedsproget i
forskellige situationer med hinanden (Andersen, Fernandez, Fristrup & Henriksen, 2015, s. 14). Inden
for den sociokulturelle teori, fremhaver Lev Vygotsky, at lering opstdr gennem interaktion og
samarbejde med andre, det betyder derfor, at vi lerer, nar vi laver noget sammen med andre (Gjems,
2018; Vygotsky, 1978).

I denne sammenhang er kommunikationslyst ikke blot en personlig kvalitet, men ogsa et resultat af
det sociale miljo og den stotte, eleverne modtager fra deres lerere og klassekammerater. Derudover
understreger Zoltdn Dornyei vigtigheden af at skabe et undervisningsmilje, som forekommer
motiverende, der hertil fremmer elevernes lyst til at kommunikere pa det nye sprog (Ddrnyei, 2001).
Dette omfatter, ifelge Dornyei, ikke kun en anvendelse af kommunikative undervisningsmetoder,
men ogsd en anerkendelse og belenning af elevernes kommunikative bestrabelser. Nar eleverne
oplever succes og positiv feedback i deres kommunikative bestraebelser, styrker dette deres
motivation og lyst til at deltage yderligere (Deci & Ryan, 1985). Kommunikationslyst er saledes i
undervisningssammenheang vigtig, eftersom den spiller en stor rolle i elevernes sprogindlaering. Det
betyder derfor, at nar eleverne opnar en folelse af at vaeere motiverede og er ivrige efter at deltage i de
forskellige kommunikative aktiviteter pa tysk, er de, efter vores overbevisning, mere tilbgjelige til at
opbygge og forbedre deres sprogfaerdigheder.

I tyskundervisningen forekommer begrebet kommunikationslyst som et centralt begreb, eftersom det
involverer elevernes vilje, samt evne til at deltage aktivt i kommunikative sammenhange og ovelser

pa tysk.

6. Analyse

Med udgangspunkt i ovenstdende teoretiske bidrag, har vi etableret det teoretiske fundament for vores
fortsatte undersogelse af projektet. Dette har givet os en dybere indsigt 1 betydningen af begreberne
motivation og kommunikationslyst. I det kommende omfattende afsnit vil vi anvende ovenstdende
begreber sammen med andre relevante teoretiske begreber og perspektiver til at analysere de faktorer,
der pavirker elevernes motivation i forbindelse med tyskundervisningen. Som angivet i
leesevejledningen, vil dette afsnit veere opdelt i1 tre temaer: “De sociale forhold”, “De didaktiske

forhold” og “De sproglige forhold”.
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I henhold til at forstd elevernes motivation i tyskundervisningen, forekommer det essentielt at
anerkende selve kompleksiteten af de sociale faktorer, der former klassekulturen og relationerne i
undervisningsmiljeet. Inden for mundtlighedsarbejdets sociale kontekst streekker dette sig fra makro-
til mikroniveau. P4 makroniveau kan samfundets opfattelse af sproget og dets relevans og lering
pavirke elevernes motivation og deltagelse, hvilket kan medfere en @ndring 1 undervisningens fokus
vaek fra det, eleverne opfatter som vesentligt (Andersen, 2020). Dette kan umiddelbart resultere i1 en
demotiverende oplevelse for eleverne, is@r hvis der sker en @ndring i fokus for tyskundervisningen
mellem de forskellige klassetrin (Andersen, 2020). P& mikroniveauet spiller faktorer som
klassesterrelse, sammensatning og sociale dynamikker ogsé en vesentlig rolle i elevernes motivation
og deltagelse (Andersen, 2020), hvor normer for deltagelse og gruppearbejde kan skabe enten
stottende eller begreensede miljoer for sprogindleringen (Ddrnyei, 2007). Derudover kan den sociale
dynamik i klassen bidrage til elevernes vilje eller uvilje til at ytre sig pa fremmedsproget, hvor
eksisterende normer for deltagelse kan fungere som bade understottende og som begransede faktorer
(Beck & Paulsen, 2011). I forbindelse med den sociale konteksts rolle pa elevernes motivation,
udtaler Laerer A, at:
“Undervisningsrummet skal vere trygt, og der skal vere en god stemning i rummet. Det er et
samspil mellem elever og lerere, men serme ogsé eleverne imellem. Det er vigtigt en-til-en,
at lereren formar at skabe de gode relationer og et trygt klasserum [...]. Nar der er en god
klassekultur, har eleverne mere lyst til at deltage i undervisningen.” (jf. Bilag 3b).
Laerer A’s udtalelser om vigtigheden af et trygt og positivt undervisningsmiljo er i overensstemmelse
med tidligere teoretiske perspektiver pd motivation og lering. Ifelge selvbestemmelsesteorien af Deci
og Ryan (2000a) formar sociale relationer og miljo at vaere afgerende for at fremme elevernes
motivation og engagement 1 undervisningen. Grunden til dette er, at nar eleverne foler sig inkluderet
og stettet 1 klassekulturen, kan dette bidrage til en oplevelse af autonomi, kompetence og
tilhersforhold, hvilket som skrevet tidligere, er centrale psykologiske faktorer for motivation (Klinge,
2016). Tillige har forskning ogsa pavist, at et positivt socialt miljo kan virke som en motivationsfaktor
for eleverne (Kaplan, 2009), samt at klassekulturen har en signifikant indvirkning pa elevernes
motivation og prasentationer. En positiv klassekultur, der bade styrker og udvikler samarbejde, stotte
og respekt, kan medvirke til et miljo, hvor eleverne foler sig trygge og motiverede til at deltage aktivt
1 tyskundervisningen. Desuden har undersegelser af Midgley, Roeser, og Urdan (1996) pavist, at

elevernes opfattelse af klassekulturen kan veare af stor betydning for deres motivation og trivsel.
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Selvom en elev umiddelbart ikke har en stor interesse i1 faget, kan en positiv klassekultur medvirke
til elevens motivation til at deltage i undervisningen (Midgley, Roeser & Urdan, 1996). 1 vores
empiriske undersegelser viser resultaterne af vores elevspergeskema, at 23,2 % af eleverne mener, at
en god klassekultur har indflydelse pa deres motivation for at deltage i tyskundervisningen (jf. Bilag
4a). Samtidig angiver 26% af eleverne, at en dérlig klassekultur pavirker deres lyst til at kommunikere
og deltage aktivt (jf. Bilag 4a).
I vores elevinterviews fremgér der en generel mening om, at en god klassekultur og tryghed er
medvirkende til lysten til at deltage i tyskundervisningen, eftersom eleverne F, M, P og S primeart
udtaler, at de alle foler sig trygge i undervisningen, samt at: “[...] det er okay, is@r i tysk at lave fejl.
Det er vores tredje sprog, altsé det sprog vi fik kendskab til sidst og skulle lere sidst, og det er det
sprog, vi har haft mindst.” (jf. bilag 2b), “[...] hvis man laver fejl, sa er det glemt igen om 5 minutter.
Sa jeg har ikke et problem med at lave fejl.” (jf. Bilag 2c¢).
Vi ser dog ogsé, at der forekommer en diskrepans i forbindelse mellem klassekulturen og elevernes
motivation i tyskundervisningen. Resultaterne af vores undersegelser viser, at elevernes individuelle
motivationsniveauer ikke altid stemmer overens med deres opfattelse af klassekulturen. Vores
undersogelser viser, at elever, der udtrykker en delvis eller ingen motivation for tyskfaget, faktisk
ofte angiver, at klassekulturen er god eller tilfredsstillende. Dette ses i forbindelse med eleverne F,
M, P, og S, der alle udtaler dette vedrerende deres motivation for tyskfaget: “Jeg har nogle gange
motivation for faget, ikke altid.” (jf. Bilag 2b), “Jeg har ikke motivation for faget. Jeg havde lidt mere
motivation for det, hvis vi havde trukket det til eksamen” (jf. Bilag 2¢), “Jeg har en gang imellem
motivation for faget, det kommer an pé emnet” (jf. Bilag 2d).
Dette stemmer yderligere overens med vores observationer af de pdgaldende elever, da vi har
observeret at:
“Elev M snakker om andet end tysk til drengebordet. Har fortsat youtube/et spil abent pa
computeren. [...] Elev S sidder og spiller Bloon Tower Defense. [...] Elev M prever nogle
gange at sige en s@tning pa tysk, uden at blive taget af leerer L og siger derefter “I’m joking”
[...] Lerer L kommenterer pa elev M, at han er nedt til at vere stille nu! Elev M klapper
computeren sammen og s&tter sig derefter pé stolen [...]” (Observeret d. 5. oktober 2023, jf.
Bilag la). “Drengene siger: “Hvad skal vi bruge tysk til? Tysk er ligegyldigt. Elev P siger:
“Det er et lortefag!” (Observeret d. 6. oktober 2023, jf. Bilag 1b).
Som det fremgar i ovenstdende observationer, mangler drengene en personlig interesse i tyskfaget.

Men det opleves, at selvom de ikke har en stor interesse for faget, sd finder de i stedet motivation
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gennem eksterne faktorer sdsom relationerne til deres klassekammerater og deres lerere. Selvom de
méske ikke er passionerede for sproget eller faget i sig selv, formodes det, at de kan fole sig mere
motiverede til at deltage aktivt i undervisningen pa grund af det positive sociale miljo, de foler sig en
del af i klassen. Dette benavner Mette Pless for relationsmotivation, eftersom relationsmotivationen
indbefatter en tilfredsstillelse for behovet for et socialt tilhersforhold (Hjort-Madsen, Katznelson,
Nielsen, & Pless, 2015Db).
I henhold til eleven E, som udviser en sterk motivation for tyskfaget, men samtidig finder
klassekulturen darlig, kan vere et eksempel pd denne diskrepanse forbindelse, som vi ser i vores
undersogelser. Eleven E har muligvis en personlig interesse og ambition om at lere tysk, eftersom
hun udtaler: “Nu skal jeg have tysk pa gymnasiet, sa jeg tenker det er en god ide at blive ved med at
vaere god og lere ting. S& bliver det nemmere senere hen.” (jf. Bilag 2a). Det formodes hertil, at
eleven E viser tegn pd mestringsmotivation, som defineret af Mette Pless. Mestringsmotivation
referer til den indre drivkraft, hvor individet er motiveret af en personlig interesse og tilfredsstillelse
ved at lere og mestre sine faerdigheder (Hjort-Madsen, Katznelson, Nielsen, & Pless, 2015b). Elev
E’s udtalelse indikerer, at hendes motivation ikke kun er baseret pa et enske om at prestere godt i en
konkret situation (prasentationsmotivation), men ogsd pa en dybere forstaelse af vaerdien af
kontinuerlig leering og mestring (Hjort-Madsen, Katznelson, Nielsen, & Pless, 2015b). Elev E er
derfor drevet af en ambition om at forbedre sine fardigheder for at lette fremtidige udfordringer,
hvilket viser en indre motivation. Dette understettes yderligere af hendes vilje til at investere krefter
i at blive ved med at vaere god til tysk, selv for hun meder storre krav i gymnasiet. Hendes motivation
formar derfor at vaere forankret i en personlig ambition om at mestre sproget, snarere end kun at enske
om at opnd gode karakterer eller ydre anerkendelse.
Dog fremhaver elev E sin oplevelse af klassekulturen gennem udtalelser som:

“Det er en ret dérlig klasse. Drengene fylder generelt meget og gor grin med en, hvis man

siger noget forkert eller hvis man f.eks. har @ndret pé sit udseende, sé er de hurtige til at kalde

os piger for egenavne.” (jf. Bilag 2a).
Eleven E’s udsagn, hvor hun beskriver klassen som darlig og nevner specifikt drengenes opfersel
som en udfordring, giver indblik i den komplekse dynamik i klassekulturen, eftersom bade eleverne
F, M, P, S og E gar i samme klasse pa den samme skole.
Selvom elev E har en sterk motivation for faget, grundet hendes fremtidige planer om at udvikle
sproget pa gymnasiet, pavirker den dérlige klassekultur stadig hendes oplevelse af undervisningen

negativt. Dette antyder, at selvom individuel motivation kan vare en vigtig faktor, kan klassekulturen
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have en betydelig indflydelse pa elevernes trivsel og engagement, uanset deres personlige interesse
for faget. Elev E giver os et klart indblik i den diskrepans forbindelse, som forekommer mellem
klassekulturen og elevernes motivation for tyskundervisningen. For selvom teorier fremhaver, at god
klassekultur er indikator for elevers motivation, kan der vere situationer, hvor elever ikke finder
klassekulturen tilstreekkelig positiv, men stadig har en motivation for at lere.

Trods alt er kulturen i klassen en afgerende del i ethvert leeringsmilje og undervisningsrummet skal
derfor vere trygt, samtidig med at der skal vere en god stemning i klassen, som lerer A papeger.
Laerer A mener nemlig, at det trygge miljo opstar gennem et samspil mellem elever og lerere samt
eleverne imellem (jf. Bilag 3b). Det forekommer saledes vigtigt, at lereren formér at skabe gode
relationer og et trygt klasserum pa en-til-en niveau, men det er ogsa vigtigt at hele lererteamet i

klassen samarbejder om at skabe og opretholde et kontinuerligt trygt rum (jf. Bilag 3b).

6.1.1 Trygt klassemiljo = legitimt at begd fejl?
Ifolge Ole Low (2009) fungerer klassen som et socialt system, hvor de relationelle dynamikker
mellem eleverne pdvirker den enkelte elevs adfaerd samt engagement (Low, 2009. Dette betyder, at
hvis eleverne foler sig som en del af et fellesskab, er de mere tilbgjelige til at deltage aktivt i
undervisningen og stette hinandens lering, hvilket medvirker til en fremgang af elevernes indre
motivation (Lew, 2009). Deci og Ryans selvbestemmelsesteori understotter denne argumentation,
idet teorien fremhaever betydningen af behovet for tilknytning og tilhersforhold som en essentiel
faktor for trivsel og motivation (Deci & Ryan, 2000a). Mette Pless uddyber dette perspektiv med sin
definition af relationsmotivation, der indbefatter aspekter som fallesskabsfolelse, anerkendelse og
tilhersforhold (Hjort-Madsen, Katznelson, Nielsen, & Pless, 2015b).
Ifolge Danmarks Evalueringsinstitut understreges det, at et inkluderende og stettende klassemiljo
bidrager til bade elevernes trivsel og deres faglige udbytte, hvor is@r en folelse af tilhersforhold er
medvirkende til en leringskultur, hvor det er legitimt at bega fejl og hertil leere af dem (Danmarks
Evalueringsinstitut, 2014). Dette understottes ogsa af vores indsamlede empiri, eftersom vi kan se, at
92% af vores adspurgte elever mener, at det er legitimt at bega fejl i tyskundervisningen (jf. Bilag
4a). Laerer S fremhaever hertil, at hun har et:

“[...] positivt fokus pa fejl. Man skal som elev vide, at det er okay at lave fejl, da det er fejlene

man lerer af, fordi man nemmere kan huske det man laerer, hvis man forst har haft lidt

vanskeligheder med det. Det er selvfolgelig ogsa vigtigt at der er et trygt klasserum, hvor der

er en god klassekultur og en god relation til leereren og eleverne imellem, og dermed ter
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eleverne ogsa. Det er derudover ogsé vigtigt at se, hvor eleverne kommer fra, og hvordan
lereren reagerer pa for eksempel fejl i undervisningen” (jf. Bilag 3a).
Dette understreger eleverne i vores elevinterview ogsa, idet der udtales, at: “Ja, det er okay at lave
fejl, fordi det er et rigtigt svaert sprog. Det gor lidt, at det hjelper med at fa os til at snakke lidt.” (jf.
Bilag 2e) og “[...] Hvis jeg laver fejl, sa siger L bare, hvordan det rigtigt er. Men jeg kan godt lide, at
der helst ikke er fejl, men synes det er fint, at f det at vide, sa ved jeg, hvordan det lyder” (jf. Bilag
2a). Slutteligt viser vores spergeskema, foruden de procentvise elevers holdning til det at lave fejl,
ogsé beskrivelser som:
“Alle laver fejl”, “Ja, det er vel bedre end ikke at snakke”, “Ja, det er ok at lave fejl, for alle
siger et ord forkert”, “Ja, man larer af sine fejl”, “Ja, for det er et svert sprog”, “Ja, for det er
en god klasse” (jf. Bilag 4a).
Vi formoder derfor, at storstedelen af de adspurgte elever har en fornemmelse af, at det er legitimt at
begé fejl, da det er en del af lereprocessen, og vi antager derfor, at disse elever trives i klassen samt

med deres larere.

6.1.2 Leerer-elev-relationen

En rakke forskere understreger derudover, at relationen mellem larer og elever forekommer
essentielt for elevernes motivation og lyst til at lere (Danmarks Evalueringsinstitut, 2014; Hjort-
Madsen, Katznelson, Nielsen & Pless, 2015b).

For eleverne bliver etableringen af positive relationer med deres leerer ikke kun en afgerende faktor
for deres trivsel i klassevearelset, men gor sig ogsd geldende som en neglekomponent i deres
motivation og lering, som Louise Klinge (2018) fremhaver. Klinge argumenterer for, at leerer-elev-
relationen ikke blot skaber en atmosfeare, hvor eleverne bade foler sig engagerede og trygge, men
ogsa skaber en dybere form for motivation, der stammer fra en indre drivkraft hos eleverne (Klinge,
2018). Klinge understreger endvidere, at det er betydningsfuldt, at leereren har evner til at skabe
meningsfulde leringsoplevelser, hvor eleverne bdde feler sig motiverede, engagerede og
imedekommet. Dette fremhaver lerer A ligeledes, idet hun papeger, at eleverne skal kunne se en
mening med det, de lerer (jf. Bilag 3b). Nogle elever ensker endda ogsa, ifelge lerer A, at gleede de
voksne og imedekomme relationen (jf. Bilag 3b), hvis laereren appellerer til dem, hvilket kan vere
en yderligere motiverende faktor. Deci og Ryans selvbestemmelsesteori understotter dette, eftersom
den fremhever vigtigheden af tilknytning og tilher, som et grundleeggende psykologisk behov for

indre motivation. Nar eleverne foler sig tilknyttet deres lerer, styrkes deres indre motivation og
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leering. Pless’ teori om relationsmotivation supplerer ved at fokusere pd, hvordan stettende laerer-
elev-relationer oger elevens lyst til at lere og deltage aktivt i undervisningen (Hjort-Madsen,
Katznelson, Nielsen & Pless, 2015b).
I vores observationer ser vi ogsd, at lererne formér at skabe en atmosfzre, hvor eleverne foler sig
trygge, dette ses blandt andet d. 5. oktober, hvor:

“Elev V svarer forkert pa et spergsmal og far hjelp af klassen og lerer L for at fi det korrekte

svar. [...] Elev E er usikker pé, hvordan hun siger et tal, og lerer L siger: “Forseg bare”, og

gér derefter ned og hjelper hende”. (jf. Bilag 1a).
Ifolge Pless er relationen mellem eleverne indbyrdes og relationen mellem larer og elev, vigtig i
elevernes oplevelse af at hare til, anerkendt og det at vaere en del af skolefzllesskabet (Hjort-Madsen,
Katznelson, Nielsen & Pless, 2015b). Disse relationer udger et essentielt fundament for deres
motivation til skolegang samt faglig udvikling (Hjort-Madsen, Katznelson, Nielsen & Pless, 2015b).
Som skrevet tidligere, viser vores empiriske undersegelser, at 92% af eleverne foler, at det er legitimt
at lave fejl 1 tyskundervisningen, hvilket kan tilskrives laererens tilgang og den positive relation til
eleverne og eleverne imellem. Laererens tilgang til at skabe leringsmiljoer, hvor eleverne foler sig
trygge og accepterede, selv ndr de laver fejl, vil understotte deres laringsproces og motivation

positivt.

Udover de sociale forhold, sdsom et trygt klassemiljo og en sterkt lerer-elev-relation, som kan
pavirke elevernes motivation for tyskundervisningen, er der endvidere didaktiske forhold, som

leereren skal vaere opmaerksom pa. Disse forhold vil vi se nermere pé i det folgende afsnit.

6.2.1 Varierende og engagerende undervisning

For at begribe, hvilke didaktiske forhold der har en indflydelse pa elevernes motivation for
tyskundervisningen, ma vi forst tage udgangspunkt i en bred didaktisk ramme. Didaktik der betegnes
som “leren om undervisning” (Laursen, 2016), omfatter bdde teori og praksis omkring
undervisningens formél, indhold og metoder (Jensen, 2016), og er hertil det tetteste vi kommer pé en
varktejskasse for lereren (Larsen, 2020). En vasentlig pointe er, at lereren ikke har fuldstendig
kontrol over elevernes lering og motivation, men kan derimod have en vigtig indflydelse pd den
(Laursen, 2016). For at ege elevernes motivation i tyskundervisningen kan lareren anvende flere

strategier, der bygger pa en varieret og engagerende undervisning.
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Brugen af variation fremhaeves af knap halvdelen af laererne i vores spergeskemaundersogelser, som
en essentiel faktor, idet afveksling af opgaver, leringsformer og aktiviteter kan medvirke til en
styrkning af elevernes interesse (jf. Bilag 4b). Hertil understreger lerer L vigtigheden af variation,
eftersom hun fremhever, at: “Generelt forseger jeg at variere undervisningen med forskellige
opgavetyper, indhold og méder at s&tte eleverne sammen pa. Selv kommer jeg til at kede mig hurtigt,
hvis vi ger det samme hele tiden.” (jf. Bilag 3c¢).
Dette understattes ogsa yderligere i vores spergeskemaundersogelser, hvor flere lerere understreger,
at didaktiske tiltag som leg, bevagelse, film og spil kan bidrage til at gore undervisningen mere
tiltreekkende for eleverne og dermed medvirke til en sterre motivation i undervisningen. Dette ser vi
blandt andet gennem folgende udsagn til spergsmalet: "Hvordan tenker du, at en god undervisning
er tilrettelagt, sd det styrker elevernes interesse?”;
“En variation af forskellige aktiviteter med et formal. Jeg prover altid at inddrage en form for
bevagelse og har fokus pd kommunikation.”, “Variation i opgaverne, mundtlighed hver gang,
sjove udfordringer med bevagelse, elevmedbestemmelse”, “Variation med forskellige
ovelser, lege, brug af film, samt fokus pd chunks”, “Med afvekslende aktiviteter og brain
breaks. Undervisningen skal vaere struktureret og indeholde emner, som eleverne kan relatere
til og se mening i, og med gje for, hvor eleverne er i deres liv.” (jf. Bilag 4b).
Disse tilgange kan underbygges af teorier om padagogik, der peger pa, at en legende og kropsligt
involverende tilgang til undervisningen kan fremme laering ved at stimulere hjernens affektive side
(Duarte, 2014 s. 27). Ved at integrere elevernes interesser og temaer fra deres egen verden (Rervig,
2017), som flere leerere i ovenstaende uddrag indikerer, kan leereren skabe en undervisning, der foles
relevant og meningsfuld for eleverne. Larer L’s kontinuerlige sogen efter morsomme aktiviteter, lege
og sange, som passer til det nerliggende tema og emne (jf. Bilag 3c), er et konkret eksempel pa,

hvordan lereren kan gere undervisningen mere engagerende og varierende.

6.2.2. Inddragelse og medbestemmelse af eleverne

Endvidere er inddragelse af eleverne i valg af aktiviteter og undervisningsstrukturer en vigtig metode.
Nér eleverne far mulighed for at tage ansvar og have indflydelse pa deres egen laringsproces, oges
deres indlering og engagement (Jensen, 2016, s. 88). Denne tilgang understottes bade af Deci og
Ryans selvbestemmelsesteori og Mette Pless’ motivationsorientering. Ifelge Deci og Ryans er
behovet for autonomi betydelig for motivationen, idet elever, der oplever en hej grad af

selvbestemmelse, viser storre engagement og bedre leringsudbytte (Deci & Ryan, 2008). Pless
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papeger hertil, at involveringsmotivationen styrkes, nér eleverne aktivt inddrages i l&eringsprocessen
(Hjort-Madsen, Katznelson, Nielsen & Pless, 2015b). I tyskundervisningen betyder elevinddragelse,
at eleverne far mulighed for at vaelge mellem forskellige aktiviteter, deltage i beslutninger om
undervisningsstrukturer, og komme med input til undervisningens indhold. Dette fremmer ikke kun
elevernes engagement, men ogsa deres ansvarsfolelse over for egen lering. Vores
spergeskemaundersggelser blandt leerere viser, at samtaler med klassen om deres ensker og behov i
undervisningen er en effektiv metode i forbindelse med at fremme elevernes engagement (jf. Bilag
4b). Desuden har nerliggende og spandende indhold, der er praksisnart og ud fra elevernes
interesser, en afgerende rolle for at skabe relevans i undervisningen. Karen Lund (2019a)
understreger, at for at engagere eleverne er det essentielt at fokusere pa sprogindlering og de
paedagogiske metoder, der anvendes i undervisningen (Lund, 2019a). Mariani (1997) understeotter
dette ved at argumentere for, at undervisningen bade skal vere kognitivt udfordrende og samtidig
give folelsesmassig og social stette for at undgd bade kedsomhed og frustration hos eleverne
(Mariani, 1997). Han fremhaver hertil, at undervisning, der tilbyder god stette og samtidig er
kognitivt udfordrende, resulterer i hejt engagement og muligger, at eleven bevager sig ind i sin
nermeste udviklingszone (Lund, 2019a). Dette understreger Sandra Kroemer og Hans-Jiirgen
Hantschel ligeledes, eftersom de mener, at det motiverer eleverne, nar de kan veere medbestemmende
1 undervisningens emner, og ndr disse emner interesserer dem (Hantschel & Kroemer, 2016).
Eleverne E og M papeger ovenstaende, idet de udtaler: “Ja, vi bliver hert. Hvis vi gerne vil noget i
tyskundervisningen, sa er L (laerer) god til at veelge det, vi gerne vil” (jf. Bilag 2a), “Nogen gange har
vi medbestemmelse i undervisningen [...] men det motiverer da mere, at jeg kan fa lov til at bestemme
noget 1 undervisningen, end slet ikke.” (jf. Bilag 2b). Medbestemmelse bliver dermed ikke kun en
kvalitet, men en nedvendig betingelse for at skabe et leringsmilje, hvor eleverne foler sig hert og
vardsat. Dette fremmer deres lyst til at leere og deltage mere aktivt i undervisningen, hvilket i sidste

ende kan fore til bedre faglige resultater i tysk.

6.2.3 Brugen af fremmedsproget som klasserumssprog

En anden didaktisk faktor er brugen af fremmedsproget som klasserumssprog. I faghaftet for tysk, i
forbindelse med udviklingen af indholdet i undervisningen, beskrives det at: “Undervisningen
tilrettelegges, sé klasserumssproget er tysk i sa stor udstreekning som muligt. Laererens input har stor
betydning for elevernes sproglige udvikling, ligesom det har stor signalverdi for eleverne at opleve

tysk som kommunikationssprog i undervisningen.” (Berne- og Undervisningsministeriet, 2019 s. 30).
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Ifolge Andersen (2020) kan det at bruge fremmedsproget som klasserumssprog, give eleverne
mulighed for at treene deres mundtlige feerdigheder i en autentisk kontekst, hvilket forekommer som
essentielt for deres sproglige udvikling (Andersen, 2020, s. 10). Ved at strukturere elevdialoger,
gruppearbejde og klassesamtaler kan leereren skabe et reelt behov for kommunikation pa tysk, hvilket
styrker elevernes mundtlighed og motivation for at deltage aktivt i undervisningen (Andersen, 2020).
Selvom det kan vare udfordrende at indfere fremmedsprog som undervisningssprog, fremheaever
Seedhouse (Andersen, 2020, s. 18), at det er anstrengelserne vard. Der er mange kommunikative
udvekslinger i en typisk undervisningstime, som med fordel kan forega pa malsproget (Andersen,
2020). Til trods for, at ved anvendelse af malsproget, som det primare sprog, der giver eleverne
mulighed for at treene deres mundtlighed i autentiske kontekster, peger Larer S pé, at det kraever en
leerer, der er sikker i det tyske, til at tale det frit (jf. Bilag 3a). I denne forleengelse navner en lerer i
vores sporgeskema ligeledes, at det er vigtigt, at eleverne:
“[...] kan lege lidt med sproget, sa de glemmer, at de lerer tysk. Og at lereren taler
overvejende tysk i undervisningen, sa de er vant til det. Og sa er det helt dedsdemt at stille
spergsmal pa tysk fra tavlen og forvente, at de har lyst til at svare ud i en klasse pa 25 elever.
Det kan man ind imellem, men jeg sporger ofte og beder dem svare deres sidemakker, og
generelt taler de meget mere tysk med hinanden end med mig” (jf. Bilag 4b).
Dette understreger vigtigheden af, at eleverne foler sig tilpasse med hinanden, og at klassemiljoet
forekommer positivt og stettende for derved at understotte tysk som kommunikationssprog i
undervisningen. Jo mere tilhorsforhold man oplever i klassen, desto mere er man tilbgjelig til at

acceptere kommunikationssproget.

I det foregdende afsnit om de didaktiske forhold understregede vi vigtigheden af, at undervisningen
skal vaere varieret, at man skal inddrage eleverne og give dem medbestemmelse, samt at anvende
fremmedsproget som klasserumssprog. Hermed har vi nu behandlet bdde de sociale forhold og de
didaktiske forhold, som kan have en pavirkning pa elevernes motivation for tyskundervisningen. I

det naste afsnit vil vi adressere det sidste emne, nemlig de sproglige forhold.

6.3.1 Ordforrad

Som bekendst er sprog et redskab til kommunikation og interaktion mellem mennesker.
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Karen Lund bygger denne tilgang pa et funktionelt sprogsyn, hvor sproget betragtes som et middel
til kommunikation, hvor anvendelsen af sproget athanger af de forskellige sammenhange og roller,
vi indtager og befinder os i (Lund, 2019b, s. 87). For at lere et nyt sprog, skal sprogbrugeren, ifelge
Lund, tilegne sig nye sproglige udtryk. Nar sproget er i brug, indebarer det bade en indholdsside og
en udtryksside (Lund, 2019b). Pa vores modersmal har vi automatiseret sprogets udtryk, indhold og
funktion, men teven hos fremmedsprogsbrugere kan vere et tegn péd, at de endnu ikke har
automatiseret denne forbindelse (Lund, 2019b). For at opnd en forstielse vedrerende, hvordan vi
egentlig leerer sprog, og hvilke laereprocesser der styrer sprogudviklingen, er det nedvendigt at
analysere de underliggende faktorer. At tale et fremmedsprog er en kompleks og dynamisk feerdighed,
der involverer brugen af forskellige processer, sdsom kognitive, psykiske og sociokulturelle (Burns,
2019). Professor Anne Burns papeger, at det er afgerende, at talerens viden og faerdigheder aktiveres
hurtigst muligt (Burns, 2019). Hun n@vner yderligere, at det er vigtigt, at der eksplicit undervises i at
tale 1 sprogundervisningen, frem for blot at “gere” det gennem aktiviteter, idet at eleverne netop skal

tilegne sig viden, ferdigheder og strategier inden for sprogtilegnelse (Burns, 2019, s. 2).

Natalia Evnitskaya & Evelyne Berger fremhaever, at eleverne har behov for at vere i besiddelse af de
relevante sproglige ressourcer for at kunne deltage mundtligt i undervisningen (Andersen, 2020, s.
22). Elevernes mundtlige deltagelse i undervisningen kan blandt andet dreje sig om, at eleverne opnéar
kompetence inden for ordforrdd, morfologi, syntaks eller pragmatik. Som Evnitskaya og Berger
navner, kan det vare et spergsmal om at have de relevante sprogstrategier til rddighed (Andersen,
2020), og nogle af de sproglige forhold, der kan have indflydelse pa elevernes motivation og
kommunikationslyst i tyskundervisningen, kan hertil vere manglende kompetencer inden for
elevernes ordforrad.

“Uden ord, intet sprog!” (Rervig, 2017), er et citat fra Lore Rorvig. Rervig papeger i denne s&tning
at ordforradet er en af de vigtigste faktorer i sprogundervisningen. Det forekommer derfor vesentligt
at fokusere péd ordforradsindlaring i alle faser af undervisningen. Mélet er nemlig, at eleverne opnar
et omfattende og alsidigt ordforrdd, som de kan bruge aktivt (Rervig, 2017); tyskundervisningen
indbefatter hertil ikke kun en laering om sproget, men at laere at bruge sproget, sd eleven har mulighed
for at opdage, hvor i sproget, der opstar problemer, for dermed at udvikle det (Lund, 2019a).
Monika Moller-Frorath fremhaver ligesom Lore Rervig betydningen af ordforrdd i sprogindlering,

idet hun pointerer, at ordforrddets rolle er central af tre hovedarsager: For det forste fordi der findes
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s& mange ord, for det andet pa grund af ordforradets kompleksitet og for det tredje fordi forstaelse og
kommunikation er grundleeggende menneskelige behov (Méller-Frorath, 2016).

Til trods for at flere fagpersoner understreger vigtigheden af, at eleverne skal besidde et omfattende
ordforrdd, viser vores observationer og spergeskemaer, at dette ikke er tilfeldet. I sporgeskemaet til
lererne, lod et af speorgsmalene: “Foler du, at dine elever besidder et tilstreekkeligt ordforrad til at
kunne fore en dialog pa tysk? Hvorfor/hvorfor ik'?”. Af de 65 lereres besvarelser angav 41,5 %, at
eleverne 1 visse tilfelde besidder et tilstreekkeligt ordforrdd, mens 33,9 % svarede direkte “nej” til
spergsmaélet (jf. Bilag 4b). Dette indikerer, at en betydelig andel, heraf over 75 %, af respondenterne
mener, at eleverne mangler et tilstreekkeligt ordforrad (jf. Bilag 4b) til at kunne fore en dialog pa tysk.
Men hvorfor er dette tilfeeldet, nér eleverne, ifolge fagpersoner, burde have et stort ordforrdd for at
kunne deltage mundtligt i undervisningen? Som FElke Riihl fremheever, sé er et stort ordforrad
afgerende for at kunne kommunikere vellykket pa fremmedsproget (Riihl, 2021, s.1). Flere larere,
der deltog i vores spargeskemaundersogelse, bemerkede, at elevernes ordforrddstilegnelse athaenger
af forskellige faktorer, sdsom klassemiljoet, klassetrinnet, undervisningens indhold og den
individuelle elev (jf. Bilag 4b). Hvis eleverne mangler et tilstreekkeligt ordforrdd, kan disse faktorer
pa mikroniveau pavirke deres motivation til at deltage aktivt i tyskundervisningen; dette blev
nermere analyseret 1 det foregdende afsnit. Andre laerere uddyber, at manglende motivation og
interesse for faget er vaesentlige hindringer i forbindelse med elevernes ordforradstilegnelse (jf. Bilag
4b). Ifelge Ryan og Deci’s selvbestemmelsesteori er elevernes motivation for leering taet knyttet til
deres behov for autonomi, kompetence og samherighed, som beskrevet 1 afsnittet om
begrebsaftklaring. Hvis eleverne ikke oplever succes og mestring (kompetence), kan dette medfere
begrenset engagement, hvilket pavirker elevernes ordforradstilegnelse negativt. Mette Pless’
motivationsorientering, heraf mestringsmotivation, understotter ligeledes mestringserfaringer og
oplevelsen af kompetence som en veasentlig rolle for elevernes motivation og engagement (Hjort-
Madsen, Katznelson, Nielsen & Pless, 2015b). Pless argumenterer, at elever som tror pd egne evner
og har en forventning om, at de kan mestre en given opgave, ofte vil vaeere mere motiverede til at yde
en indsats (Hjort-Madsen, Katznelson, Nielsen & Pless, 2015b). Denne mestringsmotivation ser vi
hos elev E, eftersom hun forteller, at hun deltager aktivt i tyskundervisningen, og at hun gerne vil
vise, hvad hun kan, for dermed at opnd det bedste resultat. Hun nevner yderligere til egen
mestringsforventning, at hun “[...] besidder et godt nok ordforrad til at kunne fore en dialog” (jf. Bilag

2a).
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I modsatte ende, naevner Pless, at elever med lave forventninger til sig selv derimod ofte vil have
sveert ved at engagere sig og motivere sig, fordi de har den opfattelse, at de ikke tror, de kan mestre
en given opgave (Hjort-Madsen, Katznelson, Nielsen & Pless, 2015b).
Med dette perspektiv i tankerne spurgte vi flere elever, om de folte, at de besad tilstraekkeligt
ordforrad til at kunne fore en dialog pa tysk. Mange elever udtrykte specifikt, at de manglede
ordforrad og derfor fandt det svaert at deltage mundtligt i tyskundervisningen. Eleverne P og S nevner
hertil, at de godt kunne forsta tysk, men havde svart ved at tale det tyske sprog (jf. Bilag 2d). Elev
M udtrykte yderligere, at han enskede, at han havde et storre ordforrad for bedre at kunne
kommunikere pa tysk, men at dette ikke var tilfeldet (jf. Bilag 2c). Elevernes udsagn indikerer, at de
mangler at besidde den nedvendige kompetence til at kommunikere pa fremmedsproget, hvilket Deci
og Ryan kobler til motivation.
Denne mangel pa ordforrdd afspejles ogsa i elevernes generelle lyst til at tale tysk i undervisningen.
I spergeskemaet svarede nasten halvdelen (47,5 %) af eleverne "Nej" til spergsmaélet, om de havde
lyst til at tale tysk 1 tyskundervisningen, og 43% af disse elever pegede direkte pa
sprogvanskeligheder eller manglende evne, som arsagen til deres manglende lyst til at kommunikere
pa tysk (jf. Bilag 4a). Ligesom elev P og S navnte i interviewene, at det forekom sveart at
kommunikere pé tysk, padpegede flere elever i sporgeskemaet, at de trods lysten stadig fandt det
udfordrende (jf. Bilag 2d). De deltog kun i mundtlig kommunikation, nar de folte sig sikre péd deres
ordforrad. Dette indikerer en generel sammenhang mellem elevernes ordforrdd og deres mundtlige
deltagelse i tyskundervisningen, selvom 27% af respondenterne indikerede, at de havde lyst til at
kommunikere pé tysk (jf. Bilag 4a). Rervig navner hertil, at tysk ikke er et sprog vi, og eleverne, er
omgivet af til dagligt, og derfor sker ordforradstilegnelse ikke af sig selv (Rervig, 2017). Men for at
eleverne kan tilegne sig et ordforrad, krever det deres opmarksomhed. Eleverne skal gennem
undervisningen geres opmarksomme pa de ord og vendinger, der er vigtige for at kunne anvende
sproget (Rorvig, 2017). Birgit Henriksen understetter denne pointe, eftersom hun pépeger, at:
“Hvis vi ikke saettes i situationer, hvor vi skal bruge sproget aktivt, kreativt eller bliver presset
lidt lengere end vores sprog umiddelbart reekker til, opdager vi méske slet ikke, at vi har et
tilegnelsesbehov, eller vi far ikke mulighed for at afpreve vores hypoteser om sproget”
(Henriksen, 2009, s. 209).
Dette understreger vigtigheden af, at eleverne far mulighed for at anvende tysksproget i

undervisningen, selv i situationer, hvor eleverne bliver udfordret, for derved at blive bevidste om
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deres behov for yderligere ordforrddstilegnelse. Dette leder til neeste afsnit om, hvordan

undervisningen kan tilrettelegges, sa den er med til at fremme elevernes kommunikationslyst.

Efter vores omfattende analyse af de sociale, didaktiske og sproglige forhold, der pavirker elevernes
motivation for tyskundervisningen, retter vi nu blikket mod konkrete strategier og metoder, der kan
fremme elevernes kommunikationslyst. I henhold til at forbedre elevernes kommunikationslyst i
tyskundervisningen er det hensigtsmaessigt at fokusere pa en raekke faktorer, som er medvirkende til
at fremme elevernes motivation, engagement og mod til at anvende det tyske sprog aktivt.
Ovenstdende analyse af de sociale, didaktiske og sproglige forhold i forbindelse med elevernes
motivation for tyskundervisningen, viser at der er flere elementer pa spil nar tyskundervisningen
finder sted i skolen. En effektiv tilgang, som tager de tidligere navnte elementer i betragtning,
indebarer blandt andet brugen af “chunks”, som eksempelvis kan hjelpe eleverne med at opbygge
sproglig selvtillid. Men udover brugen af “chunks”, vil vi i dette afsnit endvidere prasentere en
handlingsorienteret aktivitet, designet til at gge elevernes brug af sproget i et trygt og autentisk

leeringsmiljo.

6.4.1 Brugen af “chunks” i tyskundervisningen

Helle von Holst-Pedersen papeger at arbejdet med chunks kan bidrage til, at eleverne ter sige noget i

tyskundervisningen, idet eleverne kommer i besiddelse af relevante sproglige ressourcer (von Holst-

Pedersen, 2015, s. 51). Chunks bliver stilladserende elementer i undervisningen og muligger

elevernes kommunikation pd fremmedsproget (von Holst-Pedersen, 2015, s. 53). Nar vi taler pa vores

modersmal, er vi i stand til at producere sproglige korrekte ytringer, idet vi har et lager af

automatiserede faste udtryk (von Holst-Pedersen, 2015, s. 52). Sprogforskerne Alison Wray &

Michael R. Perkins har fundet frem til at vores sprog i stor udstraekning bestar af flerordsfraser, heraf:
“If we take formulaicity to encompass, as some do, also the enormous set of ‘simple' lexical
collocations, whose patterns are both remarkable and puzzling from a formal grammatical
point of view, then possibly as much as 70% of our adult native language may be formulaic.”
(Wray & Perkins, 2000).

Idet at hele 70% af vores sprog indeholder flerordsfraser, som Wray og Perkins i citatet ovenfor

fremhaver, er det derfor fordelagtigt og relevant at anvende fraser, nar det gelder tilegnelsen af
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fremmedsprog (von Holst-Pedersen, 2015, s. 52). For fenomenet flerordsfraser, anvender vi ordet
chunks. Chunks er disse prafabrikerede sekvenser, som er situations- og betydningsbundne. Dette
betyder, at de er atha@ngige af bade situationen og relationen mellem personerne og det emne, der
tales som (von Holst-Pedersen, 2018, s. 88). Chunks forekommer hyppigt i vores sprog og kan bade
vare korte eller lange og er ofte sproglige komplekse (von Holst-Pedersen, 2018, s. 89). Det er dog
ikke hensigten, at man skal kunne forklare, hvorfor udtrykket har en bestemt form. Eksempelvis skal
“Mir fehlt Wortschatz” automatiseres, uden at der er fokus pa, at det tyske objekt her bliver subjekt
pa dansk. Det vil sige, at ordet “Wortschatz” bliver subjektet og “ich” bliver objekt, men skal sta i
dativ, fordi “fehlen” tager en dativform. Ret kompliceret, ikke? Helle von Holst-Pedersen navner
derfor, at chunks skal leres som ¢én uanalyseret enhed, hvor fokuset er at kunne anvende det
kommunikativt (von Holst-Pedersen, 2018, s. 88-89; von Holst-Pedersen, 2015, s. 52-53; Aguado,
2016 s. 30). For at sikre, at eleverne kan komme til det niveau, hvor de kan hente sproget som en
helhed fra deres hukommelse, ber feerdige sekvenser som chunks leeres holistisk fra starten af, hvor
de oves, og automatiseres gennem gentagelser (Aguado, 2016, s. 31). P4 denne made opnar eleverne
en vellykket indlaringsproces.

Vores spergeskemaundersggelser blandt leererne viser endvidere, at flere af respondenterne heevder,
at de anvender chunks som en integreret del af undervisningen, for at forbedre elevernes ordforrad.
Derudover forklarer lerer S, at hun: “Forseger at lere dem de faste vendinger. Nar man lerer
setninger udenad, keber man sig tid. Fordi man ikke behover at tenke.” (jf. Bilag 3a). Her fokuserer
laerer S pa, at sproget gennem chunks skal leres som én uanalyseret del, hvilket er i overensstemmelse
med de synspunkter, Helle von Holst-Pedersen netop har fremhevet. Dette understettes ligeledes af
lerer A, som forklarer, at hun anvender chunks og arbejder pa elevernes ordforrad: “Generelt arbejder
jeg meget og 1 perioder mere grundigt end andre med ordforrdd, chunks og treening af tale” (jf. Bilag
3b). Ved at integrere brugen af chunks som stilladserende elementer i undervisningen, fremmer det
elevernes evne til at kommunikere pd fremmedsproget. Denne teori om brugen af chunks som
muligger elevernes kommunikation pd fremmedsproget kan kobles pd Deci og Ryans
selvbestemmelsesteori samt Mette Pless motivationsorienteringer. Hvis eleverne gennem brugen af
chunks opnér succesoplevelser, kan de fa en folelse af mestring og kompetence indenfor faget, hvilket

kan fore til en udvikling i elevernes motivation.

Desuden ved vi fra ovenstdende analyse, at hvis der forekommer et trygt leeringsmiljo i klassen, hvor

fejl ses som positive, fremmer det motivationen og er samtidig med til at ege elevernes
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kommunikationslyst. Grunden til dette er, at ndr eleverne foler sig som en del af et fellesskab, samt
foler sig anerkendt og sikre, er de mere villige til at tage chancer og prove at tale det nye sprog. Ifelge
Lund er et funktionelt sprogsyn vigtigt, da man inden for dette sprogsyn anser sproget som middel til
kommunikation (Lund, 2019b). Det kraever hertil, at eleverne lerer sprogets udtryksside samt
indholdsside, for at kunne anvende sproget og bruge det i meningsfulde sammenhange (Lund, 2019b,
s. 88). Desuden mener Birgit Henriksen (Henriksen, 2009), som tidligere nevnt, at man som lerer
skal satte eleverne i situationer, hvor de udfordres til at bruge sproget aktivt og kreativt. Ved at
eleverne bliver sat i disse situationer, vil de gennem hypoteseafprevning fa indsigt i deres behov for
yderligere sprogtilegnelse (Henriksen, 2009). I praksis vil dette kunne implementeres ved at
indarbejde  aktiviteter og opgaver, hvor eleverne anvender tysk i autentiske

kommunikationssammenhange.

6.4.2 “Die Sprachstadt”

Konceptet “Die Sprachstadt” er et klart eksempel pé en handlingsorienteret tilgang i undervisningen,
hvor eleverne, ved at anvende det tyske sprog i autentiske hverdagssituationer, deltager aktivt i
leringsprocessen (Van der Laan-Grajkowski, 2014). Konceptet “Die Sprachstadt” stammer
oprindeligt fra dramapadagogikken, og bygger pd ideen om at give eleverne mulighed for at vaere
med til at forme fremmedsprogstimerne pa en handlingsorienteret méde (Van der Laan-Grajkowski,
2014). Eleverne vil lere fremmedsproget, heraf tysk, ved at indgd i scenarier, der efterligner
dagligdagssituationer i Tyskland, hvilket bidrager til en mere relevant undervisning (Van der Laan-
Grajkowski, 2014). Ved at anvende miljoer og scenarier, hvor eleverne skal kunne beferde sig pa
tysk, skabes der en autentisk leringsoplevelse, som i sidste ende vil fremme elevernes sproglige
feerdigheder og selvtillid i forbindelse med at bruge sproget aktivt (Van der Laan-Grajkowski, 2014).
Inden for konceptet bliver forskellige sproghandlingssituationer i tyskundervisningen behandlet, og
ud over at eleverne lerer ordforrdd og typiske faste vendinger, lerer de ogsé kulturelle aspekter,
sasom hvordan man agerer i specifikke situationer i Tyskland, som i sidste ende ovenikebet udvikler
deres interkulturelle kompetence (Van der Laan-Grajkowski, 2014). Brugen af chunks er derfor
serligt nyttig 1 denne kontekst, eftersom chunks hjelper eleverne med at automatisere forskellige
faste udtryk og vendinger, og dermed reducere deres kognitive belastning under de forskellige
samtaler inden for sprogbyen. Dette vil alt taget i betragtning gere eleverne mere tilbgjelige til at

deltage aktivt i kommunikationen og ege deres sproglige selvtillid.
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“Die Sprachstadt” indbefatter gvelser, hvor eleverne far til opgave at sperge om information, kebe
billet, bestille mad og kebe tgj i forskellige butikker (Van der Laan-Grajkowski, 2014). En vigtig
faktor er dog, at der inden for dette koncept, skal skabes en sé realistisk og autentisk oplevelse som
muligt, og dette betyder derfor, at omgivelserne skal rekonstrueres med autentiske genstande og
detaljer (Van der Laan-Grajkowski, 2014). Larerens planleegning af undervisningen og udferelsen er
derfor essentielt for at konceptet kan lade sig gare. Hvis eleverne ikke far tid og mulighed for at lave
de forskellige rekonstruktioner og leere de faste vendinger, heraf chunks, som er nedvendige i arbejdet
med scenarierne, falder konceptet til jorden. Hvis hverken tiden eller muligheden er der, opnéar
eleverne heller ikke til fulde at blive motiveret mere i undervisningen eller fér lyst til at kommunikere
pa tysk. Denne handlingsorienterede tilgang kan kobles til Deci og Ryans selvbestemmelsesteori,
eftersom eleverne, grundet deres deltagelse i autentiske sprogsituationer, kan opna succesoplevelser,
og dertil styrke deres folelse af kompetence og mestring, hvilke i sidste ende kan gge deres motivation
for at leere og kommunikere i tyskundervisningen.

Endvidere understreger Danmarks Evalueringsinstitut, at det kraver, fra lererens side, at man er
interesseret 1 eleverne og besidder en forstéelse af deres leringsforudsetninger, for at kunne skabe
variation og styrke elevernes motivation (Danmarks Evalueringsinstitut, 2023). Vi ved, at der ikke
kun findes én tilgang til undervisning, som motiverer alle elever, og derfor er det vigtigt, at vi formar
at tilpasse undervisningen efter elevernes behov og interesser (Danmarks Evalueringsinstitut, 2023),
for dermed at udvikle deres motivation og kommunikationslyst i tyskundervisningen. Dette er hertil
1 overensstemmelse med de synspunkter om medbestemmelse, som Sandra Kroemer og Hans-Jlirgen
Hantschel 1 analysen har fremhavet (Hantschel & Kroemer, 2016). Men det kraever en del af lereren,
idet der bade skal geres overvejelser vedrerende planlegning af undervisningen, udferelsen af
undervisningen, samt andre faktorer sdsom klassemilje og elevforudsatningerne i klassen, nér

elevernes motivation og kommunikationslyst skal fremmes.

7. Diskussion
Vores foregdende analyse har via vores empiriske undersogelser behandlet de tre forhold, som
pavirker elevernes motivation for tyskundervisningen og undersogt hvilke strategier som kan oge
elevernes kommunikationslyst. I det efterfolgende afsnit vil vi diskutere og reflektere over disse

resultater.
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Hvorvidt det er alle elever, som oplever, at klassekulturen er med til at pavirke deres lyst til at snakke
tysk i undervisningen, kan dog diskuteres. Borns Vilkar fremhaver i denne forbindelse, at negative
relationer sdsom mobning eller eksklusion kan have en virkning pa elevernes trivsel i klassen (Berns
Vilkér, u.d.) I vores undersogelser fremgar det, at negative kommentarer eller adferd har en
indflydelse pa nogle af elevernes trivsel og heraf motivation. Eksempelvis svarer 8% af eleverne, at
de foler, at det ikke er legitimt at lave fejl 1 tyskundervisningen, hvilket uddybes med udtalelser som:
“Nej, for hvis nogen griner af en, har man ikke lyst til at snakke [...]”, “Nej, for klassen kan
komme med dumme kommentarer, hvis man siger noget forkert”, “Nej, har ikke lyst, for folk
kan vere nedladende”, “Nej, bliver drillet”, og “Nej, bliver mobbet” (jf. Bilag 4a).
Disse udtalelser understetter Barn Vilkérs péstand og viser, at en klassekultur som fremstar negativ,
kan heemme elevernes lyst til at deltage aktivt i tyskundervisningen.
Selvom sterstedelen af eleverne ikke foler, at klassekulturen har en direkte pévirkning pad deres
motivation, formdr det stadig at vaere hensigtsmaessigt, at leereren fremmer positive relationer og loser
eventuelle konflikter. Dertil kan vi ogsé satte spergsmaélstegn ved, om vores adspurgte leerer egentlig
formar at fremme positive relationer til alle elever og en positiv klassekultur, eftersom vi i vores
spergeskemaundersggelser fra eleverne ser udtalelser sisom:
“Nér man laver fejl, kigger leereren pd en somom man er dum, de andre griner ofte eller kigger
skaevt”, “Sige til nar folk har en uvacceptabel opfersel [...]”, “Serge for et godt fallesskab”,
“Holde styr pd eleverne i klassen”, “Fa de andre til at holde deres keft” (jf. Bilag 4a).
Disse udtalelser kan indikere, at der er et skel i leerer-elev-relationen, og dette skel kan medfore, at
disse elever ikke foler sig accepteret og anerkendt, hvilket kan heemme deres motivation og lyst til at
kommunikere i tyskundervisningen. Det er derfor vigtigt, at man som larer skaber et inkluderende
og stettende leringsmiljo, hvor lereren kan sikre, at eleverne foler sig trygge og motiverede til at
deltage aktivt i klassen (Laursen, 2016, s. 221). Dette kan i sidste ende forbedre elevernes faglige
udvikling og samtidig styrke deres tilharsforhold til skolefeellesskabet.

Endvidere kan det ogsé diskuteres, hvorvidt det kun er i tyskundervisningen, at eleverne oplever lav
motivation. Ifelge vores spergeskemaunderseagelser svarer 58% af eleverne, at de ikke er motiveret
for tysk, mens 20% mener de kun delvist er motiveret for tysk, hvor de resterende 22% mener, at de

er motiveret for tysk (jf. Bilag 4a). Noget tyder dog p4, at selvom over halvdelen af eleverne mener,
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at de ikke er motiveret for tysk, sd svarer mod al forventning 78% af eleverne, at de ogsé i mange
andre fag har dalende motivation, herunder naturvidenskabelige og kulturelle fag (jf. Bilag 4a). Dette
indikerer, at problemerne med motivation ikke kun er begrenset til tysk, men egentlig er et bredere
feenomen end forst tilteenkt. Mette Pless mener, at en af udfordringerne inden for relationsmotivation
er skoletraethed, og desvarre ses elevernes skoletraethed som et voksende problem i Danmark. Vores
elevinterviews understotter ogsa dette, eftersom flere elever udtaler: “Det er i alle fag, at jeg ikke
rigtig gider noget. Jeg er generelt skoletret.”, “I nasten alle fag er jeg umotiveret, fordi det er
rovkedeligt”, “Det handler ogsd om lererne” (jf. Bilag 2¢). “Lige nu er jeg ikke motiveret for nogle
af fagene - jeg laver mine ting, men ellers ikke” (jf. Bilag 2c), “Jeg er ikke glad for nogle fag - generelt
skolen” (jf. Bilag 2b).

Nér eleverne er skoletraette, har det forskellige konsekvenser for deres lering og trivsel. I
tyskundervisningen kan elevernes skoletrathed fore til, at eleverne ikke har overskud eller mod til at

deltage aktivt i undervisningen, undgar at tale tysk i1 klassen og generelt har en lavere indsats.
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8. Konklusion

Det kan konkluderes, at elevernes motivation for tyskundervisningen pavirkes af en kombination af
sociale, didaktiske og sproglige forhold. Sociale relationer mellem larer og elever, samt eleverne
indbyrdes, spiller en vesentlig rolle, hvorfor en tryg, anerkendende og accepterende klassekultur,
som er praeget af positive relationer, er medvirkende til en positiv udvikling af elevernes indre
motivation og leringslyst. Didaktisk, er variation og medbestemmelse i tyskundervisningen
essentielle faktorer. Ved at inddrage forskellige leeringsaktiviteter og metoder, og hertil give eleverne
indflydelse pa undervisningen, oges deres engagement og interesse yderligere. Derudover er brugen
af tysk som klasserumssprog ligeledes vigtig, da det giver eleverne mulighed for at ove deres
mundtlige ferdigheder i en autentisk kontekst, hvilket i sidste ende fremmer deres sprogbrug samt
tilhersforhold til bade faget, men ogsa sproget.

Derudover forekommer et staerkt ordforrad essentielt for elevernes aktive deltagelse og motivation i
tyskundervisningen, eftersom elever med tilstraekkelige sproglige ressourcer er mere tilbgjelige til at
deltage aktivt, veere mere mundtlige i undervisningen, og engagere sig i leringsprocessen. Lerere
kan dog bryde den onde cirkel af lav motivation og begrenset ordforradstilegnelse, ved at fokusere
pa malrettede sproglige aktiviteter, heraf brugen af chunks, der giver eleverne redskaber til at
udtrykke sig i konkrete situationer.

Selvom der kan vare individuelle forskelle, i forbindelse med, hvordan klassekulturen pavirker
elevernes lyst til at kommunikere pa tysk, er det dog hensigtsmassigt, at laereren aktivt arbejder med
at fremme positive relationer og handtere eventuelle konflikter.

Ydermere er motivation i tyskundervisningen en del af en bredere udfordring, nemlig skoletrathed,
da mange elever oplever lav motivation pd tvaers af flere fag, og det er derfor ikke kun i
tyskundervisningen, at der ses dalende motivation.

Slutteligt kan det konkluderes, at tysklerere kan ege eleverne kommunikationslyst ved at skabe et
stottende og inkluderende leringsmiljo, variere undervisningsmetoderne, inddrage eleverne i
beslutningsprocesserne, anvender tysk som klasserumssprog og maélrettet udvikle elevernes
ordforrad. Disse tiltag er fordelagtige for at styrke elevernes motivation og lyst til at kommunikere

pa tysk i udskolingen.
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10. Bilag

a. Observation i 9. klasse d. 5. oktober 2023 kl. 10-10.45

Tid Observation

10.12 Elev V svarer forkert pd et spergsmal og fir hjelp af klassen og lerer L for at fa det
korrekte svar

10.14 Elev E er usikker pd, hvordan hun siger et tal og lerer L siger: “Forseg bare” og gar
derefter ned og hjalper hende.

10.16 Elev M snakker om andet end tysk til drengebordet. Har fortsat youtube/et spil abent pa
computeren.

10.18 Elev S sidder og spiller Bloon Tower Defense.

10.19 Elev M prover nogle gange at sige en s@tning pa tysk, uden at blive taget af leerer L og
siger derefter “I’m joking”

10.20 Laerer L kommenterer pa elev M, at han er nedt til at vere stille nu! Elev M klapper
computeren sammen og s&tter sig derefter pa stolen. (Har indtil videre siden starten af timen
siddet pa bordet)

b. Observation i 9. klasse d. 6. oktober 2023 kl. 10.50-11.30

Tid Observation

10.59 Elev M har hénden op, i forbindelse med at lerer L sperger om hvem der kan oversette en
s@tning, men han bliver ikke valgt.

Elev M siger derefter til observater: “Hun tog mig ikke, fordi hun vidste jeg ikke kunne
det”

11.00 Elev M sidder pé bordet og kerer rundt med stolen, hvor han har sine ben pa.

11.04 Elev V sperger lerer L, hvordan han skal kunne huske hvilket ord der er hunken og
hanhen. Lerer L svarer: “Fuck det, det er vigere, at I kan sige noget, og at det er forstaeligt,
fremfor at det er grammatisk korrekt. Det er ligemeget om jeres s@tninger er grammatiske
korrekte.”

11.06 Eleverne far til opgave at oversatte s@tninger

11.10 Drengene gér ind i et grupperum. Ingen af dem laver opgaven som lerer L har stillet.

11.10.20 Drengene siger: “Hvad skal vi bruge tysk til? Tysk er ligegyldigt”

Elev P siger: “Det er et lortefag”
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a. Elev E:

Centrale pointer i forbindelse med motivation og kommunikationslyst:

Klassekulturen og hvilken pdvirkning, den har pa lysten til at snakke tysk i undervisningen:

“Nej, klassekulturen er ikke med til at fremme min lyst til at snakke. Det er en ret dérlig klasse.
Drengene fylder generelt meget og gor grin med en, hvis man siger noget forkert eller hvis man f.eks.
har @ndret pa sit udseende, sa er de hurtige til at kalde os piger for egenavne.”

Hvad kan eleven sely gore, herunder hvad der motivere eleven og egen mestringsforventning:
“Nu skal jeg have tysk pa gymnasiet, sa jeg tenker det er en god ide, at blive ved med at vare god
og lere ting. S bliver det nemmere senere hen.”

“Jeg synes selv, jeg er en af dem, der oftest siger noget, jeg er ret god til at deltage. For jeg vil gerne
vise, hvad jeg kan, s jeg kan fa det bedste resultat til sidst.”

“Jeg synes min egen evne til kommunikation pd tysk er fint. Jeg besidder et godt nok ordforrad til at

kunne fore en dialog.”

Deltagelse og besiddelse af ordforrad, herunder fejlkultur i klassen:
“[...] Hvis jeg laver fejl, sé siger L bare, hvordan det rigtigt er. Men jeg kan godt lide, at der helst ikke

er fejl, men synes det er fint, at fa det at vide, s ved jeg, hvordan det lyder.”

Generelt om undervisningen, herunder medbestemmelse:
“Ja, vi bliver hert. Hvis vi gerne vil noget i tyskundervisningen, s er L (lerer) god til at velge det,

vi gerne vil.”

b. Elev F:
Centrale pointer i forbindelse med motivation og kommunikationslyst:
Foler du dig motiveret for tyskundervisningen?
“Jeg har nogle gange motivation for faget, ikke altid.”
Er det kun i tysk du mangler motivation, eller er det ogsd i andre fag?

“Jeg er ikke glad for nogle fag - generelt skolen”

Deltagelse og besiddelse af ordforrad, herunder fejlkultur i klassen:
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“[...] det er okay, iser i tysk at lave fejl. Det er vores tredje sprog, det sprog vi fik kendskab til sidst

og skulle lere sidst, og det er det sprog, vi har haft mindst.”

Cc. Elev M:
Centrale pointer i forbindelse med motivation og kommunikationslyst:
“Lige nu er jeg ikke motiveret for nogle af fagene - jeg laver mine ting, men ellers ikke”
“Jeg har ikke motivation for faget. Jeg havde lidt mere motivation for det, hvis vi havde trukket det

til eksamen”

Deltagelse og besiddelse af ordforrad, herunder fejlkultur i klassen:

“Jeg kan ikke kommunikere pé tysk, hvis jeg kunne, sa gad jeg godt. Men det kan jeg ikke, jeg har
ikke et stort nok ordforrad til det.”

“[...] Hvis man laver fejl, sa er det glemt igen om 5 minutter. Sa jeg har ikke et problem med at lave

fejl. [...]".

Generelt om undervisningen, herunder medbestemmelse:
“Nogen gange har vi medbestemmelse i undervisningen [...] men det motiverer da mere, at jeg kan fa

lov til at bestemme noget i undervisningen, end slet ikke.”

d. ElevP ogS:
Centrale pointer i forbindelse med motivation og kommunikationslyst:

“Jeg har en gang imellem motivation for faget, det kommer an pd emnet”

Deltagelse og besiddelse af ordforrad, herunder fejlkultur i klassen:
“Det er okay, at lave fejl i undervisningen.”

“Vi forstér tysk, men det er svart at snakke det.”

€. Gruppeinterview K, V, A, T og I:
Centrale pointer i forbindelse med motivation og kommunikationslyst:
Elev K: “I nasten alle fag er jeg umotiveret, fordi det er rovkedeligt.”
Elev V: “Det er i alle fag, at jeg ikke rigtig gider noget. Jeg er generelt skoletraet.”

Elev A: “Det handler ogsd om lererne.”
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Deltagelse og besiddelse af ordforrad, herunder fejlkultur i klassen:

Elev T og I: “Ja, det er okay, at lave fejl, fordi det er et rigtigt svaert sprog. Det gor lidt, at det hjelper

med at fa os til at snakke lidt.”

a. Learer S:
Forestillinger om/forstielser af lzering og motivation - herunder sociale forhold:
“[...] positivt fokus pé fejl. Man skal som elev vide, at det er okay at lave fejl, da det er fejlene man
leerer af, fordi man nemmere kan huske det man lerer, hvis man forst har haft lidt vanskeligheder
med det. Det er selvfolgelig ogsa vigtigt at der er et trygt klasserum, hvor der er en god klassekultur
og en god relation til lereren og eleverne imellem, og dermed tor eleverne ogsa. Det er derudover
ogsa vigtigt at se, hvor eleverne kommer fra, og hvordan lereren reagerer pa for eksempel fejl i

undervisningen”

Mundtlighed forbundet til lzering.

Sproglige forhold:

“De mangler ordforrad, forseger at leere dem de faste vendinger. Nar man lerer s@tninger udenad
keber man sig tid. Fordi man ikke behover at tenke.”

Hvad kreever det af lcereren:

“Det kraever en lerer, der selv er sikker 1 det tyske, til at tale det frit. Taler tysk med dem, siger “jeg
laver ogsé fejl”. Siger “Jeg kan ikke alle navneord, der har hvilket ken”. Det kraever, at man tor tale

tysk og er ligeglad med fejl.”

b. Lzerer A:
Forestillinger om/forstielser af lzering og motivation - herunder sociale forhold:
“Jeg tror, vi skal kunne se mening med det, vi skal leere. Dvs. vi skal fele os motiverede, engagerede
og imegdekommet. Nogle elever onsker at gleede de voksne. Altsa et enske om at imedekomme
relationen fra elevernes side, hvis laereren appellerer til eleverne. Det kan ogsd vare en motiverende
faktor. Men som udgangspunkt tror jeg, motivation, selvbestemmelse og at kunne se mening skaber
leering. (Deci & Ryan) Undervisningsrummet skal vere trygt, og der skal vare en god stemning i

rummet. Det er et samspil mellem elever og lerere, men serme ogsa eleverne imellem. Det er vigtigt
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en-til-en, at lereren formér at skabe de gode relationer og et trygt klasserum. [...] Nar der er en god

klassekultur, har eleverne mere lyst til at deltage i undervisningen.”

Mundtlighed forbundet til lzering - herunder sproglige forhold:
“Generelt arbejder jeg meget og i perioder mere grundigt end andre med ordforrad, chunks og treening

af tale.”

c¢. Lerer L:
Forestillinger om egen praksis, herunder didaktiske refleksioner:
“Jeg ville enske, at jeg kunne stilladsere eleverne i hver time og til alle temaer. Men det kan jeg ikke
nd 1 min forberedelse. [...] Generelt forseger jeg at variere undervisningen med forskellige
opgavetyper, indhold og méder at s&tte eleverne sammen pa. Selv kommer jeg til at kede mig hurtigt,
hvis vi gor det samme hele tiden. Jeg leder kontinuerligt efter sjove aktiviteter, lege og méske en

sang, der passer til temaet.”

Bilag 4: Sporgeskemaundersogelser

a. Spergeskema Elev:
Foler du dig motiveret for tyskundervisningen?
81 besvarelser i alt:
Ja: 47 besvarelser
Nej: 18 besvarelser

Nogle gange: 16 besvarelser

Ja 58%
Nej 22%
Nogle gange 20%

mJa mNej mNogle gange

Nej _
22%
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Foler du det kun er i tyskundervisningen, at du har manglende motivation og

kommunikationslyst, eller geelder det ogsa i andre fag?

Kun i tysk 78%
Ogsa i andre fag 22%

mKunitysk mOgsdiandrefag

22% _

_78%

Andre fag hvor eleverne oplever specielt manglende motivation : Matematik, natur/teknik,

fysik/kemi, biologi, geografi, samfundsfag, kristendom, historie.

Foler du, at du har lyst til at snakke tysk i tyskundervisningen? Hvorfor/Hvorfor ik'?
78 besvarelser i alt

Det ved jeg ikke: 3 besvarelser (3,8 %)

Nej: 37 besvarelser (47,5 %)

- Uddybninger: “Kan ikke finde ud af det”, “Nej, fordi det er svart at snakke tysk”, “Jeg har
ikke lyst til at tale, fordi jeg ikke har nemt ved det” - heraf 16 besvarelser peger pa
sprogvanskeligheder (43 % af 37 besvarelser)

Nogen gange: 17 besvarelser (21,7 %)
Ja: 21 besvarelser (27%)
- Uddybninger: “Ja, hvis jeg kender svaret pa sprogsmalet”, “Ja, fordi jeg gerne vil lere det,

men det er mega svaert”, “Jo, det har jeg, men jeg kan bare ikke sige lange satninger"

Foler du, at kulturen/miljeet/stemningen i klassen er med til at pavirke din lyst til at snakke
tysk i undervisningen? Hvorfor/Hvorfor ikke?

69 besvarelser 1 alt:

Utydelig svar/ved ikke: 10 besvarelser (14,5 %)

Nej, har ingen effekt: 25 besvarelser (36,3 %)

Pavirker positivt: Klassekulturen er god, alle er pd samme stadie: 16 besvarelser (23,2 %)
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Pavirker negativt: bange for at blive mobbet: 18 besvarelser (26 %)

Foler du, at det er okay at lave fejl i tyskundervisningen? Hvis ja? Hvorfor? Hvis nej? Hvorfor
ikke?
76 besvarelser 1 alt:
Ja: 70 (92 %)
- Uddybninger: “Alle laver fejl”, “Ja, det er vel bedre end ikke at snakke”, “Ja, det er ok at lave
fejl, for alle siger et ord forkert”, “Ja, man lerer af sine fejl”, “Ja, for det er et svaert sprog”,
“Det er normalt”, “Alle har sine svagheder” og “Ja, for det er en god klasse”.
Nej: 6 (8 %)
- Uddybninger: “Nej, for hvis nogen griner af en, har man ikke lyst til at snakke, men ellers er
det fint nok at snakke tysk”, “Nej, for klassen kan komme med dumme kommentarer, hvis
man siger noget forkert”, “Nej, har ikke lyst, for folk kan vare nedladende”, “Nej bliver

drillet”, “Nej, bliver mobbet” og “Laereren kigger pa en somom man er dum, de andre griner”

Hvad synes du, lzreren skal gere anderledes, for at give dig mere lyst til at kommunikere i
tyskundervisningen?
75 besvarelser 1 alt.
Kort forklaring: Idet eleverne individuelt har besvaret spergsmalet med lang besvarelse, kommer
eleverne ind pé forskellige faktorer/kategorier. De efterfolgende udsagn er et par relevante eksempler:
- “Sige til nar folk har en uacceptabel opfersel, varierer undervisningen og selv vil kunne lide
sit fag.”, “Serge for et godt fellesskab”, “Holde styr pa eleverne i klassen”, “Fa de andre til
at holde deres kaft” og “Nér man laver fejl, kigger lereren pd en somom man er dum, de
andre griner ofte eller kigger skeevt”.
- “Mere fysisk”, “Lave smé lege”, “Mindre grammatip”, “Gere det sjovere”, “Se flere film”,

“Tale tysk med hinanden”, “Variere undervisningen”

- “Ved jeg ikke”

b. Spergeskema Lerer:
Hvordan taenker du, at en god undervisning er tilrettelagt, s det styrker elevernes interesse?

65 besvarelser 1 alt.
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Kort forklaring: Idet leererne individuelt har besvaret spergsmalet med lang besvarelse, kommer flere
lererne ind pa forskellige faktorer/kategorier. Det angivet tal bag kategorierne indikerer, hvor mange
gange det er blevet nevnt blandt de 65 besvarelser.

- Variation, forskellige leringsaktiviteter: 32

- Aktuelt indhold, praksisnar og tager udgangspunkt i elevernes verden: 15

- Stilladsering - ud fra elevernes fardigheder: 10

- Fokus pa at bruge sproget aktivt og kommunikativt, anvender chunks: 8

- Bevagelse: 7

- Struktur og red trad: 11
Uddybninger: “En variation af forskellige aktiviteter med et forméal. Jeg prover altid at inddrage en
form for bevagelse og har fokus pd kommunikation.”, “Variation i opgaverne, mundtlighed hver
gang, sjove udfordringer med bevagelse, elevmedbestemmelse”, “Variation med forskellige avelser,
lege, brug af film, samt fokus pd chunks.” og “Med afvekslende aktiviteter og brain breaks.
Undervisningen skal vere struktureret og indeholde emner, som eleverne kan relatere til og se mening

1, og med gje for, hvor eleverne er i deres liv”

Gor du noget for at styrke klasserumskulturen positivt eller lader du dette vaere op til

klasseleereren?

65 besvarelser 1 alt:

Ja: 61 (ca. 94 %)

Uddybninger:
“Ja, jeg taler med eleverne om deres gnsker og behov i undervisningen”, “Jeg leger med dem
1 hver tysktime. Vi taler om vigtigheden af holdfelelse, “Ich bin Teil der Mannschaft”, “Hele
teamet har et ansvar”, “Jeg er meget opmarksom pé at vare positiv og anerkendende”, “Jeg
gor alt for at f4 en god relation til den enkelte elev”, “Det er vigtigt eleverne er trygge, hvis
de skal gve sig i et fremmedsprog”,

- “Gor kun noget, nér der er problemer”, “Jeg blander mig kun, nar det direkte pavirker min

undervisning”

Nej: 4 (ca. 6 %)

Uddybninger:
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“Mest klasselarers job”, “Svert at have indflydelse pd, nr man er ugens geest”, “Da jeg kun

underviser tysk, og har ret mange klasser, lader jeg det for det meste vare op til

klasselererne", “Ikke specielt har ofte ikke tiden til det [...]".

Hyvilke didaktiske forhold tzenker du har indflydelse p4 elevernes mundtlighed?
65 besvarelser 1 alt.
Kort forklaring: Idet leererne individuelt har besvaret spergsmélet med lang besvarelse, kommer flere
lererne ind pa forskellige forhold, som har indflydelse pé elevernes mundtlighed. Det angivet tal bag
kategorierne indikerer, hvor mange gange det er blevet navnt blandt de 65 besvarelser.

- Stilladsering, meder eleverne hvor de er - 18

- Indhold i undervisningen: variation, kommunikation, brugen af chunks - 24

- Trygt klasserumskultur/trygt leeringsmiljo - 15

- Atdet er okay at fejle, da det er en del af udviklingen - 10

- Tysk som klasserumssprog - 5

- Lereren som faktor, herunder relation - 4

- Lege, bevagelse, spil - 12
Et helt lerer svar: “At de kan lege lidt med sproget, s& de glemmer, at de lerer tysk. Og at lereren
taler overvejende tysk i undervisningen, sd de er vant til det. Og sd er det helt dedsdemt at stille
spergsmal pa tysk fra tavlen og forvente, at de har lyst til at svare ud i en klasse pd 25 elever. Det kan
man ind imellem, men jeg sporger ofte og beder dem svare deres sidemakker, og generelt taler de

meget mere tysk med hinanden end med mig”

Foler du, at dine elever besidder et tilstraekkeligt ordforrad til at kunne fore en dialog pa tysk?
Hvorfor/hvorfor ik'?
65 besvarelser 1 alt
Nej: 22 besvarelser (33,9 %)
- Uddybning/begrundelse: Mangler motivation, mangler interesse
Béde og/til en vis grad: 27 besvarelser (41,5%)
- Uddybning: Sker over tid
Ja: 16 besvarelser (24,6 %)
- Uddybning/athaenger af: Klassetrin, indhold, klassemiljeet, den individuelle elev, arbejder

med chunks.
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