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Indledning

| lgbet af min tredje praktik pa leereruddannelsen pa en efterskole blev det klart for mig, at
elevernes deltagelse i idraetsundervisningen ikke er en selvfalge. Eleverne pa 10. argang havde for
forste gang obligatorisk feellesidreet som et initiativ for at styrke feellesskabet pa tveers af
elevgrupper. Dette betgd, at eleverne madte til idreetsundervisning med forskellige faerdigheder og
erfaringer samt med en varierende motivation for deltagelse, ligesom det ogsa er tilfeeldet i
folkeskolen (Terp, 2017). | praktikken oplevede jeg, at nogle elever nzermest ikke deltog i
idreetsundervisningen i de seks uger, jeg observerede eller selv varetog idraetsundervisningen.
Derfor blev jeg nysgerrig pa, hvad det var, der gjorde, at de ikke deltog.

| folkeskolens formalsparagraf er der beskrevet i stk. 3, at "Folkeskolen skal forberede
eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre.”
(Borne- og Undervisningsministeriet, 2006). Dette betyder, at folkeskolen blandt andet skal
forberede eleverne til deltagelse, bade i undervisningen, men ogsa i det samfund som vi lever i.
Folkeskolen skal derfor vaere et sted, hvor eleverne bade har mulighed for og lyst til at deltage.
Lektor ved UC SYD Christina Holm Poulsen, har beskeeftiget sig med bl.a. faellesskabets
betydning for bgrns deltagelse og deltagelsesmuligheder (Poulsen, 2023). Hendes
ph.d.-afhandling tager udgangspunkt i en problematik omkring, at skolen grundlaeggende har haft
problemer med at skabe lige muligheder for alle bgrn. Dertil peger hun pa, at feellesskabet eleven
befinder sig i, har betydning for elevens deltagelsemuligheder (Poulsen, 2023).

| idreetsfaget star der beskrevet i fagets formal under Stk. 3, at “I faget idreet skal eleverne
udvikle forudsaetninger for at tage ansvar for sig selv og indga i et forpligtende feellesskab” (Barne-
og undervisningsministeriet, 2019). Derfor er idraetsfaget forpligtet pa at udvikle elevernes
selvansvar og give dem kompetencerne til at indga i et forpligtende faellesskab. Lektor Henrik
Taarsted Jgrgensen har beskrevet, hvordan man kan arbejde med Wengers teori om
praksisfeellesskaber til at udvikle de fernsevnte kompetencer i idreetsundervisningen konkret i
redskabsgymnastik (Jgrgensen, 2015). Derfor blev jeg nysgerrig pa bl.a. feellesskabets betydning

for elevernes deltagelsesmuligheder i idraetsundervisningen.

Problemformulering

Ovenstadende danner udgangspunkt for projektets undersggelse og leder mig frem til fglgende

problemformulering:

"Hvordan kan jeg som idreetsleerer fremme elevernes deltagelsesmuligheder gennem fokus pa

praksisfaellesskaber?”

side 4



Minna Hagh Bachelorprojekt i Idraet 29. april
303748 VIA University College Aarhus C 2024

Laesevejledning

Farst introduceres projektets videnskabelige stasted, og derefter redegeres der for valget af de to
metoder: observation og semistrukturerede interviews med henholdsvis laerer og elev. Der vil
efterfelgende vaere en praesentation af undervisningsforlgbet og den observerede undervisning,
som danner grundlag for empirien. Derefter introduceres temaet deltagelse i idraetsundervisningen.
Projektets forstaelse af deltagelse tager afseet i Christina Holm Poulsens definition (2022).
Derudover inddrages Etienne Wengers teori om praksisfaellesskaber for at forsta elevernes bidrag
til undervisningens praksis (2004) samt Mette Munks inklusionsmodel (2017), der fokuserer pa
elevernes oplevelse af legitimitet og meningsfuldhed i idraetsundervisningen. Teoriafsnittet danner
grundlag for analysen.

Dernaest analyseres gruppe A og B’s deltagelsesmuligheder ud fra Munks inklusionsmodel
(2017). Herefter udforskes leererens perspektiv pa elevernes deltagelse. Analysen undersgger
desuden elevernes folelse af legitimitet og mening samt betydningen for deres deltagelse. Dertil
analyserer jeg, hvordan faktorer som legekompetence, anerkendelse fra andre og deres position i
feellesskabet pavirker deres deltagelsesmuligheder.

| diskussionen diskuteres udfordringen med at skabe deltagelsesmuligheder for alle elever,
sa de fgler sig legitime og meningsfulde. Endvidere diskuteres laererens pavirkning pa elevernes
deltagelse og afslutningsvis projektets metode. Pa baggrund af analysens fund er der udformet
handleanvisninger, som har til formal at @ge deltagelsesmulighederne i et lignende

undervisningsforlgb. Opgavens resultater opsummeres i en konklusion pa problemformuleringen.
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Metode

Projektets videnskabelige afsaet
| felgende afsnit vil der blive preesenteret og argumenteret for dette projekts videnskabsteoretiske

grundlag samt de undersggelsesmetoder, der er blevet benyttet.

Dette bachelorprojekt tager videnskabeligt afsaet i feenomenologien. Faenomenologi er laeren om
det, der vil treede frem og saledes blive tydeliggjort for ens bevidsthed (Jacobsen, Brinkmann og
Tanggaard, 2015). Den tyske filosof Edmund Husserls, som er grundleegger af faenomenologien,
gnskede, at mennesket skulle forstas som et aktivt vaesen, som selv er med til at skabe sin verden
(Bak, 2017, s. 54). Det centrale inden for faenomenologien er gnsket om at undersagge faenomener,
som de fremtraeder i sig selv (Bak, 2017, s. 53). Derfor er dette stasted blevet valgt, da projektet
gnsker at fa synliggjort de forskellige meninger og betydninger om informanterne og de
observeredes livsverden inden for deltagelse i idreetsundervisningen. | dette bachelorprojekt
anvendes den faenomenologiske metodiske tilgang derfor ogsa til at indhente empiri gennem to
tematiske semistrukturerede interviews samt observationer gennem rollen som observatgr, der
deltager (Bak, 2017). Der onskes at fortolke informanternes udtalelser og det observerede med

henblik pa at forsta subjektets fornemmelse og oplevelse af deltagelse i idraet (Bak, 2017).

| de kommende afsnit vil der redegeres for det teoretiske stasted og fremgangsmaden for de
anvendte metoder. Begge empiriske undersggelser tager udgangspunkt i den kvalitative
forskningsmetode, da der gnskes at fa indsigt i informanternes og de observeredes levede verden
(Bak, 2017). Empirien vil senere danne grundlag for projektets analyse og diskussion. | den sidste
del af metoden er der en formalsbeskrivelse og undervisningsbeskrivelse for at tydeliggare, hvilken

kontekst empirien er indsamlet i.

Observation som metode
Der er blevet foretaget strukturerede observationer i en dobbeltlektion i en idraetsundervisning pa
5. argang pa en folkeskole. Observation som metode er udvalgt med det formal at undersege,
hvordan eleverne faktisk handler, frem for at de forteeller, hvordan de ville handle i en given
situation (Bak, 2017). Pa den made kan man som observatgr fa indblik i veerdifuld viden om de
observeredes adfeerd. Observation som metode er hensigtsmeessig i forhold til at fa et bredt indblik
i idraetsundervisningen, da man kan fa adgang til de observeredes hverdagsliv. Dette kan vaere
vanskeligt at indfange gennem andre dataindsamlingsmetoder (Bak, 2017, s. 31).

Observationerne er strukturerede, da der pa forhand er udvalgt et tema og et

undersggelsesomrade (Bak, 2017, s. 31). Struktureret observation har den fordel, at den
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strukturerer observatgrens fokus og retter det mod noget bestemt. Dog kan man ved denne
metode risikere at miste sammenhaengen i lektionen (Aagerup & Willaa, 2024, s. 69).

Formalet med observationerne er at fa et indblik i elevernes deltagelse og
deltagelsesmuligheder i den observerede idraetsundervisning. Ud fra forhenvaerende sociolog
Reymond L. Golds model om feltroller tager projektet udgangspunkt i feltrollen deltagende
observatgr (undertegnede), hvor forskerrollen er tydelig for de observerede (Bak, 2017, s. 32). En
problemstilling ved observationsstudier er, at observatgren ikke kan indsamle data om alt det, der
foregar (Bak, 2017, s. 35). Da projektet har en tematisk tilgang, har jeg anvendt en
observationsguide til at indsamle data, der er relevante for projektets problemformulering. Desuden
har observatgren selektiv perception, som betyder, at man kun iagttager og registrerer visse ting,
hvorved noget af det, der foregar, falder uden for iagttagelsen (Bak, 2017, s. 35). | dette projekt har
jeg i observationen haft fokus pa at iagttage elevernes deltagelse. Der er blevet fokuseret pa to
elevgrupper under observationerne i forsgget pa at indsnaevre omfanget af input og at kunne
observere mere dybdegaende. Observationerne er struktureret ud fra en observationsguide, hvor
gruppe 1 og 2 observeres i kategorierne beskrivelse af situation og deltagelsesmuligheder i et
skema for at overskueligggre observationerne i efterbehandlingen.

Der er blevet indhentet samtykke hos elevernes foreeldre, og eleverne har faet
tydeliggjort observatgrens tilstedevaerelse. Desuden er de blevet gjort opmaerksom pa, at
observatgren unders@ger, hvordan det er at have idreet pa 5. argang, men eleverne har ikke faet
noget at vide omkring, hvad der konkret bliver undersagt.

Som naevnt er der for at supplere de indhentede observationer foretaget to

interviews.

Semistrukturerede interviews

Det semistrukturerede interview har videnskabsteoretisk grundlag i faenomenologien (Kvale &
Brinkmann, 2009). Der er foretaget et semistruktureret laererinterview og et semistruktureret
elevinterview, som forsgger at forsta emnet “deltagelsesmuligheder i idraet” ud fra de interviewedes
egne perspektiver.

De tematiske semistrukturerede interviews gennemfgres pa baggrund af forberedte
speorgsmal og temaer, hvor formalet er, at intervieweren folger op herpa og stiller opfalgende
spergsmal ud fra, hvad der svares (Bak, 2017, s. 51). Interviewene er foretaget i den efterfglgende
time af den observerede idreetsundervisning, for at informanterne har det i frisk erindring, men sa
temaerne og spergsmalene ikke har haft indflydelse pa de observeredes ageren. Derudover betad
denne raekkefelge, at informanterne havde noget konkret at tale ud fra. Den interviewede leerer er
den lzerer, der har planlagt og gennemfert den observerede idreetsundervisning, og den

interviewede elev er udvalgt i samarbejde med den pagaeldende leerer.
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Under interviewene bliver der produceret viden socialt i samspillet mellem intervieweren og
informanterne (Kvale & Brinkmann, 2009). Det er derfor veesentligt at have interviewerens rolle i
samspillet for gje. Det kvalitative interview skal forstds som en metode, der afhaenger af
interviewerens faerdigheder og situerede personlige sken med hensyn til maden, spergsmalene
bliver stillet pa (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 100). Derfor har det veaeret et opmaerksomhedspunkt
som interviewer at forsgge at holde mig aben for nye erkendelser og ikke lade tidligere hypoteser
og teoretisk forstaelse begreense samtalen.

Under planleegningen blev der udarbejdet to interviewguides til henholdsvis
leererinterviewet og elevinterviewet. Begge interviewguides havde fokus pa elevernes
deltagelsesmuligheder i den observerede idraetsundervisning, men spgrgsmalene il
elevinterviewet blev gjort mere tilgeengelige for eleven gennem et mindre komplekst sprogbrug
(Kvale & Brinkmann, 2009). De to interviewguides indeholder forslag til spgrgsmal og opfalgende
speargsmal, der kunne bruges til at abne op for informanternes perspektiver samt bidrage til at
skabe overblik og struktur (Bak, 2017).

Som naevnt fgrst i metodeafsnittet tager observationerne og begge interviewene
udgangspunkt i to grupper for at indsnaevre omfanget af data og kunne skabe en dybere indsigt i
de to gruppers praksis. Disse to grupper er et repraesentativt udsnit af elevgruppen, og der er
indhentet samtykke fra relevante parter. Alle deltagerne i projektet er desuden anonymiseret og har
faet fiktive navne. Efterfalgende er interviewene blevet transskriberet og derefter systematisk
organiseret i overordnede emner (Kvale & Brinkmann, 2009). Endvidere er der blevet udvalgt
vaesentlige passager og pointer, som vil danne grundlag for analysen.

| arbejdet med analysen er der blevet benyttet en deduktiv tiigang. Her gares brug af
allerede kendt teori, som integreres i undersggelsen. Dette karakteriseres som en top down
tilgang, hvor analysevejen gar fra teori til den empiriske data, der bliver testet og gjort erfaringer

med, hvilket fagrer til en ny erkendelse (Kaa Sunesen, 2020, s. 85-86).

Baggrunden for indsamling af empiri

Der vil i dette afsnit preesenteres forlgbet og den observerede undervisning for at forsta pa hvilken

baggrund empirien er indsamlet.

Forlabsbeskrivelse

Eleverne blev sat sammen i grupper af fire-fem elever. Hver gruppe fik til opgave at finde pa en
aktivitet, som de skulle facilitere for én gruppe ad gangen bestaende af fire elever fra deres
venskabsklasse fra 0. argang. Forlgbet blev preesenteret for 5. argang pa den made, at de i

feellesskab skulle have fokus pa at lave en god formiddag for 0. argang. Forlgbet strakte sig over 3
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uger, hvor de den farste undervisningsgang i grupperne skulle finde pa, afprgve og reflektere over
deres aktivitet. Hver gruppe fik til opgave at nedskrive et ansvarsomrade til hvert gruppemediem,
sa alle havde noget at bidrage med til feellesskabet. Efterfelgende skulle grupperne praesentere
deres aktivitet for leererne og afpreve den pa deres klassekammerater. De to sidste
undervisningsgange skulle 5. argang facilitere deres aktivitet for 0. argang. Dette foregik pa den
made, at en 5. klasses gruppe fik besag af i alt fire 0. klasses grupper af 20 minutters varighed.

Dette gentog sig den sidste undervisningsgang, hvor observationerne er foretaget.

Undervisningsbeskrivelse

| selve undervisningen blev der lagt op til, at eleverne havde mulighed for at spille bold og lege,
indtil timen begyndte kl. 8:10. Derefter skulle de af sig selv begynde at saette deres aktivitet op.
Klokken 8:30 blev eleverne samlet og fik tjekket, om deres aktivitet var sat op, og de fik en
instruktion. KI. 8:40 kom 0. argang ind i hallen, og hver 5. klasses gruppe sad med et nummer, som
0. klasserne sa blev fordelt ud pa. De efterfglgende 20 minutter havde 5. klasserne til at forklare og
gennemfgre deres aktivitet. Undervejs gik bade 0. argangs og 5. argangs leerere rundt og hjalp og
trastede, hvis nogen kom til skade. Efter de 20 minutter Igd en flgjte, og en fra 5. klasses gruppen
fulgtes med deres nuveerende 0.klasses gruppe hen til den nye aktivitet, hvor denne elev fik en ny
gruppe med tilbage, som de nu skulle lave aktiviteten for. Alt blev gentaget i alt fire gange, til der
var gaet en time. Alle samledes til sidst inde pa midten og 0. klasserne fik lov at seette ord pa,
hvordan det havde veeret at blive “undervist” af 5. argang. Der blev klappet, og 0. argang forlod

hallen. Efterfelgende ryddede 5. argang deres egen aktivitet op, og timen var slut.

side 9



Minna Hagh Bachelorprojekt i Idraet 29. april
303748 VIA University College Aarhus C 2024

Teori

| dette afsnit udforskes deltagelsesmuligheder i idraetsundervisningen med udgangspunkt i
Christina Holm Poulsens definition af deltagelse. Det vil udforske elevernes deltagelsesbetingelser
gennem Etienne Wengers teori om praksisfeellesskaber og Mette Munks inklusionsmodel. Fokus

ligger pa, hvordan individuelle og sociale faktorer former elevernes deltagelse.

Deltagelse i idraetsundervisningen
For at forstd deltagelsesmuligheder er det essentielt at skabe en forstdelse af ordet deltagelse.

Projektets forstaelse af begrebet deltagelse tager udgangspunkt i Ph.d. og lektor ved UC SYD

Christina Holm Poulsens definition. Hun beskriver deltagelse som:

Nar vi forstar leering og udvikling som forbundet med deltagelse, saetter vi fokus péa
det “at veere med” som noget helt grundlaeggende. | forskningen sével som i praksis
bemaerkes det, at barn er optaget af at veere med og har en stor del af deres
opmeerksomhed investeret i at skabe sig deltagelsesmuligheder blandt de andre bgrn
(Poulsen, 2022, s. 7).

Denne forstaelse baerer preeg af en kritisk psykologi, hvor mennesker grundlaeggende opfattes
som deltagende i sociale sammenhaenge, og derfor m& menneskers handlinger forstas i relation til
deres deltagelse i den sociale praksis (Poulsen, 2022). Det betyder derfor, at vi kun kan forsta den
enkelte persons made at fungere og udvikle sig pa ud fra det, personen er en del af og tager del i
(Poulsen, 2022).

Med udgangspunkt i denne teenkning bliver der i det naeste afsnit sat fokus pa elevernes
deltagelsesmuligheder gennem de deltagelsespreemisser, som eleverne deltager under i et
feellesskab. Deltagelsesmulighederne skabes for eleverne ved at give eleverne mulighed for at
leere sammen i den feelles praksis. Det vil altsa sige, at eleverne udger hinandens betegnelser for
at deltage, positivt sadvel som negativt, og dermed hinandens deltagelsesmuligheder i
undervisningen (Poulsen, 2022). Netop faellesskaber og de andre elever fungerer som en praemis

for at skabe optimale deltagelsesmuligheder.

Feellesskabets betydning

Den schweiziske leeringsforsker Etienne Wenger har beskaeftiget sig med fzellesskabets betydning

for elevens leering. Wenger paviser, at leering er en social proces, og introducerer fire
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grundlzeggende komponenter, som er ngdvendige for, at social deltagelse bidrager til en positiv
lzeringsproces. Disse komponenter er mening, praksis, identitet og feellesskab (Schulz & Pedersen,
2017, s. 200-201). Wenger beskriver laereprocessen som situeret, hvor elevernes laering og
identitetsudvikling pavirkes af de muligheder, der er for at forhandle mening og deltage i
feellesskabets praksis (Schulz & Pedersen, 2017).

Forhandlingen af mening er kendetegnet ved, at feellesskabets deltagere forhandler
om faellesskabets praksis. En positiv forhandling er en forudsaetning for aktiv deltagelse, ligesom
muligheden for at kunne identificere sig med det, der foregar i faellesskabet, er central. Derudover
skal den praksis, som eleven forventes at deltage i, veere af en sadan karakter, at eleven har en
reel mulighed for at bidrage aktivt i feellesskabet (Schulz & Pedersen, 2017, s. 201).

Praksisfeellesskaber
For at undersgge feallesskabet tager dette projekt udgangspunkt i den tidligere nasevnte

leeringsteoretiker Etienne Wengers teori om praksisfeellesskaber for at kunne analysere elevernes
bidrag til feellesskabet. Wenger har fokus pa, at tilegnelsen af viden foregar inden for rammerne af
et feellesskab, hvor de enkelte deltagere oplever et tilhgrsforhold (Jergensen, 2015, 32).

Praksisfeellesskaber handler om, at man er feelles om en bestemt praksis (Wenger,
2004). Den observerede idreetsundervisning foregar i flere forskellige feellesskaber, som bestar af
bade de enkelte grupper og det store feellesskab, som er 5. argang. Begge faellesskaber skal vaere
sammen om en bestemt praksis, som i dette tilfeelde er at facilitere aktiviteter for nogle andre.

| karakteriseringen af praksisfeellesskaber beskriver Wenger (2004, s. 90) de tre
indholdsomrader: gensidigt engagement, feelles virksomhed og feelles repertoire som vaerende
centrale for feellesskabets praksis. Med gensidigt engagement benaevnes det, at eleverne er
individuelt engageret i samt har indflydelse pa handlinger og aktiviteter i undervisningen pa
baggrund af feellesskabet (Wenger, 2004, s. 91). Det er uundgaeligt, at elevernes individualitet er
tydelig i feellesskabet, og derfor er det vigtigt, at denne individualitet hverken negligeres eller ses
som en forhindring i skabelsen af et feellesskab, da faellesskabet skal kunne rumme forskellige
individualiteter (Jargensen, 2015).

Den feelles virksomhed fokuserer pa, at deltagerne skal have et feelles forehavende i
undervisningen, som bade skal forsgge at danne et fellesskab, og samtidig skal det give mening
for eleverne med de opgaver, som skal lgses i feellesskabet. Elevernes meningsforstaelse kan
variere blandt eleverne og det kan vaere ngdvendigt at lave en meningsforhandling, som medvirker
til laering (Wenger, 2004, s. 95).
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Begrebet repertoire henviser til praksisfeellesskabets feelles ressourcer, hvilket
indbefatter rutiner, begreber, gestik, symboler, feerdigheder mm. (Wenger, 2004, 101). Det kan
beskrives som en fzelles viden, eleverne danner for at kunne forsta, diskutere og skabe mening i

konkrete situationer (Jargensen, 2015, s. 39).

Inklusionsmodellen
For at undersgge elevernes deltagelse bliver der i det fglgende afsnit praesenteret Mette Munks

inklusionsmodel for at forsta elevernes deltagelsespositioner. Munks model tager udgangspunkt i

Etienne Wengers sociale laeringsteori (Munk, 2017).

Inklusionsmodellen er konstrueret med afsaet i Wengers to forhold, der fremhaeves som afggrende
for, hvorvidt eleverne kan betegnes som deltagende (Munk, 2017). Disse to forhold er henholdsvis
legitimitet og meningsfuldhed. Modellen indeholder forholdene legitimitet og meningsfuldhed pa

henholdsvis x-aksen og y-aksen og ses pa figur 1.

Meningsfuldhed

> Legitimitet

+ -

Figur 1: Inklusionsmodellen (Munk, 2017).

Legitimitet kommer til udtryk ved, at deltagerne fgler, at de kan bidrage med noget til feellesskabet
(Munk, 2017). Desuden papeger Munk i hendes ph.d.-afhandling, at anerkendelse fra andre elever
er en central del af elevernes deltagelse (Munk, 2017). Hvis anerkendelsen ikke er til stede, vil det
fore til, at eleverne fgler sig marginaliserede i idreetsundervisningen (Munk, 2017).

Meningsfuldhed kommer til udtryk ved, hvorvidt deltagerne oplever en veerdi og
meningsfuldhed med de aktiviteter, der praesenteres i undervisningen. Der anerkendes i denne
sammenhaeng, at det ikke er alle elever, der har et gnske om at veere deltagere, da ikke alle finder

idreetsundervisningen meningsfuld (Munk, 2017). Det er veerd at overveje, om den legitimitet og
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oplevelse af meningsfuldhed, elever maske oplever ved at deltage i idreetsundervisningen, ogsa
kan opnas hos eleverne ved ikke-deltagelse (Munk, 2017).

Modellen beskriver altsa fire deltagelsespositioner, som er afhaengige af de to
forhold. De fire positioner er henholdsvis: de perifere, de marginaliserede, insiderne og outsiderne
(Munk, 2017). De perifert deltagende oplever en hgj grad af meningsfuldhed, men en mindre grad
af legitimitet. De marginaliserede har en hgjere grad af legitimitet, men mangler at opleve
meningsfuldhed. Insiderne oplever bade en meningsfuldhed ved undervisningen og feler sig
legitime, hvorimod outsiderne hverken besidder meningsfuldhed eller folelsen af legitimitet (Munk,
2017). Denne model vil blive inddraget i analysen med formalet at undersgge elevernes

deltagelsespositioner.
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Analyse

| dette afsnit analyseres den indsamlede empiri med afsaet i det praesenterede teoretiske grundlag.

Der inddrages Igbende citater fra interviews og observationer.

Deltagelsesmuligheder i undervisningen

Som naevnt i metodeafsnittet tager observationerne og begge interviews udgangspunkt i to
elevgrupper (A og B). | det fglgende afsnit praesenteres gruppe A’s aktivitet for at forsta deres
praksis, og derefter analyseres der pa deltagernes deltagelsesmuligheder. Dette gares

efterfelgende ogsa for gruppe B. Herefter analyseres laererens syn pa elevernes deltagelse.

Gruppe A’s aktivitet: Jorden er giftig

Denne gruppe bestar af eleverne Rune, Kasper, Lukas og Emil. Aktiviteten gar ud pa, at der er lagt
redskaber og matter ud pa et afgreenset omrade, hvor deltagerne fra 0.klasse skal lege fangeleg.
En deltager har en overtraekstroje og skal forsgge at fange de andre. Nar en er blevet fanget,
bliver vedkommende den nye fanger, og der er et kort ophold i aktiviteten. Deltagerne ma kun

bevaege sig pa redskaberne. Hvis de rgrer jorden, bliver de ogsa fanger.

Undersgger man Runes deltagelse, ses det af observationerne, at han legende deltager i
aktiviteten (bilag 5.1). Han naevner under et aktivitetsskifte, at han fgler, at 0. klasserne synes, det
er sjovere at lege, nar der er en af de store med. Han argumenterer her selv for hans legitimitet og
mening i hans deltagelse i aktiviteten. Da Rune beskriver at opleve bade legitimitet og mening i sin

deltagelse i aktiviteten, vil han ifglge inklusionsmodellen betegnes som insider (Munk, 2017).

Kasper har ikke idraetstgj pa, og han humper rundt pa den ene fod, imens han deltager i samtalen
om, hvordan gruppen skal szette deres aktivitet op (bilag 5.1). Hvis man undersgger Kaspers
deltagelse, oplevede jeg gennem mine observationer, at der bade blandt leereren og elever var en
konsensus om, at han var deltagende, selvom han ikke var fysisk aktiv. Dette pga. den made
hvorpa Kaspers deltagelse blev italesat, som en der tager medansvar for aktiviteten. Som
opfelgning pa dette beskriver Kasper selv i elevinterviewet, at “jeg foler, jeg er pa en made
ansvarlig for, at aktiviteten bliver god for de sma” (bilag 3).

Hvis man analyserer ovenstaende udtalelse ud fra Inklusionsmodellen (Munk, 2017), vil
man kunne argumentere for, at Kasper fgler sig som en legitim deltager i aktiviteten, da han faler,
han kan varetage en vaesentlig rolle, som er afggrende for, at aktiviteten kan lykkes. Med
udtalelsen giver Kasper samtidig udtryk for, at aktiviteten lever op til formalet med undervisningen,

og da han ikke seetter spgrgsmalstegn ved dette, kan man antage, at han fgler, det er

side 14



Minna Hagh Bachelorprojekt i Idraet 29. april
303748 VIA University College Aarhus C 2024

meningsfuldt. Ud fra dette kan man kategorisere Kasper som en legitim deltager i en meningsfuld
aktivitet, og dermed vil inklusionsmodellens deltagelsespositioner beskrive Kasper som insider
(Munk, 2017), selvom han ikke er fysisk aktiv, som man ellers vil kunne komme til at forbinde med

at veere deltagende i idreetsfaget.

Hvis man undersgger Lukas’ og Emils deltagelse i aktiviteten, observeres det, at de har flere
muligheder for deltagelse sidelebende. De demmer legen, reagerer pa Kaspers input om
placeringen af redskaberne i takt med, de bliver skubbet vaek, og sa@rger for, at de elever, der
kommer til skade, far hjeelp af en voksen (bilag 5.1). At varetage disse opgaver bringer sommetider
drengene i en venteposition, da de venter pa, at der sker noget af det naevnte. Behovet for
drengenes deltagelse varierer derfor under aktiviteten. Dette medfgrte, at de mistede
koncentrationen og gik over og snakkede med nabogruppen. Men nar behovet for deres deltagelse
opstod, var de klar. Dette kan analyseres som, at drengene bevaeger sig imellem en
insiderposition, hvor de bade faler sig legitime og meningsfulde, og til en mere marginaliseret

deltagerposition, da de kun i nogen grad oplever deres deltagelse som meningsfuld (Munk, 2017).

Gruppe B’s aktivitet: Taeppefliseraes
Denne gruppe bestar af Jeppe, Mikkel, Luka og Toke. Deres aktivitet er en bane, der bestar af en

markeret startlinje, en slutlinje og fire teeppefliser, som ligger ved startlinjen. 0. klasserne skal
samarbejde om at komme fra start til slut uden at vaere pa andet end teeppefliserne. Nar de nar til
slutlinjen, far de en eertepose hver og skal forsgge at kaste den i nogle spande, der giver
forskellige point afhaengig af sveerhedsgraden for at ramme i. Pointene bliver lagt sammen, og 0.
klasserne skal forsgge at sla den rekord, de havde i feellesskab sidst, nar de kommer tilbage til
start.

Hvis man undersgger Jeppes deltagelsesposition, peger leereren pa, at Jeppe er ham, der
overordnet har styr pa aktiviteten, og det er ham, der har lavet legen og dermed ser mening med
aktiviteten (bilag 4). Dette bekreeftede observationerne, da Jeppe bade tager imod 0. klasserne,
forklarer legen, saetter eleverne i gang og nulstiller banen, sa de kan starte igen (bilag 5.2). Ud fra

dette kan man kategorisere Jeppe som insider( Munk, 2017).

Hvis man derimod undersgger Mikkels og Lukas deltagelse, observerede jeg i undervisningen, at
Mikkel hgjlydt gav udtryk for sin utilfredshed med undervisningen gennem kropssprog og verbale
udbrud (bilag 5.2). F.eks. da laereren beder Mikkel om at veere den, der teeller pointene op, hvortil
han udbryder: "Det kan de da godt selv’. Og senere da laereren forklarer, at det kan veere sveert for

dem at lave aktiviteten og teelle point samtidig, hvortil han svarer "Jeg kan ikke teelle!” (bilag 5.2).
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Dette peger pa, at Mikkel hverken fgler det meningsfuldt at deltage i aktiviteten, eller fgler sig som
en legitim deltager, og dermed befinder Mikkel sig ifelge inklusionsmodellen i
deltagelsespositionen outsider (Munk, 2017). Dette skal dog ses i lyset af, at det kan vaere et
forsag fra Mikkels side pa, at fa leereren til at lade ham slippe. Leereren udtaler sig i en biseetning til
mig i undervisningen, at Mikkel ikke er seerlig boglig. Derfor kan det ikke afkreeftes, at der kan vaere
hold i hans pastand, og at han rent faktisk ikke fgler sig legitim til at varetage opgaven (bilag 4).
Laereren kommer og tager Mikkel veek fra gruppen og seetter ham til noget andet, som jeg ikke
observerede, hvad var. Laereren udtaler i interviewet, at han har en opgave, han saetter Mikkel til,
nar han forstyrrer for meget (bilag 5.2).

I modseetning til Mikkel forholder Luka sig mere positivt stemt og afventende, da
leereren forsgger at uddelegere nogle ansvarsomrader. Luka imgdekommer laererens gnske om, at
han skal veere den, der samler teeppefliserne ind, uden indvending (Bilag 5.2). Da hans
ansvarsomrade skal udfgres, tgver han dog, og Jeppe overtager hans ansvarsomrade. Dette kan
tyde pa, at Luka ikke feler sig legitim. Det er farst, da leereren stopper Jeppe i at samle
teeppefliserne sammen og saetter Luka til det, at han udfgrer sit ansvarsomrade. Dette tyder pa, at

Luka gar fra at veere en outsider til at vaere en perifer deltager (Munk, 2017).

Mikkel og Luka spiller fodbold, og Jeppe er i gang med at saette aktiviteten op. Undersgger man
Tokes deltagelsesmuligheder, s& kan han pa den ene side deltage i opsaetningen sammen med
Jeppe; her ser han det maske som meningsfuldt at saette aktiviteten op, inden 0. klasserne
kommer, men fgler sig maske ikke legitim, da han ikke ger noget, men blot star ved Jeppes side og
kigger pa. Pa den anden side kan han deltage i fodboldspillet med Luka og Mikkel (bilag 5.2). Jeg
observerede, at Toke benyttede begge deltagelsesmuligheder i Igbet af opsaetningen. Det faktum,
at han lidt efter at have spillet fodbold igen gar hen til Jeppe, vidner om, at Toke maske ikke ser
fodbold som sezerligt meningsfuldt i forhold til aktivitetens formal. Ud fra denne tolkning vil man
kunne argumentere for, at Toke befinder sig i en perifer deltagelsesposition med mening, men med
lav legitimitet. Meningen opstar ved at deltage i opsaetning af aktiviteten (Munk, 2017). Under selve
aktiviteten er det ogsa farst, da leereren laver nogle faste retningslinjer for aktiviteten, at Toke gar

fra at veere tilskuer til at veere mere deltagende.

Ovenfor har jeg pa baggrund af mine observationer og interviews analyseret de to gruppers
deltagelsepositioner ud fra inklusionsmodellen (Munk, 2017). | analysen er det blevet tydeligt, at
ikke alle elever havde fglelsen af mening og legitimitet i aktiviteten. | gruppe A blev der kun
observeret elever i insider- og perifer deltagelsesposition, hvorimod der i gruppe B blev observeret

elever i alle fire deltagelsespositioner.
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Leererens perspektiv pa elevernes deltagelse
For at kunne analysere elevernes deltagelse og deres deltagelsesmuligheder i undervisningen, er
det afgerende, hvordan deltagelse forstds, da man kan veere mere eller mindre deltagende ud fra

hvilke kriterier eller hvilken opfattelse af deltagelse, der tages udgangspunkt i.

Gennem mine observationer vil man ud fra laererens betegnelse af deltagelse kunne kategorisere
alle elever som deltagende. Han beskriver, at for ham er eleverne deltagende, nar: "de fysisk er il
stede med deres idraetstgj pa og sidder klar, der hvor vi altid mader, nar flgjten lyder” (bilag 4).
Leererens opstillede deltagelseskriterie blev opfyldt af alle elever pa neer én, Kasper, som var
blevet opereret i foden og derfor ikke matte veere med i den observerede idraetsundervisning og
derfor ikke havde idreetstgj pa (bilag 5). Laereren opstiller kun kriterier for elevernes paklaedning og
fysiske placering i rummet, og ifelge hans definition skelnes ikke mellem grader af deltagelse.
Eleverne opfylder enten kriteriet, ellers er de ikke deltagende. Laererens definition pa deltagelse
bliver dog udfordret af ham selv senere i interviewet. Han beskriver Kasper som fuldt ud
deltagende, selv om han ikke har idreetstaj pa og ikke kunne veere fysisk aktiv pa grund af sin fod
(bilag 4). Dette vidner om, at laereren alligevel trods hans kriterier er villig til at forhandle hans syn
pa elevernes deltagelse uafheengigt af kriteriet. Endvidere beskriver han selv sin definition som
inkluderende, da den skaber plads til forskellige deltagelsesmuligheder inden for rammen, han har
sat (bilag 4). Leereren understreger, at dette er hans subjektive holdning, og at andre lzerere ville
kunne veere af en anden overbevisning. Han tilfgjer yderligere: "at der jo skal veere plads til dem,
der har haft en darlig morgen eller ikke lige er oplagt til at veere fuldt deltagende i det, de skal lave”
(bilag 4). Her beskriver han, at der ligger en form for differentiering i hans deltagelsesperspektiv, da
han mener, at der bliver skabt plads til, at eleverne har flere deltagelsesmuligheder inden for

rammen.

Observationerne tyder pa, at eleverne har afkodet, hvad laereren mener er deltagelse. Dette
begrundes med, at alle grupper er i gang med at seette deres aktivitet op. | gruppe B satte Jeppe
banen op, imens Mikkel og Luka spillede fodbold. Jeg observerede, at Mikkel og Luka gik over til
Jeppe, imens de var i leererens synsfelt, og spillede videre, nar laereren var gaet igen. Dette skete
af to omgange (bilag 5.2). Hvis man ikke blot teenker dette som et tilfeelde, kan det tyde pa, at
Mikkel og Luka er klar over, at det at spille bold ikke er en legitim deltagelse i lzererens gjne, og
derfor "lader de som om”, de laver noget, nar leereren er i neerheden. Dette tyder derfor pa, at
eleverne har afkodet, hvad lzereren ser som en acceptabel deltagelse, uden at laereren selv har

beskrevet, om han ser fodboldspillet som acceptabel deltagelse.
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Leererens syn afviger fra inklusionsmodellens forstaelse af deltagelse, fordi han overordnet set kun
har to deltagerpositioner: deltagende og ikke deltagende. Laererens deltagelsesperspektiv er det,
som undervisningens praksis er bygget op omkring. Derfor er det vaesentligt at beskaeftige sig med
leererens deltagelsesforstaelse, da elevernes forstaelse af deres deltagelse, bliver pavirket af, hvad

lzereren anerkender som veerende deltagende gennem fgrneevnte kriterier.

Legitimitet og mening

| dette afsnit undersgges, hvad der kan fare til, at deltagerne kan opleve legitimitet og mening, for
at finde frem til hvilke faktorer man kan indteenke for at @ge elevernes deltagelsesmuligheder.
Dette geres ved hjeelp af begrebet legekompetence og en optagethed omkring andres
anerkendelse af individets legitimitet og elevernes positioner i feellesskabet, da jeg observerede

dette som medvirkende i forhold til elevernes fglelse af legitimitet og mening.

Legekompetence
| dette afsnit vil jeg undersege, om det at have legekompetence kan bidrage til folelsen af

legitimitet og mening. Legekompetence forstar jeg som, at man kan se ud over legens formal og
tage medansvar for, at legen kan fortsaette (Mgller, 1987). Jeg vil her bruge observationerne af
eleven Rune som eksempel pa legekompetence. Hvis man undersgger Runes fglelse af legitimitet
0g mening, skal der tages udgangspunkt i hans deltagelse. Han er en legende deltager i legen, og
det er veerd at overveje, om det ikke i sig selv er en indikation pa, at Rune ser en mening med sin
deltagelse. Rune tager medansvar for, at legen kan fortsaette ved at variere svaerhedsgraden for
de gvrige deltagere, og han lader sig fange, nar han fornemmer, at det er tid til et skift i legen (bilag
5.1). Ovenstaende kompetencer forstar jeg som vaerende legekompetent. En mulig mening med
deltagelse kunne findes i, at Rune ser, at legen har brug for en deltager, der er legekompetent, for
at legen forbliver god for alle (Munk, 2017).

Hans legitimitet kommer maske igennem hans fysiske kompetencer qua aldersforskellen,
da han vil kunne differentiere sveerhedsgraden, sa alle deltagerne vil blive udfordrede, og at han

ogsa har en oplevelse af dette (Wenger, 2004).

Andres anerkendelse
Munk (2017) papeger, at anerkendelse fra de andre deltagere er centralt for individets opfattelse af

legitimitet i aktiviteten. Undersgges Kaspers folelse af legitimitet, er det derfor centralt for hans
folelse af at have et legitimt bidrag til feellesskabet, at de andre anerkender ham som en legitim
deltager.

| Kaspers tilfaelde forhandler han sig til deltagelsesmuligheder gennem meningsforhandling
ved at skabe en deltagelsesmulighed, han kan deltage under ud fra sine forudseetninger i

tilblivelsen af legen (bilag 5.1). Kaspers optagethed omkring at skabe sig selv
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deltagelsesmuligheder stemmer overens med Christina Holm Poulsens pointe om, at en stor del af
elevernes opmeerksomhed er investeret i at skabe sig deltagelsesmuligheder (Poulsen, 2022).
Denne meningsforhandling er med til, at Kaspers deltagelse bliver legitim i aktiviteten, da de andre
ikke seetter spagrgsmalstegn ved eller underkender hans bidrag. Denne anerkendelse kan man
antage, fordi de andre overholder de retningslinjer, de har forhandlet, ved at de ikke overtager
hans deltagelsesbidrag og efterkommer hans instruktioner (bilag 5.1).

Anderledes ser det ud, hvis man undersgger Tokes deltagelse i de to praksisser. Toke star
og kigger pa Jeppe uden at gere noget under opsaetningen af aktiviteten (bilag 5.2). Det kan
skyldes Tokes manglende fglelse af legitimitet, maske fordi Jeppe har taget “ejerskab” over
aktiviteten og ikke ser de andre som legitime deltagere, fordi det er ham, der har lavet legen, og
derfor ham der ved, hvordan man stiller op til den (bilag 4). Dette understgttes af min viden om, at
det kun var Jeppe, der var til undervisningslektionen, hvor de skulle konstruere aktiviteten. Derfor
var der ikke blevet lavet et dokument over gruppemedlemmernes ansvarsomrader, hvilket ellers
var en del af opgaven. Dette kan ggre det vanskeligt for Toke at bidrage til opseetningen, hvis han
foler, at hans bidrag ikke anses som vaerende nyttigt af de andre gruppemedlemmer, i dette
tilfeelde Jeppe (Wenger, 2004, s. 122). Dette pavirker Tokes fglelse af legitimitet og resulterer
dermed i, at han befinder sig i en mere perifer deltagelsesposition som beskrevet i ovenstaende

analyseafsnit.

Positionering i feellesskabet
En faktor, Poulsen (2023) beskriver som vaerende medvirkende til andres anerkendelse af

deltagernes legitimitet, er deltagernes position i feellesskabet. Elevens position i faellesskabet og
potentielle eksklusion har en pavirkning pa elevens foglelse af legitimitet og de
deltagelsesmuligheder, eleven har (Munk, 2017). Hvis en elev bliver ekskluderet fra feellesskabet,
mindskes elevens deltagelsesmuligheder, og dermed ggres laering mindre tilgaengeligt for eleven
(Poulsen, 2023). Eleven kan miste lysten til at forsage at indga i feellesskabet og begynde at lave
noget andet eller bruge strategier for at beskytte sig selv (Poulsen, 2023). Poulsen peger desuden
ogsa pa, at man som laerer skal andre sit syn pa eleven, der forstyrrer, s& man ser med eleven og
ikke pa eleven (2023). Her forstas, at man skal fa gje pa, hvad eleven prgver pa, og undersgge,
hvilken kontekst dette sker i.

Eleverne pa 5. argang far kun at vide, at de skal lave en aktivitet, som 0. klasserne kan lave
og har lyst til at lave. De far ikke naermere information eller retningslinjer omkring produktionen af
aktiviteterne, men kun kriterierne for aktiviteten. De far derfor ingen konkret made, hvorpa de skal
lose opgaven i feellesskab.

Leereren naevner i leererinterviewet, at det kun er Luka, som Mikkel vil vaere sammen med i

frikvartererne, gruppearbejde osv. Leereren antyder, at Mikkel maske er i en yderposition i
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klassefeellesskabet (bilag 4). Hvis man antager dette, kan Mikkels adfeerd skyldes, at han
ekskluderes fra feellesskabet snarere end dovenskab, som leereren pointerer (5.2). Han har opgivet
at deltage, fordi eksklusionen ggr, at han ikke har nogen deltagelsesmuligheder i aktiviteten, da de
andre ikke anerkender hans bidrag grundet hans perifere position i klassen. Poulsen (2023) peger
pa, at nar dette sker, mister eleven koncentrationen og lysten og begynder at lave noget andet, i
dette tilfaelde fodbold (bilag 5.2).

Praksisfeellesskabet i undervisningen
| elevinterviewet beskriver Kasper seerligt feellesskabet som en afggrende faktor for hans

deltagelse, lyst og muligheder. At det er sjovt, nar han er sammen med sine venner, og at han ikke
foler, han kan eller har lyst til at deltage, nar nogle faellesskaber ikke fungerer (bilag 3). For at
undersgge feellesskabet i undervisningen inddrages teorien om praksisfeellesskaber som
analyseredskab til at identificere tilstedeveerelsen af eller manglen pa teoriens ftre

indholdsomrader: Gensidigt engagement, faelles repertoire og faelles virksomhed.

Gensidigt engagement
| undervisningsforlgbets introduktion fik hver gruppe til opgave, at alle gruppemedlemmer skulle

varetage et bestemt ansvarsomrade i forbindelse med aktiviteten, sa alle havde hver deres at
bidrage med til feellesskabet. Denne gvelse kan veere med til at bidrage til at skabe
feellesskabsfolelse i grupperne, da eleverne har et omrade, de hver iszer er hovedansvarlige for og
derigennem individuelt far mulighed for at preege praksis. Dette, peger Wenger (2004) pa, kan
skabe gensidigt engagement, fordi gvelsen far eleverne til at forsta, at de alle er en del af gruppen,
og at deres bidrag til gruppen er vigtigt. Dog blev det klart i observationerne, at det ikke blev en
naturlig del af gruppens opfattelse af deres arbejdsfordeling, da udfgrelsen ikke bar preeg af
elevernes nedskrevne ansvarsomrader (bilag 5.1 og 5.2). Der var desuden ogsa en del elever, der
ikke var til stede under introduktionen og dermed hverken havde haft indflydelse pa deres
ansvarsomrade eller aktiviteten. Dette kan medvirke til, at eleverne ikke var individuelt engagerede
i aktiviteten, da de ikke havde indflydelse pa de handlinger og opgaver, der fandt sted i
feellesskabet (Jorgensen, 2015, s. 32). Dette var tilfeeldet med Gruppe B, hvor tre ud af de fire
medlemmer ikke var til stede under udviklingen af aktiviteten og derfor ikke havde haft indflydelse

pa dens tilblivelse (bilag 4).

Gruppe A's medlemmer havde derimod alle vaeret med til at udvikle deres aktivitet, og derfor havde
alle haft mulighed for at have indflydelse pa og kunne praege den falles praksis og derigennem
opleve et gensidigt engagement (bilag 4). Det fremhaeves saledes i observationerne f.eks., at

gruppe A kunne rumme individualitet og forskelligheder i feellesskabet (bilag 5.1), da gruppen
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skulle praesentere aktiviteten for den nye 0. klassegruppe. Alle gruppemedlemmerne var med i
praesentationen, og de gav udtryk for, at alle var ngdvendige for, at aktiviteten som helhed kunne
lykkes (bilag 5.1).

Feelles virksomhed
Hvis man undersgger feelles virksomhed i undervisningen, kan man argumentere for, at

undervisningsforlgbet laegger op til, at eleverne kan skabe en feelles virksomhed i kraft af, at de i
grupperne har et feelles projekt, de skal lgse. Dette forudsaetter dog, at deltagerne forstar
sammenhangen og meningen med de opgaver, som skal lgses i feellesskabet (Jargensen, 2015).
Observationerne afslgrede, at undervisningen ikke havde den tilstreekkelige opmaerksomhed pa at
facilitere den nedvendige stilladsering for meningsforhandling og forstaelse af sammenhaeng i
gruppe B, da Mikkel ikke opnaede en fglelse af, hvad han skulle have ud af eller tage med sig fra
aktiviteten (bilag 5.2). En anden forklaring pa Mikkels reaktion kunne veere, at det var de krav og

betingelser, der var udlagt fra leererens side, der ikke gav mening for Mikkel.

| gruppe A lykkedes det at skabe den ngdvendige meningsforhandling, og gennem Igsningen af de
feelles opgaver blev der skabt relationer af gensidig ansvarlighed blandt deltagerne. Gruppens
tilgang til etableringen af banen i begyndelsen af undervisningen bar praeg af forhandlinger om
videreudvikling med afsaet i deres tidligere erfaring, da eleverne i fellesskab overvejede mere
gavnlige kombinationer af redskaberne (bilag 5.1). Denne forhandling beskriver Wenger som en

del af den feelles virksomheds proces, og medvirker til deltagernes laering (Wenger, 2004, s. 96).

Feelles repertoire

Wenger neevner, at alt, hvad faellesskabet har produceret eller indoptaget i labet af sin eksistens,
er blevet en del af den feelles praksis (Wenger, 2004, s. 101). Hvis man undersgger 5. argang som
feellesskab, vil det betyde, at alt, hvad feellesskabet har indleert eller produceret, bliver en del af
deres praksis - f.eks. en feelles rutine i form af, at nar laereren pifter, kommer alle eleverne hen og
saetter sig det samme sted (bilag 5). Eleverne ved, hvad de skal, uden at leereren forteeller dem

det, hvilket vidner om, at eleverne har opbygget en feelles rutine.

Gruppe A opbygger selv en faelles viden omkring betegnelsen af redskaberne for at forbedre deres
praksis. "Flyt lige fraen”, "Skub lige chokoladen tilbage”, "Tager du vingen?” (bilag, 5.1) er nogle af
de seetninger, der blev observeret. Som observatgr var det ikke pa forhand klart for mig, hvad
gruppen mente, men blandt gruppen var der ingen tvivl om ordenes betydning. Gruppen har
dannet en fzlles brug af navne pa redskaberne, for at de kan forstd og snakke om konkrete

situationer (Jargensen, 2015, s. 39). Dette vidner om et veludviklet feelles sprogligt repertoire. En
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mulig arsag til dette kunne veere, at gruppen i kraft af Kaspers deltagelsesforudsaetninger har haft
behov for en starre grad af sprogligt repertoire for at kunne udfgre den forhandlede praksis.

En del af det feelles repertoire omfatter altsa en tavs viden, der for mig som observater kan
veere utilgeengelig, da den netop er uudtalt. Men jeg er klar over, at denne dimension er til stede,

og at det kan have stor indvirkning pa det observerede.
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Diskussion

Samlet set belyser analysen, at elevernes deltagelsesmuligheder i undervisningen er athaengige af
elevernes folelse af legitimitet og mening med undervisningen (Munk, 2017). Elevernes folelse af
legitimitet opstar blandt andet gennem anerkendelse fra de andre deltagere og leereren samt deres
position i feellesskabet. Analysen viser desuden, at elever, der ikke ser en mening med
undervisningen, har sveerere ved at deltage, og dermed er i risiko for at blive marginaliserede. | det
folgende vil jeg diskutere elevernes deltagelsesmuligheder med inddragelse af Poulsens tanker
om elevperspektivet og Jargensens overvejelser om laererens rolle i praksisfeellesskaber i idraet.

Slutteligt diskuteres betydningen af leererens egenevaluering.

Deltagelsesmuligheder

En udfordring for undervisningen er at skabe deltagelsesmuligheder for alle elever, sa de alle kan
fole sig legitime og meningsfulde. Dette forsgger leereren i den observerede undervisning ved at
skabe et feelles engagement gennem gvelsen med ansvarsomraderne. Laereren rammesaetter dog
ikke pa hvilkken made, eleverne skal arbejde, nar de skal skabe deltagelsesmulighederne. Dette
naevner Poulsen (2023) som problematisk, da eleverne er optagede af at skabe sig
deltagelsesmuligheder blandt de andre og kan have sveert ved at se det fra de andres perspektiv,
hvis rammesaetningen ikke italesaettes.

Selvom det Iykkes for eleverne at lave deltagelsesmuligheder for alle i kraft af
ansvarsomrader i aktiviteten, er det ikke givet, at eleverne faler sig legitime til at varetage deres
ansvarsomrade og derigennem bidrage til den feelles virksomhed. Dette kan medfere, at nogle
elever bliver perifere deltagere. Ifglge Jagrgensen har laereren og de andre elever “[...] en opgave i
at ggre det muligt for den eller de perifere deltagere at bevaege sig mod fuld deltagelse i
feellesskabet” (2015, s. 35). Dette er ngdvendigt, da eleverne gennem deltagelse tilegner sig det
feelles repertoire og dermed bevaeger sig hen mod at blive fuldt ud deltagende (Jgrgensen, 2015,
s. 35). Hvis der bliver lavet et feelles engagement og en falles virksomhed, sa kan eleverne tilegne
sig det feelles repertoire, som bade kan veere fysisk og sprogligt. | kraft af dette vil de kunne
tilegne sig leering. Leereren progver at skabe en faelles virksomhed og et feelles engagement, men
det lykkes i mindre grad, maske fordi leereren ikke er opmeerksom pa betydningen af elevernes
opgave med at skabe deltagelsesmuligheder for hinanden og ikke kun for sig selv — og deres

behov for statte og rammesaetning for at kunne lykkes med dette.
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Anerkendelse og meningsfuldhed

Analysen peger pa, at andres anerkendelse af individets bidrag har indflydelse pa elevernes
folelse af legitimitet (Poulsen, 2023). Det er derfor vigtigt som leerer at indteenke elevernes
positioner i gruppedannelsen, sa der ikke er for mange elever i hver gruppe, og dermed mindske
muligheden for, at nogle i gruppen bliver marginaliserede, da der ikke er nok legitime
deltagelsesmuligheder til alle gruppemedlemmerne.

Selvom lzereren i sin praksis har forsggt at ggre malene tydelige for eleverne ved at ggre
dem konkrete for at skabe meningsfuldhed, er det ikke ensbetydende med, at alle elever ser det
som meningsfuldt at deltage. Eleverne kan enten ikke se meningen med, hvad undervisningen skal
bidrage med, eller de kan veere uenige i de krav og kriterier, leereren har opstillet for

undervisningen.

At kigge med eleven i stedet for at kigge pa eleven

Laereren nzevner i interviewet, at han ser Mikkel som doven, fordi han ikke gar noget, han ikke selv
vil (bilag 4). Analysen af Mikkels deltagelsesmuligheder viser til gengaeld, at Mikkel sandsynligvis
er i en perifer position i feellesskabet og derfor maske ikke fgler, at hans bidrag bliver anerkendt af
de andre. Dette resulterer i negative udtalelser og kropssprog omkring aktiviteten. Laereren
sammenkobler Mikkels manglende deltagelse med dovenskab, og dermed siger laereren, at Mikkel
selv er arsagen til hans manglende deltagelse. Hvis man derimod kigger med eleven og ikke pa
eleven, kan man som leerer maske fa gje pa noget, der udlgser elevens adfeerd (Poulsen, 2023).
Poulsen papeger ogsa, at laereren er viklet ind i mange forskellige opgaver i undervisningen, som
ger det vanskeligt for laereren at kigge med eleven i situationen (2023). Hvis man kigger med
eleven, kan Mikkels adfeerd veere i frustration over manglende deltagelse, fordi han prgver at
beskytte sig selv (Poulsen, 2023). Det kan veere vanskeligt at pege pa, om Mikkels adfaerd
udspringer af, at de andre ikke ville lade ham deltage, eller om hans manglende deltagelse har
gjort ham sa frustreret, at han reagerer uhensigtsmeessigt. Ifalge teorien om praksisfaellesskaber
og elevernes faelles engagement fordrer det, at alle elever har et medansvar for faellesskabet
(Wenger, 2004), og derfor er det ikke udelukket, at Mikkels manglende deltagelse til dels er
selvforskyldt. Poulsen (2023) beskriver dog, at det er lzererens opgave at hjzelpe eleverne med at

skabe adgang til faellesskaberne.

Leaereren er klar over, at Mikkel er forstyrrende, og tager ham derfor ud af undervisningen. Laereren

erkender, at det ikke er optimalt, men begrunder denne situation med, at det er ressource- og
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tidsbesparende at tage Mikkel ud i stedet for at lave en mere inkluderende Igsning (bilag 5.2). Med

denne handling sker der en fysisk eksklusion (Alenkeer, 2010, 35).

Laererens oplevelse med mangel pa tid er ikke noget, han star alene med. TALIS 18-
undersggelsen (EVA, 2019) neevner, at antallet af lzererens individuelle forberedelsestimer er faldet
fra 8,1 til 7,2 timer om ugen fra 2013 til 2018, samtidig med at undervisningslektionerne er steget
til 20,1 timer om ugen fra 19,4 timer. Denne udvikling kan veere medvirkende til, at lzererne ikke har
tilstreekkelig tid til at na det, de forventer, og derfor ma nedjustere deres forventninger til
undervisningen. | forlaeengelse heraf udtaler den interviewede laerer i en uformel samtale efter
interviewet, at han synes, det er rart at fa rum til at reflektere over sin praksis, da han oplever sin
praksis som mere fremadrettet end reflekterende grundet mangel pa tid. Dette, viser TALIS 18, er
ganske udbredt, da lidt under 40 procent af de danske skolelerere ikke gennemfgrer
egenevaluering (EVA, 2019). Egenevaluering af lzererens undervisning er dog ikke ensbetydende
med, at laereren opnar, at eleverne oplever undervisningen som mere meningsfuld og at deres
bidrag er legitimt, da lzererens syn pa deltagelse ogsa har en indvirkning herpa. | dette tilfaelde
adskiller den interviewede leerers syn pa deltagelse sig fra Munks inklusionsmodel (2017). Da
lzereren forstar deltagelse som opfyldning af sine kriterier, har han ikke en rettethed mod at skabe

mere meningsfuldhed og folelse af legitimitet.

Refleksioner over projektets metode

Projektets undersggelse tager udgangspunkt i laererens praksis. Jeg er klar over, at hvis dette var
en anden leerer, kunne det tegnede billede have veeret anderledes. Informanten i mit projekt har
ikke forud beskeeftiget sig med teorier om elevernes deltagelsesmuligheder. Da jeg kun har
analyseret pa én leerers idreetspraksis som tilmed ikke udtrykker en begrundet teoretisk viden om
deltagelsesmuligheder, medfagrer et mindre nuanceret billede af deltagelse i idraetsundervisningen.
Dette siger dog stadig noget om hans praksis og er sandsynligvis ogsa udtryk for, hvordan flere
lzerere praktiserer i idreet.

At jeg indtog en synlig rolle i undervisningen som deltagende observatgr, kan medfgre, at
eleverne agerer anderledes end de ville ggre uden min tilstedeveerelse. Dette naevnes netop i et
interview med laereren, hvor der bliver udtrykt, at eleverne har opfert sig eksemplarisk i denne
idreetstime (bilag 4). At eleverne ifglge laereren opferer sig eksemplarisk er dog ikke ensbetydende
med, at der er optimale deltagelsesmuligheder for alle elever, som det netop ses i dette projekt.

Pa baggrund af disse refleksioner ville et mere retvisende billede af undervisningen méaske

kunne opnas ved at lave et aktionsforskningsprojekt. Her kunne man i samarbejde med en
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leerergruppe ga pa opdagelse i elevernes deltagelsesmuligheder og pa baggrund af dette foretage
justeringer, undersgge den justeringerne praksis og justere praksissen yderligere for at undersgge
om justeringerne havde den onskede effekt. Denne forskningsmetode er med til at udvide
gjebliksbillederne, da den straekker sig over leengere perioder af den observerede praksis og

dermed vil eleverne agere mere repraesentativt ved tilvaerelsen af mig som observater.
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Handleforslag

Igennem dette projekt er jeg blevet klogere pa, hvad der kan veere medvirkende til at skabe ggede
deltagelsesmuligheder for eleverne. Mine handleforslag til gennemfgrelsen af dette

undervisningsforlgb pa baggrund af dette projekt lyder:

e Formalet med forlgbet vil jeg aendre til, at eleverne skal lave en aktivitet, hvor alle i gruppen
faler, at de har noget at bidrage med til gruppen, og hvor aktiviteten skal veere en god
oplevelse for 0. klasse. Pa denne made seetter formalet fokus pa, hvordan de i feellesskab
skal Igse opgaven, fordi alle har noget, de fgler, de kan bidrage med til aktiviteten for at

skabe et feelles engagement.

e Jeg vil til ovenstdende formal inddrage Mette Munks inklusionsdiagram (bilag 1) som
redskab til at f& eleverne til at reflektere over egen og andres deltagelse i forlgbet. Dette
geres med formalet dels om at ggre det konkret for eleverne, at de far noget fysisk at tale
ud fra om gruppens deltagelse og dels for at ggre gruppens deltagelse til en feelles
virksomhed. Inklusionsdiagrammet kan danne grundlag for den meningsforhandling, der
ogsa er med til at skabe den feelles virksomhed. Hvis dette lykkes, vil eleverne have tilegnet
sig en ny made at italesaette deltagelse pa og dermed have optaget det i deres felles
repertoir i deres videre arbejde. Samtale om diagrammet kan skabe en faelles virksomhed,
men det er her vigtigt, at laereren er tydelig om, at hvis en i gruppen ikke szetter sig i
inderkredsen af diagrammet, er det en faelles opgave at fa eleven til at rykke sig ind mod
midten (Munk, 2017). Diagrammet er ogsa et veerktgj, som leereren kan benytte til
forstaelsen af elevernes folelse af deltagelse ved at tage udgangspunkt i deres oplevelse af

deltagelse og ikke gennem lzererens observationer og antagelser.

e Jeg vil andre gruppestarrelsen fra 4-5 personer til tre personer, da jeg har en formodning
om, at det kan vaere nemmere for eleverne at lave legitime deltagelsesmuligheder for faerre
deltagere, og at det kan gare eleverne mere afhaengige af hinanden. Dertil siger Jargensen
(2015), at individet har pavirkning pa feellesskabet, og derfor kan man antage, at det

enkelte individ i en mindre gruppe vil have starre indflydelse pa faellesskabet.
e En overvejelse vil her vere gruppesammensaetning, samt den made laereren i praksis

arbejder med praksisfeellesskabet pa (Poulsen, 2023). P4 baggrund af analysen vil det

veere gavnligt, at leereren er saerlig opmeerksom pa de elever, der ikke kan veere til stede
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ved forlgbets opstart. Disse elever skal hjeelpes til at kunne bidrage til faellesskabet for

derigennem at f& mulighed for at fale faelles engagement med de @vrige elever.

| processen hvor grupperne skal udvikle deres aktivitet, har jeg med inspiration af Lotte
Darsgs innovationsdiamant (Darsg, 2010), hvor der er koncepter overfor relationer og
ikke-viden over for viden, wudviklet min egen innovationstrekant (bilag 6).
Innovationsdiamanten er et redskab til at skabe deltagelsesmuligheder i en
innovationsproces, i dette tilfeelde i dannelsen af aktiviteten. Jeg har lavet tre roller, som
deltagerne skal forsgge at patage sig i udviklingen af aktiviteten. Rollerne vil veere
intervieweren (ikke-viden), detektiven (viden) og humearsprederen (koncepter og relationer).
Detektiven skal komme med forslag til aktiviteter, og hvordan eleverne kan deltage.
Intervieweren stiller undersggende spargsmal til detektiven, og humearsprederen sgrger for
at lytte godt efter og nedskriver de gode pointer samt sgrger for at opretholde den gode
stemning hos de to andre deltagere. Eleverne skal skiftes til at veere alle rollerne. Dette vil
kunne stilladsere processen og skabe konkrete deltagelsesmuligheder, som eleverne skal
udfylde.

Hvis en elev ikke deltager pa den made, man som leerer gnsker, kan det veere
hensigtsmaessigt ikke at kigge pa eleven, men derimod at kigge med eleven. Ifglge Poulsen
(2023) kan leereren med fordel forsgge at fa @je pa, hvad der er pa spil for eleven i
deltagelsessituationen. P4 den made vil laereren kunne hjaelpe eleven til at kunne bidrage

til den feelles praksis og derigennem fa et faelles engagement.
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Konklusion

Denne bacheloropgave har undersggt, hvordan man som idreetsleerer kan fremme elevernes
deltagelsesmuligheder gennem et fokus pa praksisfellesskaber med henblik pa at skabe
inkluderende idraetsundervisning, der engagerer alle elever uanset deres fysiske forudsastninger
og interesser. Det er blevet tydeligt, at elevernes deltagelse i idraetsundervisningen er kompleks og
pavirket af mange faktorer, herunder elevernes individuelle fglelser af mening og legitimitet, sociale
dynamikker, laererens tilgang til deltagelsesbegrebet samt tilretteleeggelse og udferelse af
undervisningen.

Gennem analysen af observationerne og de semistrukturerede interviews har jeg fundet, at
nar undervisningen organiseres saledes, at alle elever oplever bade legitimitet og mening med
aktiviteterne, fremmes deres engagement og deltagelsesmuligheder. Dette understatter teorien
om, at leering gennem deltagelse og meningsfuld interaktion i praksisfeellesskaber kan fare til
stgrre inklusion og @gede deltagelsesmuligheder. Der er gennem Munks inklusionsmodel blevet
identificeret alle fire deltagelsespositioner i de to observerede grupper, og med afszet i de fund er
der udarbejdet handleforslag, som har til hensigt at age elevernes deltagelse i lignende forlgb.
Seerligt er det blevet fremhaevet, hvordan velfungerende praksisfeellesskaber kan skabe rammer,
hvor eleverne stgttes i at udvikle og anvende personlige og sociale kompetencer — kompetencer
som er med til at indfri idreetsfagets formal Stk. 3 (Barne- og undervisningsministeriet, 2019). |
lyset af projektets fund begr man som idreetslerer veere seerligt opmaerksom pa at udforme
undervisningsforlgb, der fokuserer pa at styrke faellesskabet og den enkelte elevs folelse af at
veere en veerdifuld del af praksis, hvis man gnsker at gge elevernes deltagelsesmuligheder.

Afslutningsvis peger denne opgave pa betydningen af, at leereren reflekterer over sin egen
praksis og seger at udvikle undervisningsmetoder, der kan fremme alle elevers
deltagelsesmuligheder. Dette er essentielt for at realisere malssetningen fra Bgrne- og
Undervisningsministeriet (2006, 2019) om en inkluderende skole, hvor idraetsundervisningen er et

sted, alle elever kan og har lyst til at deltage.
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Bilag
Bilag 1 inklusionsdiagrammet

(Munk, 2017, s. 218).
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Bilag 2 Praksisdimensioner som egenskaber ved et feellesskab

forhandlet
virksomhed
gensidig ansvarlighed
fortolkninger rytmer falles
lokal reaktion virksomhed

falles
repertoire

gensidigt
engagement

historier
engageret forskellighed artefakter
at ggre ting sammen stile varktgjer
relationer : : handlinger historiske
social kompleksitet begivenheder diskurser
opretholdelse af fllesskab begreber

(Wenger, 2004, s. 90)
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Bilag 3 Elevinterview

Hvornar er det sjovt at have idraet?

Det tror jeg er mest, nar vi laver noget jeg godt kan lide... altsa sadan og nar jeg er sammen
med mine venner... det er sjovt f.eks. at spille fodbold, gris og shh og dgdbold og den slags.
Kan du beskrive det du godt kan lide?

Nar vi hygger os. Jeg kan godt lide at have idreet. Det er et af mine yndlingsfag [...]. Det er ogsa

sjovt nar der er noget jeg er god til [...]

Hvornar feler du dig en del af klassen i idraet?

Mhhh. Det er nok, nar jeg er sammen med nogle jeg godt kan |i’ [...] eller nar der er noget vi skal
snakke om som jeg har leert til fodbold, det er ogsa sjovt at hjeelpe de andre med at sparke
RIGTIGT til bolden. Det kan de ikke sa godt finde ud af, haha. (Han laegger tryk pa rigtigt)
Okay, hvad sa med nar | bliver sat sammen i grupper?

Det er fint nok normalt men nogle gange nar laereren bestemmer grupperne og man sa kommer
sammen med nogle af pigerne der bare vil bestemme det hele, kan det godt ikke veaere sa sjovt.
Hvad siger du sa, hvis de vil bestemme det hele?

Nogle gange siger jeg det til en voksen... men andre gange gider jeg ikke... , for sa nar laereren
kommer ned... siger de (pigerne) bare det er fordi jeg ikke vil komme med forslag. Men det
passer jo ikke! De siger bare at mine ideer er darlige og sa gar de sammen og laver deres eget.
Hvordan feler du sa nar de gor det?

@hh. sa synes jeg de er dumme og at det ikke er sjovt.

Du har siddet ude i dag pga din fod?

Ja, det har jeg, men jeg haber snart jeg ma veere med igen.

Hvordan har det veeret at have idraet i dag?

Det har veeret sjovt at skulle lave sadan en aktivitet med 0.klasserne sammen med mine venner
De synes jo sadan at alt er sjovt. Jeg faler, jeg er pa en made ansvarlig for at aktiviteten bliver
god for de sma[...].

Hvordan har du veeret med i undervisningen i dag?

ghh, hvad er det nu det hedder. Det er mig der har hold overblikket over banen og sgrget for at

de andre lavede noget, (han griner lidt og peger over pa banen).
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Det er ogsa mig der er med til at praesentere banen for de sma, nar de kommer og skal lege pa
den. Ogsa nar de leger kan Lukas godt komme ud og snakke lidt med mig det er rart. f.eks da vi

havde volley sidst sad jeg bare pa bzenke og kiggede. her er jeg mere med det mere sjovere.

Hvordan har det vaeret?
Det har veeret fint... sjovt, jeg har ikke bare siddet og kigget pa og de andre har ogsa haft tid til
at komme over og snakke lidt og stille mig spgrgsmal, men ghh jeg vil nu heller vaere sadan

rigtig med... ligesom de andre.

Bilag 4 Leererinterview

Hvordan synes du det gik idag?
[...] de opfarte sig paent, synes jeg. De opfarte sig eksemplariske. Det gar de oftest nar der er

nogle nye laerere med, og nok ogsa fordi de fik bes@g af deres venskabsklasse [...].

Hvornar er eleverne deltagende i dine timer?
Ifalge mig er eleverne deltagende hvis de fysisk er til stede med deres idreetstaj pa og sidder klar
der hvor vi altid meder nar flgjten lyder [...] og hvis de opfylder det vil jeg mene de er klar og

deltagende. de har ligesom taget et aktivt valg [...].

[...] De er ikke deltagende i mine timer, hvis de forlader opradet og forlader lokalet, ga ud, maske
gar over mod omklaedningsrummet. Det ligger helt til i bunden af min deltagelsesstige. Jeg er klar
over at andre leerere vil kunne vaere en anden overbevisning [...] Men pa denne made synes jeg
giver eleven mulighed for at deltage pa flere mader [...]der er plads til, at hvis nogle har haft en

darlig morgen [...]

Hvad taanker du om gruppe B s deltagelse?
[...] Det er tydeligt at det er Jeppe der tager ansvaret og det er ham der ved hvad der skal laves [...]

Jeppe var ogsa ham, der fandt pa legen da de andre tre var syge den dag vi lavede aktiviteterne

...

Leereren naevner i leererinterviewet, at det kun er Luka som Mikkel vil veere sammen med i
frikvartererne, gruppearbejde osv. Laereren antyder at Mikkel maske er i en yderposition i
klassefeellesskabet

Hvad taenker du om gruppe A s deltagelse?
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[...] de var der jo alle sammen da de skulle lave aktiviteten og jeg tror det er med til at det gar sa

godt for dem [...]

og hvordan med Mikkel?

Ja, Mikkel er lidt saerlig. Han ggr ikke noget han ikke gider og han gider ikke noget han ikke selv
har bestemt [...] Han er jo nok ogsa i en eller anden form ikke sa meget en del af feellesskabet,
eller sa veelger han ikke at gide at vaere en del af det. Han vil kun vaere sammen med Luka i

frikvartererne, timerne og til andet gruppearbejde [...].

Hvad taanker du om Kaspers deltagende
Jeg ser Kasper som fuldt ud deltagende i mine timer. Han er en dreng alle godt kan lide. kan tage
ansvar for gruppen og sarger for at alle er med. han elsker idreet og han gar meget for at kunne

deltage [...].

Bilag 5 Observationer

Mange elever gar rundt og stiller tingene op. Nogle spgrger om hjaelp, andre star og snakker om
mulige eendringer og forbedringer og nogle fjoller lidt rundt i hjgrnerne. Kl. 8:10 flgjter laerere og
alle elever kommer over og sidder pa tilskuerpladserne. En elev binder sngreband, en elev er igen
med at saette sit har op. To elever smasnakker imens de sidste kommer hen. Laereren snakker
lavmeelt med en dreng der har tare i gjnene, klapper ham derefter pa gang pa laret og stiller sig sa
alle kan se ham. Alle eleverne har idreetstgj pa, panaer en Kasper.

Lzereren: Godt venner... Nu kommer de sgde sma 0. klasser om lidt (han kigger pa sit ur) og vi
skal huske at give dem en lige sa god oplevelse som vi gjorde sidst, de skal have det sjovt og
havde lyst til at komme igen og der skal i segrge for i feellesskabet. Gruppemedlemmerne naevner

ikke pa noget tidspunkt noget om deres ansvarsomrade.
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Bilag 5.1 Observationer over gruppe A

Gruppen stiller aktiviteten op. Kasper star og peger og forhandler med de andre om hvor det er
bedste at stille redskaberen. alle gruppemedlemmer indgar i samtalen. Det er kun kasper der star
ved aktiviteten imens de andre gar hen og henter redskaberne Rune: Kaptainoverblik, hvor |a

denne sidst? siger han henvendt til Kasper [...]

Mig: Hvad er din opgave Rune?
Rune: Ja, nu skal du se jeg er den der leger med [...] Jeg tror de synes det er sjovere hvis jeg er

med [...] eller bare en af de store er med.

i preesentationen af aktiviteter for 0. klassesgruppen
Rune: [...] vi er alle med til at gare det til en god oplevelse. (Han fere handen rund pa alle hans
gruppemedlemmer [...]

Kasper: Jeg serger for at redskaberne star, sa i kan na dem [...]

LI 1]

Kasper: "Flyt lige fraen” "Skub lige chokoladen tilbage”, "Tager du vingen? de andre deltagere

flytter pa redskaberne i takt med kan taler.

Rune som legende deltager i aktiviteten:

[...] 0. klassespige er fanger og begynder at ga, hun ser opgivende ud. Rune neermer sig hende,
lader som om han veelger. Pigen griner og lgber hen og tager ham og giver ham trgjen. Pigen
lgber vaek igen. Rune rejser sig op og kigger lidt rundt. Han begynder at Igbe hen mod en 0.
klassesdreng der ikke har veeret fanger endnu. 0.klassesdrengen lgber hurtigere end de andre
0.klasses bgrn og han overhaler en af dem, men Rune forsaetter efter den hurtige 0.klassesdreng
og tager ikke de andre. Det vare lidt far Rune fik fanget eleven og de griner alle. Da Rune udbryder

forpustet “sa fik jeg dig endeligt”. [...].

[...] Lukas og Emil star over for hinanden. Lukas rykker op et redskab som Kasper spgrger om han
ikke lige kan rykke. Emil peger og siger: han var ikke pa redskabet. Lukas trgster en pige som gled
pa et redskab og blev forskreekket og kig for at hente en voksen. Lukas retter et redskab som
kasper gar opmaerksom pa er skubbet ud pga pigen. Drenge venter, men da der ikke ser noget
efter et stykke tid begynder Lukas at snakke til nabo gruppen som har et ophold i deres aktivitet.
Lukas beveeger sig mere og mere vk fra deres aktivitet. Bang et barn veelter og Lukas kommer

over til aktiviteten igen og henter en voksen [...].
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observeres det, at de har flere muligheder for deltagelse sidelgbende. De demmer legen, reagerer

pa Kaspers input om at rykke redskabernes placering i takt med, de bliver skubbet veek, og sarger

for, at de elever, der kommer til skade, far hjeelp af en voksen

side 38



Minna Hagh Bachelorprojekt i Idraet 29. april
303748 VIA University College Aarhus C 2024

Bilag 5.2 Observationer over gruppe B

[...] under opsaetningen af gruppe b’s aktivitet spiller Mikkel og Luka i mens jepps saetter op toke er
hos Jeppe, men han star med haenderne i lommen. laerern kommer ind i hallen hvor gruppen star
for at hjaelpe en gruppe drengene ser lzereren og gar over og stiller sig ved Jeppe [...] Leereren gar
igen og drengen begynder at spille fodbold igen. Leaereren kommer en gang mere, hvor det samme
sker igen. Toke gar over og er med til fodbold [...] Tokke stopper med at spille og gar over til Jeppe
igen og star og kigger pa hvad han laver [...].

[...] Jeppe tager imod 0. klasserne nar de kommer over fra den anden gruppe [...] Han forklarer
legen til 0. klasserne og seetter legen i gang [...] nulstiller banen sa de kan starte igen [...]

Mikkel: [...]Jfuck hvor er det her kedligt [...] hvorfor skal vi lave det her. Mikkel sparker lidt til tingene

rundt om ham [...].

Laereren kommer over

Leereren: Jeppe du kan ikke sta for det hele [...] Toke du kan tage teeppefliserne. [...] sa kan du
Mikkel teelle deres point.

Tokke nikker.

Mikkel: Det kan de da godt selv...

Leereren: forklarer at det kan de ikke selv.

Mikkel: Jeg kan ikke teelle

Leereren: ryster pa hovedet og treekker pa skuldrene og gar uden yderlig indvendig.

Leereren kommer tilbage og kigger pa gruppen [...]

Jeppe tager bade eerteposeren og taeppefliserne Toke star og kigger pa.

Laereren: hov Jeppe var det ikke Tokes opgave at tage taeppeflisterne.

Jeppe: jo, der er ogsa rigtigt. Her Toke.

[.-]

Luka imgdekommer leererens gnske om, at han skal veere den der samler teeppefliserne ind uden
indvending (Bilag 5.2). Da hans ansvarsomrade skal udfgres, tgver han dog, og Jeppe overtager
hans ansvarsomrade. Dette kan tyde pa, at Luka ikke fgler sig legitim. Det er farst da leereren
stopper Jeppe i at samle taeppefliserne sammen og saetter Luka til det, at han udfgrer sit

ansvarsomrade. Dette tyder pa, at Luka gar fra at veere en outsider til at vaere en perifer deltager

Leereren gar lidt efter over til mig og siger “Mikkel har det sveert i de boglige fag og er ikke god til

matematik eller at laese”

side 39



Minna Hagh Bachelorprojekt i Idraet 29. april
303748 VIA University College Aarhus C 2024

Mikkel spiller fodbold med toke

side 40



Minna Hagh Bachelorprojekt i Idraet 29. april
303748 VIA University College Aarhus C 2024

Bilag 6 Innovationsdiamanten

KONCEPTER
Konceptudfolder
IKKE-VIDEN VIDEN
Hofnar Vidensdetektiv
RELATIONER
Gartner

Innovationsdiamanten (Darsg, 2010).
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