17. MAJ 2024

Kontroversielle emner i historieundervisningen

BACHELORPROJEKT - HISTORIE

VEJLEDER: ANNA KRISTIN SMITH

PROFESSIONSH@JSKOLEN UCN, HI@RRING
MARIA HOLT CHRISTENSEN (L200246) OG NICOLE LOUISE HELBO JENSEN (1200211)
ANTAL ANSLAG: 89.680



Maria Holt Christensen Bachelorprojekt 17.05.2024

Nicole Louise Helbo Jensen Historie
Indholdsfortegnelse
LaeseveJledning ..........ccooiiiiiiiiiiiiiiiiiii et e e 2
INAIEAMING ....ccooeniiiiiiiiii ettt e e e e b e s aa 3
Problemformulering: ............cooooiiiiiiiiiiiiiiii e 6
IMLEEOME ......eiieiiiiiiiii ittt ettt ettt e e e b e e b s et e s et b s e s aa e esaas 6
Videnskabsteoretisk afSaet.............cooiiiiiiiiiiiiiiii i 6
HermeneutiKKen.............coooiiiiiiiiiiiiiii e 6
Kvalitativ Metode .........ooooviiiiiiiiiiiiiiii e ra e 8
Valg af informanter ... e 9
EtiSKe OVEIVEJEISET ........oovvuiiiiiiiiiiiiiiiiiii ettt 10
ANALYSEMELOACI .....coeuviiiiiiiiiiiii it ettt et e 10
Forskning indenfor omridet kontroversielle €mner................cccueeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinneeeeeee 11
BegrebsafKIaring............cooiiiiiiiiiiiiii et 12
Kontroversielle emner i historieundervisningen ................ccoceoiiiiiiiiiiiiiiiiniin 12
| 00111 1) | E O PP 13
Normativ PAVIFKIIIG. ....coooumiiiiiiiiiiiii ettt e et e e e e e een s 14
INEIMUSEIIIE ....oooviiiiiiiiiiii ettt et et e et et e naa e 14
DIESEITETINE ....coenniiiiiiiiiii i ettt st e b e et e et e et e e s es 16
KONTroNtering .......oooovuiiiiiiiiiiiiiiiii ettt et e e it e 17
DemoKratisk danmnelSe ............ooooouiiiiiiiiiiiiiiiiii et 19
Kritisk taenKIIN@ . .......oooouiiiiiiiiiiiii et et et 24
Diskussion/fortolKniNgG .............cooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii et et 26
HandleperspeKtiv............oiiiiiiiiiiiiiii ettt 31
KONKIUSION ..o et ettt e e it 33
LAtteraturliSTe ......cooouiiiiiiiiiiiiiiii ettt st e er e 36
BiLAG ... ettt ettt et et et s e et e e e ee e eeaa e aenas 39
Bilag 1: Interviewguide ..........ccooiiiiiiiiiiiiiiiiiiii et 39
Bilag 2: Interview med l2erer 1 ..........oooooiiiiiiiiiiiiiiiiiii et 40
Bilag 3: Interview med 12erer 2 ..........coooiiiiiiiiiiiiiiiiiii et 42
Bilag 4: Interview med 12erer 3 ..........oooiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 45



Maria Holt Christensen Bachelorprojekt 17.05.2024
Nicole Louise Helbo Jensen Historie

Lzesevejledning
Vores bachelorprojekt indledes med en indledning, hvor vi beskriver baggrunden for interessen og
aktualiteten af projektets emne; kontroversielle emner i historieundervisningen. Herefter indsnaevrer

vi problemfeltet og vores problemformulering udformes.

Efterfolgende vil metoden for projektet blive introduceret og forklaret. Vi ger rede for, hvordan vi
har indsamlet vores empiri samt, hvordan vi har valgt vores informanter. De tre informanter vil
herefter blive refereret som laerer 1, laerer 2 og laerer 3 ndr de omtales individuelt. I forlengelse af
dette kommer vi ind pa vores valg af det kvalitative undersggelsesdesign, og hvorfor netop dette er
oplagt til vores projekt. Derudover kommer vi ind pé, hvordan vi har grebet analysemetoden an og
hermed, hvordan vi har anvendt vores indsamlede empiri meningsfuldt.

Efter metodeafsnittet kommer vi med vores definition af begrebet kontroversielle emner, samtidig

med drsager til, hvorfor vi som larere i folkeskolen skal undervise i selvsamme emne.

Vores projekt er bygget op pa den méde, hvor vi starter hvert afsnit med teoridelen og herefter
fortsetter ind i analysen, da vi har erfaret, at dette skaber et storre overblik for leeseren. Vi forseger
med denne tilgang at skabe feerre gentagelser og derimod bredere forstaelse for det laeste. P4 denne
mdde kan vi skabe mere plads til den relevante teori og analyse, samtidig med at skabe den rade

trad gennem projektet.

Vi har ved hjzlp af relevant teori, forskning og vores indsamlede empiri i form af de tre interviews
analyseret de udfordringer, som kan opstd i praksis, nar man inddrager kontroversielle emner i sin
historieundervisning. Vores tre interviews er med til at give forskellige didaktiske refleksioner
omkring at skulle inddrage kontroversielle emner i sin undervisning. Vi vil 1 analysen ogsd komme
ind pa, hvilke muligheder, som kan opstd i forbindelse med at inddrage kontroversielle emner i

historieundervisningen.

I diskussionen vil vi diskutere de primere udfordringer, informanterne og forskningen navner, som
kan opsta i historieundervisningen ved inddragelse af kontroversielle emner. Her diskuterer vi,
hvilken rolle folkeskolen har i forhold til, at eleverne skal tilegne sig kompetencerne til at deltage
respektabelt i et uenighedsfallesskab. Derudover kommer vi ind p4, hvilke andre faktorer, som kan
spille en rolle for elevens alsidige udvikling, heriblandt foreldresamarbejde og den enkelte skoles

normer og veardier.
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Herefter vil vi 1 handleperspektivet komme med handleforslag pa, hvad vores informanter samt de
forskellige forskningsresultater peger hen imod, nér man valger at inddrage kontroversielle emner 1

historieundervisning.

Slutteligt i vores bachelorprojekt vil vi i konklusionen komme med et sammenfattet svar pa vores

problemformulering.

Indledning

Igennem elevernes tid i folkeskolen vil de mede emner i historieundervisningen, som kan skabe
diskussioner eller uenigheder, som ligger op til en debat i klassen. Eleverne vil rumme forskellige
meninger, holdninger og overbevisninger, samt vil de til tider mede emner, som kan virke stedende
eller skabe store folelser hos dem. Det er individuelt, hvilke emner der vil gere den enkelte person
sarbar, og hvilke emner, som vil udfordre dennes livsverden. Derudover vil eleverne made andres
holdninger og meninger, og her skal de udvise en gensidig respekt over for et uenighedsfallesskab,
men for at kunne dette er de nedt til at have tilegnet sig denne kompetence — her spiller folkeskolen
en vigtig rolle, jf. Folkeskolelovens formal “Stk. 3. Folkeskolen skal forberede eleverne til
deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed [...] veere preeget af
andsfrihed, ligeveerd og demokrati (Borne- og undervisningsministeriet, 2022). Dette skriver sig
iser ind 1 kulturfagene, i dette tilfeelde historiefaget, hvor eleverne vil mede emner, som kan vaekke

steerke folelser hos dem, alt efter hvad der undervises 1.

I de senere ar har vigtigheden i at integrere kontroversielle emner vearet stigende i undervisningen.
Forskningen har vist, at undervisning i kontroversielle emner ikke blot beriger elevernes forstaelse
af historie, samfundsforhold og aktuelle begivenheder, men ogsa fremmer udviklingen af kritisk
tenkning, respektfuld dialog og demokratisk dannelse (Kello, 2015). Gennem konstruktive
diskussioner om emner som for eksempel racisme, religion, politik og kulturelle forskelle far
eleverne mulighed for at udfordre deres egne holdninger, udvide deres horisont og lere at navigere i

komplekse og folsomme emner (Kello, 2015).

I dagens samfund star unge over for en rekke unikke udfordringer, nar det kommer til at deltage 1
meningsfulde dialoger og treeffe gennemtankte beslutninger. Den konstante strom af information,
den hastige udvikling af teknologi samt de sociale og politiske spergsmél skaber en kompleks og

udfordrende ramme for unge mennesker at navigere i. Denne situation forsterkes yderligere af det

pres som eleverne star over for, bade for at kunne praestere, opné succes og folge samfundets
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forventninger. Som folge heraf kan mange unge fole sig overveldede og usikre pd, hvordan de
bedst kan udtrykke deres meninger, lytte til andres synspunkter og traeffe velovervejede
beslutninger (Berne- og Undervisningsministeriet, 2017). Denne udfordrende dynamik kraever en
bevidst indsats fra samfundet som helhed, for at stotte og opmuntre unge til at udvikle deres

dialogiske feerdigheder samt evnen til at danne deres egne holdninger.

Historie er som tidligere skrevet fyldt med emner, der kan vaekke intense diskussioner og debatter
pa grund af deres kompleksitet, folsomhed, politiske eller kulturelle betydning. Disse emner
streekker sig over en bred vifte af historiske begivenheder, personligheder og ideologier, og de
berarer ofte dybt forankrede holdninger og overbevisninger, hvor disse emner for nogle elever kan
opleves som kontroversielle. Fra spergsmal omkring kolonialisme og slaveri til kontroverser
omkring politiske ledere, krigshandlinger og menneskerettigheder. Historien har utallige eksempler
pa begivenheder, der stadig skaber stridigheder og uenigheder i dagens samfund. At forstd og
handtere sddanne kontroversielle emner kraver ofte en nuanceret tilgang, der tager hgjde for
forskellige perspektiver, historiske kontekster og komplekse arsagsforhold. Her spiller
klasserummet og lereren en stor rolle for, at eleverne tilegner feerdigheder 1 forhold til at deltage i et
respektabelt klassemiljo.

“Draftelse af kontroversielle emner er en del af den demokratiske proces. Det hjcelper unge til at
udvikle nogle af de vigtigste kompetencer inden for demokratisk medborgerskab” (Borne- og
Undervisningsministeriet, 2017). Eleverne vil mede kontroversielle emner bade i og uden for
folkeskolen, og derfor er det vigtigt, at de far tilegnet disse kompetencer i forhold til at rumme

andres overbevisninger og verdier, selvom disse matte afvige fra deres egne.

Vi har valgt at have fokus pa de kontroversielle emner, da vi personligt er engageret i, hvordan vi
tilrettelegger en undervisning, hvor man som larer forseger at skabe nogle trygge rammer for et
respektabelt og ytringsfrit klasserum med plads til forskellige meninger og holdninger. Interessen
steg 1 takt med vores fire ar péd lereruddannelsen, hvor vi i1 historieundervisningen bererte nogle
emner, som vi ville kategorisere som varende kontroversielle. Her kom vi blandt andet ind pa,
hvordan vi som laerere tilretteleegger en undervisning, hvor eleverne oplever klasserummet som et
sted, hvor eleverne tilegner sig de nedvendige kompetencer for at kunne made hinanden respekt 1 et
uenighedsfallesskab. Borne- og Undervisningsministeriet udformede formal for Folkeskolen fra

2006:
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”§ 1. Folkeskolen skal i samarbejde med forceldrene give eleverne kundskaber og feerdigheder, der:
[...] gor dem fortrolige med dansk kultur og historie, giver dem forstdelse for andre lande og

kulturer[...] ” (Borne- og undervisningsministeriet, 2022).

"Stk. 3. Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et
samfund med frihed og folkestyre. Skolens virke skal derfor veere preeget af andsfrihed, ligeveerd og

demokrati” (Berne- og undervisningsministeriet, 2022).

Her star der blandt andet, at eleverne skal udvikle kundskaber 1 bade dansk historie samt andre
kulturer. Herudover skal de ogsé tilegne sig kompetencer i form af andsfrihed, ligeverd og
demokratisk medansvar. Klasserummet er her essentielt for at skabe nogle rammer, som kan rumme
forskellige perspektiver pd et emne. Nar man arbejder med kontroversielle emner er det vigtigt at
kunne udvise respekt for andres holdninger og vardier, samtidig med, at eleverne lytter og deltager

ligevaerdigt i feelles diskussioner og debatter.

I faghaeftet for historie er der folgende formal: “Stk. 3. Elevernes historiske bevidsthed og identitet
skal styrkes med henblik pd, at de forstdr, hvordan de selv, deres livsvilkdr og samfund er
historieskabte. Derved opndr eleverne forudscetninger for at leve i et demokratisk samfund”
(Borne- og undervisningsministeriet, 2019). Her er spergsmaélet, hvordan vi som lerer netop serger
for, at eleverne tilegner sig disse forudsaetninger? Vi vil igennem dette projekt finde ud af, hvilke
refleksioner og tiltag, man som larer gor sig 1 arbejdet med kontroversielle emner, samt hvilke
rammer, der skal veare 1 et klasserum for at undervise i emner, som kan vere svare og/eller
folsomme for den enkelte skoleklasse. Vi har valgt at have fokus pa kontroversielle emner i
historieundervisningen, da vi gennem vores praktik er stadt pd situationer, hvor laerere har reageret
forskelligt omkring at undervise i netop disse emner. Eleverne vil uundgéeligt mode kontroversielle
emner gennem deres folkeskoletid, hvilket ogsé har resulteret i en ny studieordning for kommende
historieleerer (UCN, 2023). I historiefaget vil eleverne sandsynligvis stade pa kontroversielle emner,
og her er det vigtigt, at eleverne har de forudsatninger, der skal til for at kunne rumme sterke

folelser og forskellige holdninger end deres egne.
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Disse refleksioner og overvejelser har fort os frem til folgende problemformulering:

Problemformulering:

“Hvilke potentialer og udfordringer kan der opsta i en historieundervisning om kontroversielle
emner, herunder hvilke forestillinger og refleksioner gor udvalgte historielcerere sig om

undervisning i kontroversielle emner?

Metode

Videnskabsteoretisk afsat

I dette afsnit vil vi beskrive hvilken videnskabsteoretisk tilgang vi har gjort brug af i projektet. Vi
vil komme ind pa interview i forhold til valg af den kvalitative metode. Derudover hvilke
videnskabsteoriske metoder vi har anvendt i vores projekt i form af hermeneutikken og
feenomenologien samt vores overvejelser af, hvem vi interviewede og hvordan vi har behandlet

vores indsamlede empiri.

Hermeneutikken

Hermeneutikken er et filosofisk, humanistisk og metodisk princip, hvor ordet hermeneutik stammer
fra det graeske ord hermeneuein, som betyder at fortolke og forstd. Hermeneutikken og
feenomenologien tager udgangspunkt i, at viden er knyttet til et subjekt, altsd hvordan vi gennem
vores fortolkninger forstar virkeligheden (Birkler, 2021). I den moderne hermeneutik er den
individuelle forstaelse og forforstaelse essentiel for at kunne tolke og forsta virkeligheden. Det er
samtidig gennem den enkeltes forstéelseshorisont, at der dannes en opfattelse af virkeligheden, hvor
denne fortolknings- og forstaelsesproces er mulig (Birkler, 2021). Derudover skal man vare bevidst
om, at en hermeneutisk forstéelse er en proces, hvor man gér fra at have enkelte dele af et fenomen
(delforstéelse) til at kunne forstd og fortolke i sin helhed (helhedsforstaelse). P4 denne made
kommer ens forstdelse af et fenomen naturligt til at endre sig i takt med nye forstaelser og

fortolkninger, ogsa kaldet den hermeneutiske cirkel (Birkler, 2021)

For at gore brug af den hermeneutiske cirkel er man nedt til at vaere bevidst om sin egen
forforstielse og fordom herom, s& man kan skelne kritisk mellem dem. Dog er ens mening om
feenomenet essentiel for overhovedet at kunne forsta noget nyt og hermed se helheden af et

feenomen. Man bruger den viden, som man allerede har (forforstaelse) til at fortolke med og
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derigennem skabe en ny forstéelse. Hermeneutikken anerkender den komplekse menneskelige
livsverden, som et grundlag for at kunne arbejde videnskabeligt og opna viden, samt at objektivitet

er uundgaeligt, da vi ikke kan fjerne os fra den virkelighed, som vi indgar i (Birkler, 2021).

I forhold til vores projekt, har vi gjort brug af den hermeneutiske tilgang i forhold til at analysere
vores indsamlede data, da vi kommer med vores egen forforstaelse af de muligheder og
udfordringer, der kan forekomme ved at undervise i kontroversielle emner. Hermed ensker vi
gennem vores interviews med de tre informanter at opna en bredere forstielse for disse muligheder
og udfordringer, som de ser ved inddragelse af kontroversielle emner i historieundervisningen. Vi
har brugt den hermeneutiske cirkel gennem vores interviews for at skabe en bredere forstaelse af,
hvordan den enkelte informant havde det med at inddrage kontroversielle emner i deres

historieundervisning.

Gennem de semistrukturerede interviews med informanterne seger vi at skabe indblik i deres
forstaelseshorisont af kontroversielle emner i historieundervisningen. Dette har vi gjort med hjelp
fra en interviewguide, som vi har udarbejdet pa baggrund af vores forstaelse af fenomenet, altsd i
forhold til hvilke muligheder og udfordringer, der kan opsta ved at arbejde med kontroversielle
emner. Samtidig er vi meget bevidste om, at vores empiriske data vil vere preget af vores egen
forstaelse og forstielseshorisont, da vi ikke kan forholde os objektive. Vi vil gennem det
semistrukturerede interview have fokus pé, at stille spergsmal som er med til at uddybe hvad
inddragelse af kontroversielle emner i undervisning kan eller ikke kan, samt skabe en forstaelse for,
hvilke muligheder og udfordringer inddragelsen af kontroversielle emner i historieundervisningen
kan medvirke til. Vores projekts empiriske datagrundlag vil blive brugt, ved anvendelse af den
hermeneutiske metode, for dermed at muliggere en analyse af disse fortolkninger, som herefter

opndr en forstdelse for en ny helhed (Birkler, 2021).

Fenomenologiens grundlegger Edmund Husserl fremhaver begrebet epoché, som netop belyser
det at saette parentes om forudfattede meninger og holdninger (fordomme). Det handler om, at man
forholder sig d4ben og undrende, samtidig med at man tilsidesetter egne forstéelser, for at
imedekomme den enkelte informants oplevelse af fenomenet. Dette er med til at skabe en
beskrivelse og analyse s& objektivt som muligt. Dette er denne tilgang, der enskes i analysen

(Birkler, 2021).
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Kvalitativ metode

Dette projekts empiriindsamling vil belyse problemformuleringen ved en kvalitativ,
semistruktureret interviewundersggelse. Vi har valgt det kvalitative undersogelsesdesign, da denne
metode egner sig til at indsamle data om de interviewedes meninger og holdninger til undervisning
af kontroversielle emner 1 historieundervisningen (Brinkmann & Tanggaard, 2020). Vi har valgt den
kvalitative metode, da vi gennem interview opnér en bredere forstaelse af den enkelte informants
holdninger og meninger i forhold til, hvilke muligheder kontra udfordringer, som kontroversielle
emner kan skabe i undervisningen. Hermed kan informanterne forklare deres overbevisninger 1
forhold til, hvad inddragelse af kontroversielle emner giver eleverne — og om det overhovedet giver
dem noget?

Vi seger at belyse vores fokus i forhold til, hvilke refleksioner historielaerere gor sig omkring at
inddrage kontroversielle emner, som kan skabe et uenighedsfallesskab i klasserummet — samt
hvordan de satter rammerne for, at dette kan opleves meningsfuldt for den enkelte elev. Projektets
formal med interviewundersggelsen er at indsamle data til en analyse af enkelte folkeskolelarers

subjektive holdninger og meninger til et bestemt emne (Brinkmann & Tanggaard, 2020).

Den kvalitative interviewundersogelse i vores projekt kommer til at tage afsat i den hermeneutiske
videnskabsteoretiske tilgang, hvor vi har inddraget vores forforstaelse gennem projektet og den
hermeneutiske cirkel. Som skrevet ovenfor er den hermeneutiske cirkel med til at belyse, hvordan
den enkelte informants forforstaelse og forstdelse af kontroversielle emner i historieundervisningen.
Gennem hermeneutikken skabes der en bredere forstaelse af, hvorfor informanterne har de
holdninger, meninger og overbevisninger som de har, i forhold til at inddrage kontroversielle emner

i undervisningen.

Til vores projekt er der indsamlet og udarbejdet data fra tre semistrukturerede interviews med tre
forskellige folkeskolelarere, som primart underviser i udskolingen i forskellige kommuner i
Nordjylland. Vi har pd forhénd féet tilladelse til at lydoptage de enkelte interviews med de
involverede parter. De vil hermed blive anonymiseret i dette projekt og vil derfor fremgé som
henholdsvis lerer 1, lerer 2 og laerer 3. Efter hvert interview har vi transskriberet interviewene med
henblik pa at kunne analysere denne data senere. I folge Brinkmann & Kvale (Brinkmann & Kvale,
2015) gor de opmarksom pa, at der altid vil vare en fortolkningsproces under
transskriberingsprocessen. Dette betyder at der i oversattelsen fra tale- til skriftsprog er inddraget
forskellige vurderinger i forhold til fra- og tilvalg. Der vil i projektet for eksempel ikke blive

gengivet gestik, stemmeleje eller folelsesudtryk, hvilket skaber en dekontekstualisering (Brinkmann
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& Kvale, 2015). Derudover vil de tre interviews blive meningskondenseret ved at udsagnene bliver
forkortet og hermed mere praecise i deres svar. Dette er ogsd pa baggrund af den begrensede plads i
bilagene. Vi inddrager derfor kun passager, som gor sig relevante for projektet. I transskriptionen

har vi valgt at fjerne fyldord, som egh, hmm og lignende. Hvis det onskes, kan man fa udleveret den

komplette transskription af de tre enkelte interviews.

Interviewene er lavet ved hjelp af en interviewguide (bilag 1), hvor formélet er at give et overblik
over vores planlagte spergsmal, som samtidig giver plads til opfelgende spergsmal eller uddybning
(Brinkmann & Tanggaard, 2020). I forbindelse med opfelgende spergsmal var vi meget fokuseret

pa, ikke at stille ledende sporgsmaél, da dette ikke var hensigten.

Valg af informanter

Vi har udvalgt tre forskellige laerere i vores projekt for at forsege, at indsamle relevant empiri til
besvarelse af vores problemformulering. Vores valg af lerere er sket ud fra vores tidligere
praktikker, samt en lerer fra vores tid i folkeskolen. Vores fokusomrade er, at de tre lerere skal
undervise elever i udskolingen. Vi har indsamlet samtykke fra alle tre laerere, samt fra skolelederen,
hvis dette blev nedvendigt. Vi har valgt disse tre laerere ud fra, at de har forskellige erfaringer fra
lererjobbet og samtidig enskede vi, at belyse historieundervisningen fra tre forskellige perspektiver.

Det er vigtigt at understrege, at vi kun enskede informanter, som var uddannet historielarer.

Larer 1 er en nyuddannet lerer, som i dag underviser pa en privatskole. Vi kender begge
vedkommende fra vores tid pé leereruddannelsen. Vi har hver vores forstaelse af, hvilke didaktiske
tanker, som han/hun ger brug af'i sin undervisning, og dette ligger op til en undren, som kunne vare
givende 1 forhold til vores problemformulering.

Larer 2 er en erfaren folkeskolelerer, som i dag underviser pa en katolsk privatskole. Larer 2 er et
kendskab fra vores egen folkeskoletid, hvor vi erfarede at han/hun havde sterke holdninger til
inddragelse af emner 1 historieundervisningen.

Larer 3 er ogsé en erfaren folkeskolelerer, som har arbejdet pé flere forskellige folkeskoler i
Nordjylland. Han/huns didaktiske tanker er anderledes fra de to andre, da han/hun ger brug af at
inddrage eleverne i undervisningen, iser deres forskellige baggrunde. Dette gor han/hun med det
formal at skabe en bredere forstaelse af elevernes baggrund og deres forskellige hverdage.

Vi havde til formal at vaelge informanter, som kunne belyse vores problemformulering med
muligvis forskellige perspektiver. De tre informanter underviste alle i1 historie pa 7.-9. klassetrin. Vi

havde i nogle tilfeelde en folelse af, at informanterne svarede med henblik pa, hvad de troede, at vi
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onskede at hore eller hvad der ville lyde mest rigtig, forstdet pd den made med fokus pa meget
velovervejede didaktiske refleksioner.

Vi brugte den samme interviewguide igennem alle tre interviews, men alligevel svarer informanter
meget forskelligt pd spergsmalene, dette kunne skyldes deres nuverende jobposition, deres erfaren

med jobbet eller deres didaktiske og peedagogiske stasted.

Etiske overvejelser

Vi har foretaget nogle etiske overvejelser i forhold til de mennesker, som vi har interviewet i dette
projekt. Dette involverer at vi har indsamlet tilladelse til at interviewe dem, hvor vi har gjort dem
opmerksomme p4, at de vil vaere anonymiseret i projektet og at lydoptagelserne vil blive slettet
efter at projektet er afsluttet. Derudover har vi tavshedspligt. Vi har samtidig informeret dem om, at
de til enhver tid kan traekke deres samtykke til interviewet tilbage, og at de har ret til at f4 udleveret

transskriptionen, hvis de skulle enske dette (Brinkmann & Kvale, 2015).

Analysemetoden

I dette afsnit vil vi beskrive analysemetoden, som har til formal at skabe grundlag for, at forsta
hvordan processen fra transskription til meningskondensering og fortolkning er forlabet. Vi har i
projektet gjort brug af induktiv analysestrategi, hvor vi forst leeste de transskriberede interviews og
herefter dannede temaerne ud fra de interviewedes udsagn. Pa baggrund af dette, har vi i vores tre
interviews valgt at vare aben over for de temaer, som er opstaet ved gennemlasning af
transskriptionerne. I vores analyse har vi valgt at benytte en tvaergaende analysestrategi, hvor de
temaer, som var meningsbarende kunne sammenfattes til meningskondenseringer. Disse
meningskondenseringer er herefter blevet fortolket efter Kvale og Brinkmanns
fortolkningsprincipper: selvforstaelse, kritisk common sense- og teoretisk niveau (Brinkmann &
Kvale, 2015, s. 267-284). Meningskondenseringerne hanger tet sammen med forstaelsesniveauet
og det er med til, at beskrive informantens egen opfattelse af temaet. Efterfolgende bruger vi en
kritisk common sense fortolkning, som omfatter en bredere forstaelsesramme, hvor vi kritisk
forholder os til, hvad der bliver udtalt, fra udsagnets indhold eller informanten. Sidst i analysen
folger vi et mere teoretisk fortolkningsniveau, hvor det empiriske datagrundlag fortolkes med

relevant teori (Brinkmann & Kvale, 2015, s. 280-281).

Vi har valgt at analysere pd de udfordringer der, i undervisningen af kontroversielle emner, kan
vaere med til at pavirke elevernes individuelle greense i forhold til intimisering, desertering og

konfrontering pd baggrund af informanternes svar. Dette gor vi for at kigge n@rmere pé, hvilken
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pavirkning lererens undervisningsmetode kan have pé den enkelte elev. Herefter analyserer vi pa,
hvad vores informanter giver udtryk for er potentiale, ved inddragelse af kontroversielle emner. De
tre informanter var enige om, at der er et stort dannelsesaspekt i at arbejde med felsomme emner,
hvor eleverne kan tilegne sig ferdigheder og verktojer til at interagere i et uenighedsfallesskab,
hvor dette foregar under respektable og trygge forhold. Her ser vi ydermere pé, hvordan det er
laererens rolle at sikre, at diskussionen holdes konstruktiv og positiv inden for det emne, som der
undervises i. Derudover n@vner informanterne serligt én kompetence, som eleverne skal tilegne sig
gennem arbejdet med kontroversielle emner og pa baggrund af dette, vil vi analysere os frem til,

hvorfor netop denne kompetence er essentiel for eleverne.

Forskning indenfor omriadet kontroversielle emner

Udover vores valgte teori og den indsamlede empiri har vi undersegt forskning inden for, hvordan
man inddrager kontroversielle emner i historieundervisningen. Af de forskningsprojekter som vi gor
brug af, har HisorieLab lavet en storre dokumentationsindsats, som er med til at kortleegge de
udfordringer, som der er i historiefaget, Historiefaget i fokus. Denne dokumentationsindsats er fra
2015 og er udarbejdet pa baggrund af en sterre undersggelse af bade kvalitativ og kvantitativ
karakter (Knudsen & Poulsen, 2016)

Derudover er der Hildegunn Juulsgaard Johannesens ph.d.-athandling, Kontroversielle aspekter i
historieundervisningen 7.-9. klassetrin. Hildegunn Johannesens ph.d.-afthandling er en undersogelse
af, hvordan historielerere inddrager kontroversielle aspekter i deres undervisning. Dette studie er et
etnografisk inspireret klasserumsstudie og en narrativ interaktionsanalyse af de empiriske data, som
er indsamlet i perioden efteraret 2019 til efteraret 2020 (Johannesen, 2022).

Nér vi kigger pa igangverende forskning, er der The ConCitizen Project, der er et internationalt
forskningsprojekt som underseger, hvordan folkeskolelerere kan undervise i kontroversielle emner.
Forskningen har en estimeret tid der lyder fra 1.1.2022-31.12.2024, hvilket altsa betyder, at det ikke
er alle resultater tilgeengelige endnu (Lindhardt & Sigurdsson, 2024).

Herudover har det Europaiske Réd i samarbejde med EuroClio, HistorieLab, Contested Histories,
The American International School padbegyndt et projekt, The Monument(al) Challenges, som har
fokus pé at skabe redskaber, som ger det mere handgribeligt for lerere at inddrage kontroversielle

emner i undervisningen (Monument(al) Challenges, u.d.).
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Begrebsafklaring

Kontroversielle emner i historieundervisningen

Begrebet kontroversielle emner er essentielt og hele projektets omdrejningspunkt, og da der er
forskellige forstéelser af begrebet, vil vi i dette afsnit klarlegge, hvilken formulering projektet vil

tage udgangspunkt i.

Vi har valgt at tage udgangspunkt i Europaradets, The Council of Europe, definition som er en

international ferende menneskerettighedsorganisation, som definerer kontroversielle emner som:

Controversial issues are issues which arouse strong feelings and divide communities. Issues like
these can arise anywhere at any time. They vary from the local to the global [...] What all these
issues have in common is that they are complex, not easily settled by appeal to evidence alone and
highly emotive — so much so that people often have difficulty discussing them rationally (Council of
Europe, u.d.).

Kontroversielle emner, der vaekker sterke folelser kan eleverne opleve pa meget forskellige mader.
Det kan vare emner, hvor det er tydeligt, at der er to forskellige sider af samme sag, alt efter hvem
man sperger. Dette kan betyde, at der ikke er én losning pé tingene eller ségar én rigtig holdning
eller mening herom. P4 samme méde kan kontroversielle emner vaere med til at skabe konflikter
eller uenigheder i klasserummet. Uenighederne/konflikterne opstar typisk, hvis eleverne bliver
udfordret pa deres egen holdning eller mening i forhold til, at andre kan se tingene anderledes end
dem selv. Grundet vores forskellige baggrunde kommer vi med forskellige holdninger, meninger og
vaerdier (EMU, 2022). Der er ogsé det aspekt i det, at mange kontroversielle emner bergrer dybt
personlige ting hos eleverne, hvorfor de vil opleve det ekstra graenseoverskridende, hvis andre

mener noget andet.

For at eleverne kan komme ud og begé sig i et demokratisk samfund er det derfor vigtigt, at de efter
deres folkeskoletid har tilegnet sig ferdigheder omkring, hvordan man deltager i diskussioner, hvor
der udtrykkes forskellige meninger og holdninger. Samtidig med at de bevarer respekten for at
andre har en anden holdning eller mening end dem selv. Klasserummet og leereren er med til at
danne rammerne for at skabe et respektabelt uenighedsfallesskab, forstaet pa den méde at der her
skabes et klassemiljg, hvor eleverne kan udtrykke sig og reflektere over deres egne og andres

holdninger, meninger og verdier (Council of Europe committee of ministers, 1985).
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12019 udgav Berne- og Undervisningsministeriet materialet Hvordan taler man nemt om det
sveere? via emu.dk, hvor de skriver felgende: Draftelse af kontroversielle emner er en del af den
demokratiske proces. Det hjcelper unge til at udvikle nogle af de vigtigste kompetencer inden for
demokratisk medborgerskab (Borne- og Undervisningsministeriet, 2017, s. 53). Kontroversielle
emner kan opsta i og uden for klasserummet, sa derfor er det vigtigt, at vi i undervisningen giver
eleverne mulighed for at forstd dem selv og andre bedre. Klasserummet er et essentielt sted at
arbejde med disse situationer i et respektabelt uenighedsfaelleskab, da dette giver dem mulighed for
at tolerere andre og deres holdninger, samtidig med at de bliver klogere pa deres egne holdninger.
Disse kvaliteter er alt sammen med til at styrke deres demokratiske dannelse (Borne- og

Undervisningsministeriet, 2017).

Med ovenstéende er det derfor vigtigt at understrege, at kontroversielle emner er
kontekstathengige, altsé det er forskelligt fra skoleklasse til skoleklasse og elev til elev, hvornar
man definerer et emne som varende kontroversielt. De emner som en person finder kontroversielle,

kan for eksempel udspringe af hvilken forstdelse/overbevisning vedkommende har.

Empiri
I det folgende afsnit vil vi afdeekke vores empiri. Her vil vi give et referat af de interviews, som vi
har indsamlet fra tre forskellige historielerere. Alle tre indsamlede interviews kan findes i bilag. De

tre informanter er anonymiserede.

Vi ser en stor enighed hos de tre informanter 1, at de mener, at man helt sikkert skal undervise i
kontroversielle emner i historieundervisningen. De oplever kontroversielle emner forskelligt pa
hver deres skole og har forskellige tilgange til, hvordan kontroversielle emner skal undervises i,
samt hvilke emner der er kontroversielle. Informanterne forteeller, at de oplever kontroversielle
emner, som noget der kan skabe interessemodsatninger i klasserummet samt sterke folelser.
Arsagerne kan vare mange, da eleverne kommer fra forskellige baggrunde og dermed har

forskellige meninger, overbevisninger og vaerdier med sig.

Lerer 1 fortaeller, at han/hun har fravalgt at undervise i et konkret emne af den grund, at han/hun
finder emnet for komplekst, da leerer 1 vurderer, at der er for mange hensyntagen i forbindelse med

undervisning i dette emne.

Laerer 2 udtaler at han/hun altid ger brug af de mest voldsomme billeder og film for at fa en storre

reaktion fra eleverne. Han/hun mener, at eleverne ber se disse frygtelige billeder og film for at det
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skal breende sig ind pé elevernes nethinder. Laerer 2 udtaler dog ogsé, at dette har resulteret i en
episode, hvor en elev er lgbet graedende ud af klassen pa grund af manglende forstielse for det viste
filmklip. Selvsamme laerer underviser i det, som han/hun finder passende ogsa selvom, at det kan

skabe rore ved foreldrene eller ledelsen.

Lerer 3 fortaeller, at han/hun ger brug af elevernes forskellige baggrunde i undervisningen for at
skabe en anden forstéelse for et givent emne, dette skaber rammerne for de forskellige
overbevisninger, der matte vare i klasserummet. Han/hun har stor succes med dette i sin nuvarende
klasse, og eleverne bidrager dermed til undervisningen med deres egne meninger, overbevisninger

og verdier.

Alle tre historielerere er enige om, at det kreever nogle bestemte kompetencer at kunne undervise i
kontroversielle emner. De udtaler at deres relation til klassen er vigtig for at kunne skabe et
respektabelt klassemiljo, hvor der er plads til at vaere uenig. Laerer 1 er meget opmarksom pa, at
nogle elever kan opleve kontroversielle emner sarligt sarbart, hvor de to andre er mere direkte i
deres undervisning og hermed afventer elevernes reaktioner og tager de spergsmal, der matte
komme. Ydermere mener de tre historieleerere, at undervisning i kontroversielle emner, kan vere

med til at udvikle elevernes demokratiske dannelsesniveau.

Normativ pavirkning

The ConCitizen project forsker i, hvordan kontroversielle historier og spergsmal inddrages eller
undlades i undervisningen inden for fagene historie, religionsvidenskab og samfundsfag (Lindhardt
& Sigurdsson, Introduction to the ConCitizen Project, 2024). Det er for os derfor interessant at
kigge pa vores informanters individuelle tilgange til handtering af historieundervisningen og de
situationer, der matte opstd omkring kontroversielle emner. Carsten Hjort Pedersen er uddannet
leerer og forstelektor, og har skrevet en bog omkring, hvordan man kan pavirke eleverne med
respekt. Hjort Pedersen n@vner tre tilgange som en larer kan tilga i undervisningen, sé snart de har
med komplekse emner og situationer at gore. Disse tre tilgange er intimisering, desertering og

konfrontering (Pedersen, 2007).

Intimisering
“Intimisering er sdledes at blive for intim, her i forhold til et barn. Det er at treede barnet for ncer
eller treede ind i det allerinderste hos barnet. Denne indtrengen kan bade ytre sig i, at den voksne

treenger sig ind pd barnet, og i at den voksne forlanger, at barnet abner sig pa en mdde og i et
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omfang, barnet dybest set ikke selv onsker” (Pedersen, 2007, s. 39). Dette omhandler forholdet
mellem larer og elev, hvor lereren enten med ord eller adfaerd gar for taet pa barnet med et
ideologisk anliggende, som blandt andet kan vere af politisk, religiost, filosofisk eller moralsk

anliggende (Pedersen, 2007).

Som navnt i metodeafsnittet har vi interviewet nogle lerere i forbindelse med projektet. Lerer 2
fér, under interviewet, spergsmalet om han kan navne 3 eksempler pd kontroversielle emner i

historieundervisningen. Hertil svarer han blandt andet:

”Det andet kunne veere det, jeg typisk korer i ottende klasse, Holocaust, ikke fordi jeg synes det er
meget vigtigt at de lcerer om dette, men der vil jeg gore en dyd ud af at vise nogle af de mest
forfeerdelige film og billeder, jeg kan finde, altsa veelge ud fra ideen, at det skal sa om sige, breendes
ind pad nethinden, hvad det rent faktisk var foregaet, iscer i en tid, hvor der igen er folk, der gdr og
raber dod over joder i gaderne og sddan noget. Det synes jeg er ret usmageligt” (Bilag 3, lerer 2, s.
43).

Laerer 2 nevner Holocaust som et kontroversielt emne, da han/hun finder det usmageligt, at der pd
gaderne 1 dag for eksempel kan blive rdbt ”ded over jederne”, som kan treekke trade tilbage til 2.
Verdenskrig, samt den nuvarende Israel/Palastina konflikt. Denne personlige holdning er med til,
at leerer 2 inddrager voldsomme billeder og film til at vise, hvad der rent faktisk skete. Leerer 2 har
altsa det moralske anliggende til formal, at eleverne skal vide, hvad der skete, i tilfeelde af at de
enten herer andre ribe ting om/til joder eller selv gar rundt og raber det. Metoden han/hun velger at
bruge til at leere eleverne hvad der skete, kan dog bare prag af intimisering. Larer 2 inddrager
bevidst valget af undervisningsmateriale ud fra: “[...]de mest forfeerdelige film og billeder]...], altsa
veelge ud fra ideen, at det sa om sige skal breendes ind pd nethinden/...]” (Bilag 3, lerer 2, s. 43).
Leerer 2 er s preeget af den usmagelige folelse, at han/hun er villig til at vise voldsomme ting for at
opné elevernes lering indenfor blandt andet Holocaust. Uden det in mente, at han/hun med
undervisningsmaterialet kan intimisere den enkelte elev, da det for eleverne er forskelligt, hvor
deres intimiseringsgranse ligger, og dermed forskelligt, hvor langt laereren kan gé i forhold til de
voldsomme billeder og film. I forleengelse af snakken om at undervise i kontroversielle emner,

kommer han/hun selv ind pa dette:

” Den forste time, jeg havde med den ottende klasse, viste jeg dem, den optagelse der hedder
Zapruder filmen, som er den eneste optagelse af drabet pa John F. Kennedy, da han bliver skudt i
hovedet. Dette gjorde jeg for at fd dem med og sa kunne vi snakke lidt om historiske kilder, om
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hvorfor den er sa undersagt? Og hvorfor konspirationsteorier startede? Og det var supergodt
udover, at jeg sd ikke vidste at der var en i den klasse, som havde meget ddrlige nerver, og gerne
ville vide i forvejen ndr der skete et eller andet, sa hun brad sammen og lob greedende ud, og det

var ikke helt meningen med filmen” (Bilag 3, laerer 2, s. 43).

Grundet de forskellige intimiseringsgranser hos den enkelte elev, er det ogsa forskelligt fra lerer til
leerer, hvor tet de kan ga, uden at overskride elevens graense. Grensen kan variere efter elevernes
alder, livssituation, relationen til den bestemte leerer og andre faktorer (Laursen & Kristensen,
2016). I ovenneaevnte citat er det tydeligt, at lereren har overskredet elevens intimiseringsgranse,
hvor hun ogsa reagerer herefter. Her kan det vaere i form af;, at lareren og eleven endnu ikke havde
en relation, da det var forste gang, at leereren havde klassen. Laerer 2 fortaeller desuden, at han/hun
ikke vidste, at en enkelt elev havde brug for hensyntagen, i forhold til inddragelse af starke billeder
og film i undervisningen. Pa denne baggrund intimiserede undervisningens indhold hende, fordi
hun ikke var forberedt pd, hvor voldsom filmen var, og det derfor ikke harmonerede med hendes

intimiseringsgraense.

Desertering

Desertering kommer af det latinske desertio, som betyder at forlade, lade i stikken, svigte, altsa et:
»Udtryk for, at en voksen undlader at pavirke barnet eller mode det med en nodvendig og legitim
konfrontering, hvorved barnet bliver svigtet.” (Pedersen, 2007, s. 45). Dette ses oftest i form af, at
eleverne foler, at laereren traekker sig fra konfronteringen, for eksempel i form af, at laereren er
utydelig eller at nogle emner bliver tabubelagte, altsa noget man ikke snakker om (Laursen &

Kristensen, 2016, s. 458).

” Jeg kan have udfordringer ved eksempelvis slaveri, hvor vi typisk taler om sorte mennesker eller,
hvad end vi skal kalde dem. Det er abstrakt, hvad end vi skal kalde de mennesker. Hvis man sa gar
med sorte mennesker, sd synes jeg det er enormt stigmatiserende for de elever, som sidder og har en
anden nuance i huden. Det har jeg mega sveert ved hvad filen skal jeg sd sige? [...] Jeg gdr meget
uden om det” (Bilag 2, lerer 1, s. 41-42). Larer 1 erkender udfordringerne ved at hindtere
folsomme emner som slaveri i undervisningen. Han/hun udtrykker bekymring over, hvilken
terminologi der er passende, samt er opmerksom pa risikoen for at stigmatisere elever med

forskellige hudfarver ved at fokusere pd en bestemt betegnelse for sorte mennesker.

Grundet lerer 1’s bergringsangst for termen sorte mennesker velger han bevidst at undlade dette

aspekt pa grund af usikkerhed og/eller frygt for at handtere det pd en uhensigtsmassig made. Det
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kan godt veere, at det ikke er eleverne der aktivt foler, at leerer 1 treekker sig fra emnet, men denne
undgaelse kan stadig relateres til desertering, da lereren bevidst undlader konfronteringen af termen
sorte mennesker. Dette kan hos nogle elever og larere fore til en tabubelagt folelse og dermed en
kontroversiel tilgang til, hvordan man snakker om race og hudfarve, nir der undervises i emnet

slaveri.

Konfrontering

Konfrontering betegnes som: ”Den voksnes nodvendige, konstruktive eller legitime anvendelse af
autoritet, modenhed, viden, involvering og forkyndelse, som tjener barnets og andres bedste”
(Pedersen, 2007, s. 45). Altsa at leereren pé en respektfuld made konfronterer sine elever med
normer, etiske grenser, filosofiske, religiose eller politiske udfordringer. Dette behever ikke kun at
vare fakta, som man skal forholde sig til, men altsd ogsa eksistentielle temaer, som kan debatteres,
og kan udfordre til en eventuel afvisning eller modtagelse hos eleverne (Laursen & Kristensen,
2016, s. 459). I medet med konfrontering skal der ske en tilbagetraekning. Néar leereren har
konfronteret eleverne, skal lereren traekke sig tilbage, og lade eleverne sidde med de modstridende
folelser, som konfronteringen eventuelt har bevirket. Dette er derfor en kompetence lereren mé
besidde, fordi den udtrykker en grundleeggende respekt for, at eleverne méd opdage deres egen vej

(Laursen & Kristensen, 2016, s. 459).

”[...] mange kontroversielle emner er det jo noget, som man harer om i medierne, man snakker om
det hjemme ved aftensmadsbordet, altsa man horer noget om det, sa man har lidt en forforstaelse.
Sd er det jo sd min opgave og guide dem ind til, na men hvad er det sa? Hvad er skeeg og hvad er
snot? Og hvad er faktisk, jeg vil ikke sige sandheden, men hvad er faktuelt sket? Hvordan er det
sket? Og sa er det op til dem selv at tolke pd det. Ja, det kan jo give dem en “nadrh det er sddan det

heenger sammen” folelse.” (Bilag 4, lerer 3, s. 47).

Larer 3 taler her direkte ind 1 Hjort Pedersens forklaring af formalet med konfrontering: altsa at
lereren skal give eleverne den nedvendige viden for at kunne tage objektivt stilling til
problematikker, og i denne sammenhang, problematikkerne i de kontroversielle emner. Nar en
leerer foretager en konfrontering, skal han/hun ogsa vaere bevidst omkring, at han/hun nemt kan

narme sig elevens intimiseringsgranse (Laursen & Kristensen, 2016, s. 460).

”[...] jeg har fx to muslimer inde i min 9. klasse lige i ojeblikket. Altsa nar vi snakker om
Israel/Palcestina konflikten eller om terrororganisationer, sd kunne jeg godt finde pd ndr vi gdr ind

og snakker om Islam fx og sporge “kender du til det? Er der noget du kan byde ind med?” eller
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“hvad mener [ hjemme hos jer? Er det noget du har lyst til at fortcelle om?” og sd videre, sa de ikke
sidder og foler “oh det er bare mig der fdr at vide, at der hvor jeg kommer fra, er de er helt forkerte

pd den” (Bilag 4, lerer 3, s. 46).

Her gér laereren helt tet pa de to muslimske elever, og inddrager dem og deres religion i
undervisningen. Nar man snakker om kontroversielle emner, kan det bade bergre politisk,
ideologisk eller religiost (Nordisk R&d & Undervisningsministeriet, 2017). I ovenstaende eksempel,
hvor det som sagt er elevernes religion, der bliver inddraget, kan der for nogen elever ske en
intimisering i forhold til at blive peget ud i klassen, eller fordi de bliver inddraget med deres tro
under et forleb om terror og Islam. Larer 3 har indtil videre ikke haft en opfattelse af, at han/hun
har intimiseret sine elever: ”/...] og der er det jo relationen mellem dem og jeg, der gor, hvor meget
de tor at sporge ind og ogsd uden at teenke pd, hvor man selv kommer fra. Og der synes jeg faktisk,
at jeg er kommet rimelig heldigt omkring det indtil nu, men man skal jo aldrig sige aldrig” (Bilag 4,
leerer 3, s. 46). Lerer 3 mener, at han/hun kan ga til eleverne pa den made grundet en god relation til
eleverne og samtidig har faet skabt en klasserumskultur, hvor dette er muligt. Dette taler ogsa ind 1
Hjort Pedersens forklaring med, at afstanden mellem intimisering og konfrontering kan vare
forskellig fra elev til elev, da det kommer an pé hvilken elev og lerer der er tale om, hvilke emner

man bergrer samt de ordinare forhold der er i klasserummet (Laursen & Kristensen, 2016, s. 460).

Delkonklusion

I lyset af den komplekse dynamik mellem laerer, elever og de kontroversielle emner, der diskuteres 1
undervisningen, er det tydeligt, at der kan opsta en raekke udfordringer og overvejelser i forhold til

bade undervisningens indhold og metoder.

Nér vi ser pa begrebet intimisering, erkender vi det folsomme sporgsmal om at nerme sig en elev
for teet, iser ndr det kommer til emner af for eksempel politisk, religios, filosofisk eller moralsk
karakter. Det er afgerende, at leereren formar at navigere i dette rum af kompleksitet og folsomhed,
samt balancere det med at formidle vigtige historiske begivenheder.

Samtidig er det nedvendigt at forstd konsekvenserne af desertering, hvor laereren undlader at
konfrontere eller adressere visse emner pa grund af frygt, usikkerhed eller manglende viden. Dette
kan fore til en mangel pa abenhed og/eller refleksion 1 klassevarelset, og kan endda bidrage til at
opretholde tabuer omkring visse emner.

Pa trods af disse udfordringer er det dog vigtigt at understrege betydningen af at konfrontere

eleverne med kontroversielle emner pd en respektfuld og gennemtenkt mide. Gennem en bevidst
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og velovervejet tilgang kan laereren give eleverne mulighed for at forstd og engagere sig 1
komplekse spergsmal, og udvikle deres kritiske teenkning samt refleksive evner.

Ved at inddrage forskellige perspektiver samt skabe et dbent og inkluderende leeringsmiljo, kan
lereren hjelpe eleverne med at navigere i de udfordringer, der folger med diskussionen af
kontroversielle emner. Dette kraever dog, at leereren har en dyb forstdelse af den faglige viden om
emnerne, samt for elevernes behov og granser. I sidste ende handler det om at finde den rette
balance mellem at udfordre eleverne og samtidig respektere deres integritet og graenser. Ved at gore
dette kan undervisningen i kontroversielle emner blive en berigende og meningsfuld oplevelse, der

bidrager til elevernes personlige og intellektuelle udvikling.

Demokratisk dannelse

Ordet demokrati kommer fra det greeske ord demokratia, hvor demos betyder folk og kratos betyder
styre. Demokrati kan hermed oversattes til folkestyre. Folkestyre er en styreform, hvor folket
spiller en stor betydning. Demokrati i praksis er dog et umuligt ideal, da folket sjeldent vil vere
enige, hermed vil demokratiet blive en form for flertalsstyre frem for et egentligt folkestyre.
Demokratiet stammer oprindeligt fra Athen, hvor man agerede under tre grundlaeggende idealer;
frihed, lighed og respekt for loven (Lindhardt, 2018, s. 211). Dette betyder, at alle skulle vaere lige 1
forhold til at udtale sig, treeffe egne valg, politisk frihed, samt at folket skulle indordne sig efter

samfundets gaeldende love.

Snakker man dannelse i folkeskolen, er der ikke noget entydigt svar pa, hvad dette indbefatter. Dog
kan man ikke undgd at tale om myndighed, her er det igen svart at definere, hvad det vil sige at
vaere myndig. Immanuel Kant som var en tysk filosof fra oplysningstiden (Koch, 2024), giver sit
bud pé personlig myndighed lyder séledes; “Oplysning er menneskets udgang af dets selvforskyldte
umyndighed. Umyndighed er manglen pd evne til at bruge sin forstand uden en andens ledelse.
Selvforskyldt er denne umyndighed, ndr drsagen til den ikke ligger i forstandens mangler, men i

manglende beslutsomhed og mod til at bruge den uden andens ledelse” (Lindhardt, 2018, s. 228).

Kant mener hermed, at vi forst opnar personlig myndighed nar vi tager ansvaret for vores egne
handlinger, og pa den méde ikke lader os lede af andres overbevisninger. En tysk
dannelsesteoretiker, som har taget udgangspunkt i denne tankegang, er Wolfgang Klafki. Klafki
taler om den kategoriale dannelse, som er en syntese af den formelle dannelse og den materiale

dannelse.
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Den materiale dannelse daekker over indholdet, forstaet pd den made, at det omhandler det laerte
(Binderup & Troelsen, 2012, s. 17). Et eksempel pa dette kan vere, at eleverne i
historieundervisningen kommer omkring alle kanonpunkter, som er ngje udvalgt til at danne
rammerne for elevernes basale dannelse inden for historiefaget (Binderup & Troelsen, 2012). Her
opnér eleverne den materiale dannelse ved at have lert omkring kanonpunkterne.

Den formelle dannelse deekker over, at det ikke er indholdet, der er det vigtigste, men derimod er
det evnen at lcere at lcere som er 1 fokus. Her handler det ikke om at kunne svaret pé et givent
spergsmdl, men at have varktejerne til at kunne finde frem til svaret. Der er altsé fokus pé

processen fremfor selve indholdet (Klatki, 2014).

Den materiale og formelle dannelse ligger til grund for at opna den kategoriale dannelse. Dette er en
sammenfletning af de to ovenstdende dannelser, hvor kategorial dannelse kraever, at eleverne
tilegner sig kompetencen til at reflektere over den eller de situationer som de stifter bekendtskab
med (Klafki, 2014). Vi kan aldrig méle om eleverne tilegner sig den kategoriale dannelse, dog er
dette stadig formalet med undervisningen. Kategorial dannelse i undervisningssammenhang
omhandler, at eleverne omsatter den formelle og materiale dannelse til refleksion, at eleverne
reflekterer over hvad de lerer, hvordan de lerer og hvilket formal dette retter sig mod. Opnér
eleverne denne refleksion og samtidig ger brug af denne tilegnelse, opnér de kategorial dannelse,
hvis ikke er elevernes viden blot en kompetence. Klafki mener at dannelse gar ud over
kompetencerne — hermed at der skal mere til end blot viden. Vi som mennesker skal oftest

provokeres til at tage vores egne valg (Klafki, 2014).

Den demokratiske dannelse i folkeskolen skal besta af, at eleverne i sidste ende bliver nogle
fornuftige samfundsborgere, som er klar til at komme ud i samfundet. Her er dialog, gensidig
forstaelse og respekt for hinanden essentielle feerdigheder at tilegne sig. Det er vigtigt for elevernes
demokratiske dannelse, at de har en fornemmelse af, at deres holdninger og meninger bliver hert,

samt at de spiller en rolle for at skabe et trygt klasserum for alle.

“Demokratiet beskrives ikke blot som et mal, men ogsd et middel for denne dannelse, idet skolens

virke skal veere preeget af dndsfrihed, ligeveerd og demokrati” (Lindhardt, 2018, s. 230).

Her skal lererens rolle bidrage til elevernes dannelsesproces, som samtidig ogsa er en form for
frigerelsesproces, hvor eleverne ber opleve et klasserum med plads til forskellige holdninger og

meningsdannelser. Dette skabes ved, at eleverne tilegner sig kritisk teenkning og hermed géir bag om
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den verden, som de kender og prover at undersege hvilke arsager og sammenhange, der kan have

fort til en given periode eller begivenhed (Lindhardt, 2018, s. 230).

Leon Dalgas Jensen beskriver det pa felgende made;

“Historieundervisningen giver gode muligheder for at bidrage til, at eleverne opnar viden om ideer
om demokrati, som er opstdet pd forskellige tidspunkter i historien. [...] Her ligger scerlige
muligheder for udvikling af forstdelse af, hvordan demokratiopfattelser er knyttet til historisk tid og
sted [...]” (Binderup & Troelsen, 2012, s. 45).

Historieundervisningen kan altsd vaere med til at stotte op om elevernes udvikling af deres
demokratiske dannelse. Samtidig er historieundervisningen med til at give eleverne et indblik i
deres rettigheder, samt hvordan de kan bruge dem og hermed reflektere over rettighederne

(Binderup & Troelsen, 2012, s. 46-47).

“Noglen til de unges demokratiske dannelse findes i, hvordan vi lcerer unge at rumme andres
veerdier og handtere folsomme og kontroversielle emner” (Borne- og Undervisningsministeriet,

2017, s. 1).

Pa den made kan vi skabe et trygt og respektabelt uenighedsfalleskab i klasserummet, hvor
eleverne tor ytre deres holdninger, meninger og overbevisninger uden at vare bange for, hvordan

klassekammeraterne tager imod dette (Borne- og Undervisningsministeriet, 2017).

For eksempel udtaler Larer 3 vigtigheden ved at undervise i kontroversielle emner séledes: “Hvis vi
helt lod veere med at undervise i de ting der er sveere, fordi vi kan komme til at stode nogen, sd tror
jeg pd, at vivil fa nogle born ud i den anden ende, som er meget uvidende [ ...], der mangler vi
noget. Sd derfor er det vigtigt at undervise i kontroversielle emner og selvfalgelig objektivt [ ...]
altsa det skal veere fra begge sider og sd ma de selv tage stilling, men det skal veere objektive” (Bilag

4, laerer 3, s. 45-46).

Her beskriver han/hun, at det er essentielt at undervise i kontroversielle emner, da det er vigtigt, at
eleverne far en objektiv forstaelse af en given situation, og dette mener han/hun ikke er en garanti,
at de far hjemmefra. Dermed udtaler han/hun, at dette hermed skal inddrages i undervisningen sa
eleverne far en felles forstaelse af et kontroversielt emne, hvor eleverne sé efterfolgende kan tage
stilling til, hvad deres overbevisning er i en given kontekst. Her taler vi igen ind 1 bade den formelle
og materiale dannelse. Learerens rolle er ifelge leerer 3 at give dem en objektiv viden om det givne

kontroversielle emne, og hermed lagger op til, at eleverne selv danner deres egne holdninger.
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I forlengelse af ovenstdende udtaler leerer 3 omkring de muligheder det giver at undervise i
kontroversielle emner: “Amen jeg mener helt klart det er dannende. Det er min pligt at oplyse
bornene om, at blot fordi der er noget, der er sveert, sa skal de simpelthen have viden for selv at
kunne tage stilling til, hvad er det der foregar. Altsa unge mennesker bliver jo spurgt, hvem holder
vi med? Israel eller Palcestina? Ukraine eller Rusland? Og sa kan det jo ikke nytte noget, at de
treeffer en beslutning pd en uoplyst baggrund. Det er jo noget af det vigtigste altsd. Jeg er jo leerer”
(Bilag 4, lerer 3, s. 46).

Dette laegger op til den kategoriale dannelse som Klafki snakker om 1 forhold til, at eleverne skal
kunne reflektere over den viden de har tilegnet sig, og hermed danne sig en holdning, uden at andre
forteeller hvad de ber mene. Her ses ogsa trade som traekker tilbage til Kants grundtanker i forhold
til myndighed ved at kunne traeffe sine egne valg pé baggrund af den viden, som man matte have

(Binderup & Troelsen, 2012).

Eva Lindhardt skriver i forlengelse med folkeskolens forméalsparagraf: “Leererens opgave kan
tolkes som at bidrage til en dannelsesproces, [...] hvor eleven gives rum for egen meningsdannelse
[...]” (Lindhardt, 2018, s. 230). I forhold til dette udtaler leerer 3: *“ Det er min pligt at oplyse
bornene om, at blot fordi der er noget, der er sveert, sa skal de simpelthen have viden for selv at
kunne tage stilling til, hvad er det der foregar” (Bilag 4, leerer 3, s. 46). Og 1 forlengelse med dette
udtaler han/hun ogsa: “ Det kan jo ikke nytte noget, at jeg underviser i det subjektivt. Det kan jo
ikke nytte noget at jeg underviser ungerne i hvad JEG er, altsd det skal veere fra begge sider og sd
md de selv tage stilling, men det skal veere objektivt” (Bilag 4, lerer 3, s. 45). Dette leegger meget
op til det, som Eva Lindhardt skriver i forhold til, at eleverne selv skal kunne danne deres egen
mening ud fra den viden, som de far i undervisningen. Larer 3 onsker at formidle sin undervisning
fra flere sider af det samme emne, sé eleverne selv kan tage stilling til, hvad de feler er rigtigt for
dem.

Larer 2 er enig med lerer 3, men udtaler samtidig ogsa: ““/...] men ligesom alle andre har jeg
selvfolgelig ogsa en holdning til tingene, og det skal man selvfolgelig ogsd huske nogle gange. Jeg
har ikke noget imod at sige, hvad jeg mener om ting, hvis eleverne sporger mig. Jeg synes ikke det
skal veere en statshemmelighed, men man skal ogsd lige huske at leegge sine egne holdninger fra sig
og det synes jeg ogsd godt jeg kan” (Bilag 3, lerer 2, s. 44). Her kommer han/hun ind p4, at hvis
eleverne onsker at vide, hvad lererens subjektive holdning er, s vil lerer 2 svare @rligt. Dette er en
debat som mange larer har ude i folkeskolen, hvorvidt om de skal dele deres subjektive holdninger

og meninger i forhold til kulturelle, historiske eller politiske emner (Kello, 2015). De tre
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informanter er enige i, at man skal kunne holde sig objektiv i sin undervisning og hermed lade det
vare op til den enkelte elev, at danne sin egen mening pa baggrund af undervisningens indhold.
Ydermere er dette netop en af mulighederne for at danne eleverne. Norman Richardson skriver
folgende om dette: “Teachers should encourage children and young people to recognise the
importance of their developing their own views and opinions” (Richardson & Gallagher, 2011, s.
279). For at eleverne tilegner sig kompetencerne til at forsta komplekse og kontroversielle emner, er
de nedt til at arbejde med at befinde sig i et respektabelt uenighedsfallesskab. Det kan som sagt
vare sveart for eleverne at sette sig ind i andres meninger, hvis disse skulle afvige fra deres egne,
men samtidig kan det vare grenseoverskridende og sarbart at have en anden holdning end flertallet.
Her er leererens rolle at skabe en forstaelse for, at det er vigtigt, at man stoler pa sin egen
mavefornemmelse samtidig med at vere abne over for andres opfattelser. Det er op til den enkelte
elev at vurdere, hvilke holdninger og meninger som de er enige eller uenige i. Lerer 1 udtaler: “
Potentialet er jo, at vi far nogle rigtig dygtige mennesker ud, som kan reflektere over andre
menneskers liv og skeebner. Det er sddan helt fundamentalt for vores skole at vi skal udfordre
eleverne, sa de bliver klogere, og sd de kan indga i det samfund vi har herude” (Bilag 2, lerer 1, s.
41). Nar eleverne opnar kompetencerne til at reflektere over den viden, som de fér i undervisningen
samt forstar, hvordan de fik denne viden, opnér de den kategoriale dannelse. Dette er som skrevet
tidligere, ikke noget vi som larere kan evaluere pa, hvorvidt eleverne har tilegnet sig denne

dannelse.

Delkonklusion

Demokrati og dannelse er altsé taet forbundne elementer inden for folkeskoleundervisningen.
Demokratiet, som en styreform, der sigter mod folkestyre, kraver ikke blot politisk deltagelse, men
ogsé en dybere forstielse for respekt, dialog og gensidig forstaelse. Dannelse i folkeskolen straber
efter at skabe reflekterende og kritiske elever, der er i stand til at forstd og agere i et demokratisk
samfund. Historieundervisningen fremhaves her som en central akter i denne dannelsesproces, idet
den giver eleverne mulighed for at forsta demokratiske idealer og udviklingen af dem gennem
historien. Samtidig fremhaves vigtigheden af at undervise i kontroversielle emner objektivt, sa
eleverne kan danne deres egne meninger baseret pa en bred vifte af informationer. Larernes rolle er
afgerende 1 denne proces, hvor de skal facilitere et leeringsmiljo, der opfordrer til respektfuld dialog,
abenhed og uenighedsfzllesskab. Ved at guide eleverne til at udvikle deres egne synspunkter og
tage stilling til komplekse spergsmaél, bidrager lererne til elevernes dannelse som reflekterende og

aktive samfundsborgere, ogsa kaldet den kategoriale dannelse.
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Samlet set understreger analysen vigtigheden af at integrere demokratisk dannelse i folkeskolen og
stotte elevernes udvikling af kritisk teenkning, refleksion og respekt for forskellighed som

fundamentale elementer i opbygningen af et demokratisk samfund.

Kritisk teenkning

Et centralt formél med the Monument(al) Challenges-projektet er at styrke bade laerernes og
elevernes kompetencer inden for kritisk teenkning pa bade traditionelle platforme og sociale medier
(Monument(al) Challenges, u.d.). I forleengelse af dette, viser resultaterne fra en
spergeskemaundersegelse fra Historiefag i fokus ogsa, at 67% af lerere med
undervisningskompetence mener, det er af stor betydning, at elever i grundskolen udvikler
feerdigheder til at arbejde med historie, herunder kildekritik, sa de kan forholde sig kritisk til de

informationer de steder pd gennem deres liv (Knudsen & Poulsen, 2016).

Historiefaget udger en vasentlig ramme for elevernes dannelse og udvikling af kritisk teenkning.
Dannelse og lering af kritisk teenkning er to tet forbundne aspekter af uddannelse, der begge spiller
en central rolle i udviklingen af en persons selvforstaelse og evne til at navigere i komplekse,
samfundsmassige og personlige situationer (Peters, 2021). Kritisk teenkning indebarer evnen til at
analysere, evaluere og forsta viden pa en dybdegdende og objektiv made. Det handler om at stille
spergsmal, undersoge komplekse problemer fra forskellige perspektiver og treffe velinformerede
beslutninger. Néar elever udvikler deres kritiske teenkningsevner, styrker de ogsé deres dannelse. Ved
at udforske forskellige synspunkter og argumenter, bliver de mere bevidste om deres egne verdier
og overbevisninger samt laerer at udtrykke dem med klarhed og overbevisning. Dette bidrager til en
dybere forstéelse af sig selv og andre samt en storre tolerance og abenhed over for forskellige
synspunkter. P4 samme made fremmer dannelse ogsé lering af kritisk teenkning. Nér eleverne
udfordres til at teenke kritisk, engageres de aktivt i deres egen lering. De larer ikke bare at
acceptere viden passivt, men i stedet at undersege og analysere den for at forstd dens relevans,
troverdighed og mulige konsekvenser. Dette skaber en dybere forbindelse til stoffet og fremmer
livslang leering. Desuden er kritisk teenkning en afgerende feerdighed i det moderne samfund, hvor
informationer er let tilgeengelige og kompleksiteten af problemerne kraever en nuanceret analyse

(Peters, 2021).
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“ mange kontroversielle emner er det jo noget, som man horer om i medierne, man snakker om det
hjemme ved aftensmadsbordet, altsd man horer noget om det, sa man har lidt en forforstaelse. Sa er
det jo sa min opgave og guide dem ind til, nd men hvad er det sa? Hvad er skeeg og hvad er snot?
Og hvad er faktisk, jeg vil ikke sige sandheden, men hvad er faktuelt sket? Hvordan er det sket? Og
sd er det op til dem selv at tolke pd det. Ja, det kan jo give dem en “nddrh det er sddan det henger
sammen” folelse” (Bilag 4, lerer 3, s. 47). I deres hverdag stader eleverne ofte pa kontroversielle
emner gennem medierne, sociale interaktioner og familisere samtaler. Som det fremgér af citatet, er
kontroversielle emner ofte en del af samtalen ved aftensmadsbordet eller i medierne. Eleverne far
dermed en vis forforstéelse for emnerne, men det er ikke altid klart, hvad der er faktuelt, og hvordan
de skal tolke og forstd disse emner. Lerer 3 mener derfor, at det er vigtigt at undervise eleverne i
kontroversielle emner for at guide dem gennem kompleksiteten, og hjelpe dem med at skelne
mellem fakta og fortolkninger. Her spiller leereren en central rolle i denne proces ved at fremme en
aben og reflekterende dialog om emnet. Ved at praesentere eleverne for forskellige perspektiver,
historiske kontekster og kildekritik kan laereren hjeelpe dem med at udvikle deres evner til at

analysere og forstd komplekse emner.

“ Desveerre bruger den unge generation nettet meget og de er ikke scerlig kildekritiske, for sd at sige
det mildt. Sa hvis de ser eller anden dandssvag tiktok video, der forklarer et eller andet fuldsteendig
skort, sd tror de pa det, og om ikke andet kan man mdske fa et lidt mere nuanceret syn pd tingene.
Og det mener jeg faktisk er vigtigt, iscer ndar vi har ting der sadan er oppe i tiden, som er
kontroversielle” (Bilag 3, larer 2, s. 44). I betragtning af den udbredte brug af internettet blandt den
unge generation og den manglende kildekritiske tilgang, der ofte folger med, er det desverre ikke
overraskende for lerer 2, at mange unge kan lade sig pavirke af upalidelige kilder og misvisende
informationer. Dette understreger behovet for at styrke elevernes kildekritiske faerdigheder og evner

til at forstd komplekse emner pd en nuanceret made.

Delkonklusion

Pé baggrund af et af hovedforméalene med the Monument(al) Challenges-projektet og vores
informanters individuelle svar i lgbet af interviewene, kan man altsa se en klar enighed 1, at
potentialerne for at arbejde med kontroversielle emner, leegger op til at forbedre elevernes
kompetencer indenfor kritisk teenkning. Vores informanter papeger, at eleverne skal lere at navigere
gennem den komplekse strom af data, men ogsé veaere i stand til at udfordre det, de ser og herer pa

blandt andet de sociale medier.
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Diskussion/fortolkning

Generelt set er kontroversielle emner komplekse og kontekstathaengige. Dette kan for mange vere
svaere og meget folsomme emner at snakke om. Alle mennesker vil gennem livet stede pa et eller
flere emner, som kan forekomme at vaere kontroversielle. I dette projekt er der fokus pa, at dette er
henvendt mod, at man er lerer, skoleklasse eller elev. Der kan vare forskellige grunde til, hvorfor
det kan vaere svert for en elev at begé sig inden for et kontroversielt emne. P4 samme méde gaelder
det for leereren, som skal undervise i disse folsomme emner. I dette tilfzelde er det dog lereren, som
skal veere den, der underviser i det pa en respektabel og faglig mide for at imgdekomme elevernes
individuelle graenser (Pedersen, 2007). Leereren skal sé at sige, kunne guide eleverne gennem et
folsomt emne, samtidig med at vaere dben over for mulige spergsmal, som man som larer ikke altid
vil kunne forberede sig pa. Udover de spergsmaél, som eleverne métte komme med i
historieundervisningen, skal man som lerer ogsd forvente at foreldre, kollegaer eller andre kan

forholde sig undrende overfor ens inddragelse af emner, materialer eller andet i undervisningen.
Larer 2 udtrykte blandt andet en bekymring hos foreldrene pa folgende made:

“ Her pa skolen har de jo nogle politikker om andre ting, som jeg fik at vide, da jeg startede her, at
nogle boager og andet man normalt ville lcese i folkeskolen i dansk for eksempel. Altsa noget med at
teenke sig lidt om [...] har forhen skabt problemer med forceldre, der har reageret, fordi der er
sddan en scene, hvor der bliver urineret pd et kors. Det er der nogle af de troende katolikker her pa
skolen som reagerede pd. Jeg har lige lcest intet med min klasse, og der var ikke nogen problemer i
det, men det er et eksempel pd, at man lige skal huske den kontekst man er i, men jeg kan godt blive
lidt steedig omkring det her og sige amen det er jo en del af det [...] Sa jeg vil ikke have nogen
moralske skrupler med at gore det alligevel ” (Bilag 3, lerer 2, s. 43).

Her kommer det til udtryk, at selvom skolen og foraldrene, der er tilknyttet skolen kan have det
svart ved, at der skal undervises i1 visse undervisningsmaterialer, som kan virke stodende eller
intimiserende for eleverne eller foraldrene, velger lerer 2 stadig at inddrage dette i sin
undervisning. Dog oplever han/hun at have kert et problemfrit forlab omkring bogen 1 sin klasse for
nylig. Her skal man huske p4, at leerer 2 er ansat pd en katolsk privatskole, og her kan forekomme
nogle andre retningslinjer end hos andre skoletyper. Der er dog mange larere, som foler et ubehag
over, hvordan foreldrene vil reagere pé, at man underviser i folsomme og svare emner (Grynberg,
2024). De udtrykker, at det kan vere sveart at skulle forsvare sine valg over for en flok foraldre,

som har et andet syn pa et givent emne, end hvad lareren ville fremme (Grynberg, 2024). P4 samme
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méde galder det fagets formal, og inden for de rammer mé lareren frit planleegge sin undervisning,
uden at skulle vaere bekymret for, hvilke reaktioner dette métte give. Her ma man som larer gor sig
nogle didaktiske argumenter, der understetter ens valg af blandt andet undervisningsmaterialer

(Grynberg, 2024).

For at netop imedekomme forskellige reaktioner fra bade eleverne, foraldrene eller skolens andet
personale udtaler leerer 1 folgende: “ Sa man skal veere skrap i, hvad man gerne vil have ud af
undervisningen. Man skal have gjort sig nogle gode overvejelser. Hvorfor gar vi det her, er det fordi
vi skal, skal vi drofte noget eller gar vi det, fordi vi skal udvikle deres refleksionsevne eller deres
perspektivering eller? Hvad er mit formdl helt preecist inden jeg gar ind ad den dor her?” (Bilag 2,
leerer 1, s. 41). Her gor laerer 1 sig nogle overvejelser over, hvorfor dette er essentielt at undervise i.
I historieundervisningen kan der vaere mange grunde til at tage forskellige emner op. Sker der for
eksempel noget i elevernes nuvarende livsverden, kan dette vaere meningsgivende at traekke ind 1
klasserummet, og dermed dbne mulighederne for en storre forstaelse hos eleverne. Her skal man
som lerer gore sig nogle didaktiske overvejelser, hvorfor dette findes essentielt for eleverne at
tilegne viden herom, hvilket gér i samspil med larer 1’s udtalelse om at undervise i felsomme og

Sv&ere emncr.

I forleengelse af handteringen af foraldrenes reaktioner pa undervisningens indhold, skriver Norman
Richardson: “Teachers have often expressed the concern that if they were to broach controversial
topics there would be serious negative reaction on the part of many parents” (Richardson &
Gallagher, 2011). Igen gives der udtryk for, at nogle historielerere kan vare bange for at inddrage
kontroversielle emner i undervisningen, med frygten for foraeldrenes reaktion pé dette (Grynberg,
2024). Dog udtaler lerer 2 ovenfor, at han/hun ikke har oplevet problemer i dette tilfeelde med at
inddrage en bog, som i skolens gjne ikke egner sig til eleverne pé skolen, og som tidligere har skabt
problemer med nogle foreldre. I sidste ende er det ikke foreldrene, der skal diktere den enkelte
leerers undervisning, men omvendt skal man som laerer i samarbejde med foreldrene vare med til at
praege den enkelte elevs alsidige udvikling (Berne- og undervisningsministeriet, 2022). Det er
dermed ikke ensbetydende med, at fordi det ikke skabte problemer for lerer 2, sé kan dette sagtens
ske for andre. Her er man som larer nedt til at kende sine elever og stole pé sin faglighed i forhold

til valg af undervisningsmaterialer.

I de situationer, hvor en lerer oplever negative kommentarer eller bekymringer hos foraldrene -

hvordan handterer man saddan en situation bedst? Norman Richardson mener derudover, at man som
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leerer skal respektere, at foreeldrene kan have en anden holdning og mening end lereren selv
(Richardson & Gallagher, 2011). Her kan man sperge sig selv, hvis man som larere ikke kan
respektere og udvise forstielse overfor foraeldrenes holdninger, hvordan kan han/hun sé forvente, at
eleverne skal tilegne sig disse kompetencer til at mede deres klassekammerater med dbenhed og
nysgerrighed i klasserummet? En vigtig rolle man som larer skal besidde i folge os, er at lereren
agerer rollemodel i forhold til, hvordan man indgér i en respektfuld dialog om uenigheder, og pé

den made guider eleverne til at lytte til deres egne holdninger og vare aben for andres.

Naér vi kigger pa muligheder og udfordringer ved at inddrage kontroversielle emner i
undervisningen, er man samtidig nedt til at forstd, at det bade kan vaere et kontroversielt emne, som
der undervises i, men det kan tilsvarende ogsé vere et emne, der bliver undervist i pa en
kontroversiel made. Her er det vigtigt, at man som larer kan skelne mellem disse situationer, da
dette kan have en pavirkning pa, hvordan den enkelte elev oplever undervisningen. Dette skriver sig
ind 1 den méde vi underviser i et tilfeeldigt emne pa, om det er kontroversielt eller ej. Gar vi for
eksempel tilbage til analysen, hvor lerer 1 vaelger at desertere fra, hvilken betegnelse man vil
definere sorte mennesker som, kan man her diskutere, hvor vidt det er en kontroversiel tilgang til et

allerede for nogen, kontroversielt emne. Her udtaler leerer 1 som sagt felgende:

“Jeg kan have udfordringer ved eksempelvis slaveri, hvor vi typisk taler om sorte mennesker eller,
hvad end vi skal kalde dem. Det er abstrakt, hvad end vi skal kalde de mennesker. Hvis man sa gar
med sorte mennesker, sd synes jeg det er enormt stigmatiserende for de elever, som sidder og har en
anden nuance i huden. Det har jeg mega sveert ved hvad filen skal jeg sd sige?” (Bilag 2, lerer 1, s.

41-42).

Samtidig kan man sperge sig selv som historielarer, hvordan sikrer vi at undervise i kontroversielle
emner pa en respektabel made, uden at vi hverken intimiserer, deserterer eller illegalkonfronterer
eleverne, og hermed overskrider den enkelte elevs graense? Samtidig mener lerer 2, at vi ikke ma
blive bange for at undervise i disse emner: ““ Altsd jeg mener jo ikke, at vi skal veere bange som
lcerere for at veere undervise i for eksempel noget religiost omkring islam, det var nok lige det, som
mange ville veere mest nervase over” (Bilag 3, lerer 2, s. 44). Dette understreger vores holdning til
projektets aktualitet og vigtighed, ydermere at man som lerer overvejer, hvilken mide et emne kan

opfattes som varende kontroversielt, om det er selve emnet eller maden, som et emne undervises

o

pa.
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De tre informanter er enstemmigt enige i, at potentialet ved at inddrage kontroversielle emner 1
undervisningen understetter elevernes demokratiske dannelse. Det handler om, at eleverne skal
forstd mennesker og skabner samt hvilke ytringer, som er stgj og hvilke der er meningsgivende i
undervisningssammenhange. Larer 1 beskriver baggrunden for, at han/hun underviser i
kontroversielle emner som folgende: “ Det er der, hvor vi har de rigtige gode samspil, der hvor vi
udvikler dem til at forsta og se at andre kan synes noget andet end det, man selv synes. Det der det
bliver rigtig speendende, men det er ogsa der, at det er sveert som leerer, for du skal eddermame veere
knivskarp pa at lukke ytringer ned, som ikke bidrager konstruktivt til samtaler. Du skal veere virkelig
dygtig til at styre klassen og kende dem. Og man skal man skal stole pd, at eleverne kan veere med i
det her” (Bilag 2, lerer 1, s. 41). Laerer 1 leegger tryk pa, at der er mange forskellige faktorer, der
spiller ind pa, hvordan man inddrager kontroversielle emner i undervisningen. Han/hun taler ind i
relationskompetencen mellem lerer-elev, hvor det er essentielt at kende sine elever. Dette aspekt er
leerer 3 enig 1, da han/hun omtaler lerer-elev relationen pé folgende made: “jeg synes ogsd at det er
vigtigt, at ndr vi har de diskussioner, at ungerne tor at sporge, og der er det jo relationen mellem
dem og jeg, der gor, hvor meget de tor at sporge ind og ogsa uden at teenke pd, hvor man selv
kommer fra. Og der synes jeg faktisk, at jeg er kommet rimelig heldigt omkring det indtil nu, men
man skal jo aldrig sige aldrig” (Bilag 4, lerer 3, s. 46). Han/hun siger ydermere i interviewet, at
udover sin faglige autoritet er relationsarbejde det mest vigtige, han/hun tager med sig i sin
dagligdag som skolelarer. Dette understreger ogsé lerer 3’s formden til at skabe et klassemiljo,

hvor eleverne tor at sparge pé klassen, hvis der er noget, som de ensker svar pa.

Derudover er der den kritiske teenkning, hvor eleverne skal lere at forholde sig til flere sider af
samme sag, og ud fra deres tilegnede viden skabe en sandhed 1 dette. Pa baggrund af dette kan
undervisning i kontroversielle emner skabe rore i et klasserum, da eleverne kan have det svart ved
at saette sig ind 1 andres holdninger og meninger, hvis disse afviger fra deres egen holdning. Det kan
samtidig vaere greenseoverskridende for dem at mede andre, som har et helt andet syn pd et emne
end dem selv. Dette forklarer laerer 1 videre pa, fra ovenstdende udtalelse: “ [...] de sidder med
sddan en folelse af, at det man selv synes er det rigtige. Vi skal udvceelge vores kilder meget najsomt
og sd sige, hvad er det, den her kilde kan? Kan du se det? Du behaves ikke at have givet personerne
ret, men kan du se det stasted? Kan du se det det perspektiv? Det er vi jo egentlig forpligtet til ogsa
at sende dem op til. Sa det er noget vi skal treene til, og det er sveert for dem” (Bilag 2, lerer 1, s.
42). Eksemplet ovenfor er et bud pa, hvilke kompetencer eleverne kan tage med sig fra

undervisningen i for eksempel, et kontroversielt emne.
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Derudover er der generelt kommet et storre fokus pé arbejdet med kontroversielle emner ude i
klasseverelserne, hvilket ogsa ses, da for eksempel Borne- og Undervisningsministeriet har lavet
redskabet; Hvordan taler man nemt om det sveere (Borne- og Undervisningsministeriet, 2017), som
er lavet med formal til, hvordan lerere kan inddrage folsomme emner i undervisningen pé en
respektabel og meningsgivende made, dog med henblik pd gymnasieelever. Vi mener dog, at dette
kan inddrages i folkeskolen, da det er nogle redskaber til, hvordan man snakker om felsomme og
svaere ting, og de gvelser kan man differentiere ind i sin historieundervisning i folkeskolen.
Derudover er der bade afsluttet forskning omkring inddragelse af kontroversielle emner 1
folkeskolen (Johannesen, 2022), samt forskellige nationale og internationale forskningsstudier, som
endnu ikke er afsluttet, men som gér ind og forsker i, hvordan vi inddrager kontroversielle emner i
undervisningen, og hvad dette kan give af potentialer og udfordringer for henholdsvis elever og
lerere. Formalet med de igangvarende forskningsprojekter er, at de ensker at udarbejde didaktiske
varktejer, som laerere kan implementere i1 deres inddragelse af kontroversielle emner i

undervisningen (Monument(al) Challenges, u.d.) og (Lindhardt & Sigurdsson, 2024).

Rikke Alberg Peters skriver i tidsskriftet RADAR: “Ndr man arbejder med kontroversielle emner,
treener man helt grundleggende den kompetence at veere i dialog med andre, selv ndr man er
uenige og oplever modstridende opfattelser af forskellige feenomener. [...] Emnet kan desuden med
virke til at treene konfliktlosning/...] " (Peters, 2022). Eksemplet her understreger muligheder og
udfordringer som tet forbundne, da de ikke kan std uden hinanden. Hvis eleverne ikke tilegner sig
kompetencerne til at vaere i dialog med andre, som maétte have en anden opfattelse af et fanomen,
kan dette ende i en konflikt. Det kan vere svert for eleverne at lose konflikten uden hjelp fra en
voksen, for eksempelvis en larer, hvis dette finder sted i undervisningen eller generelt i skoletiden.
Hvordan skal vi som lerere reagere, hvis undervisning i kontroversielle emner kan ende ud i
diskussioner, som ikke leengere bidrager konstruktivt til undervisningen eller i veerste tilfelde, at
nogle elever ender med at blive direkte fysiske over for hinanden? Hvordan kommer man tilbage pa
sporet af ens undervisning, hvis eleverne ikke kan mede hinanden med andsfrihed og ligeverd? Og
samtidig med, at man ikke negligerer enkelte af elevernes opfattelser af fenomenet. Dette er blot

nogle af de spergsmal, vi stiller os selv som kommende larer.

Igen er vi ude i, at kontroversielle emner er kontekstafthengige - altsa at nogle emner kan opleves
mere kontroversielle grundet den situation eller tid, som eleverne befinder sig i. Man kan dermed
diskutere, hvordan man som underviser skal se og definere begrebet “kontroversielle emner”. Dette

ligger op til Johannesens ph.d., hvor hun pépeger, at det er udfordrende at kontrollere, hvad der
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anses for kontroversielt, da dette snarere er et dynamisk fanomen end decideret knyttet til
specifikke emner. Hun understreger, at kontroversielle spergsmal ofte er genstand for forhandling 1
klasserummet, hvilket gor det vanskeligt at fastlegge, hvilke emner, der kan bruges til en rationel
diskussion. Johannesen argumenterer i sin ph.d. for, at det er mere hensigtsmessigt at fokusere pa
kontroversielle aspekter af historien frem for at klassificere hele emner som kontroversielle. Hun
papeger ogsa, at der i hendes ph.d.-forskning ikke findes en fast definition af, hvad der gor et emne

kontroversielt, iser nir det kommer til opfattelsen af elever og laerer (Johannesen, 2022).

Handleperspektiv

Ifolge forskningsprojekterne the ConCitizen Project, Monument(al) Challenges og Hildegunn
Johannesens ph.d. samt vores informanter, er nogle af udfordringerne ved at undervise 1
kontroversielle emner, de spergsmél eleverne kommer med samt at skabe en konstruktiv dialog pa
klassen. Man kan med fordel derfor kigge pa Olga Dysthes autentiske sporgsmdl (Dysthe, 1997).
Autentiske og abne spergsmal udger en essentiel del af leererens varktojskasse til at engagere
eleverne i en undervisningsdialog, udfordre deres forstaelse og tenkning samt hjelpe dem med, at
se sammenhange mellem tidligere leering og nyt stof (Dysthe, 1997).

Nér man snakker Dysthes optag, sé er det at indoptage elevernes bidrag en effektiv teknik til at
inddrage dem i en undervisningsdialog. Man skal altsa integrere elevernes svar i de efterfolgende
spoargsmadl for at skabe yderligere refleksion og fremme dialogen i plenum. Dog er det vigtigt at
erkende, at disse opfag skal anvendes med omtanke. Det er ikke muligt, at du som larer, kan optage
alt, hvad eleverne siger i den mundtlige dialog, da det ellers kan fore til en kaotisk eller formélsles
diskussion. Her n@vner lerer 1 ogsa dette med, at “/...] det er sveert som leerer, for du skal
eddermame veere knivskarp pd at lukke ytringer ned, som ikke bidrager konstruktivt til samtalen”
(Bilag 2, leerer 1, s. 41). Det handler om at finde en balance mellem at lade lereren guide samtalen,
baseret pa faglig ekspertise og timens mal, samt give eleverne plads til at deltage aktivt, uden at
laereren ébner op for alt, hvad eleverne matte bringe ind. Optag kan ikke planlegges pa forhdnd, da
det handler om at reagere pa det spontane og udnytte det, der opstér i samtalen. Det er derfor
afgerende at skabe en velovervejet planlaegning, der samtidig er fleksibel nok til at inkorporere
relevante bidrag fra eleverne (Dysthe, 1997).

Nér underviseren bruger teknikken optag felger herefter hoj veerdscetning. At udvise hgj
vardsettelse udger det naeste naturlige trin efter at have integreret elevernes svar i det folgende

spergsmal. Dette indebzrer, at leereren bygger videre pa elevernes udsagn, sa det former retningen
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for samtalen. Nér laereren fremhaver betydningen af det, en elev siger, ved at lade det influere pa

den fortsatte samtale, signalerer det tydeligt, at elevernes ideer og tanker verdsattes.

Isar for elever med lav akademisk selvtillid kan denne form for verdsattelse, der tager
udgangspunkt i elevens egne udsagn, have stor betydning. Konceptet med hgj verdsettelse
markerer en @ndret tilgang hos lareren, vek fra en bedemmelse af svar som rigtige eller forkerte,

og mere hen imod at sege efter vigtige tanker og begrundelse for det eleverne siger (Dysthe, 1997).

Disse teknikker og tiltag kan bidrage til at engagere eleverne i en dialog og udfordre deres forstéelse
og tenkning. De autentiske spergsmal hjelper med at skabe sammenhang mellem tidligere laering
og nyt stof, hvilket kan styrke elevernes tilegnelse af viden. Derudover kan man fremme en
yderligere refleksion og dialog pé klassen, ved at inddrage elevernes bidrag og efterfolgende
integrere dem i den folgende dialog. P4 denne méde bliver der skabt en mere dynamisk og
interaktiv undervisningsoplevelse, hvor elever kan fole sig involverede og vardsatte (Dysthe,

1997). Samtidig kan larerens tilgang, fra at bedemme om svaret er rigtigt eller forkert, til at soge
efter elevernes tanker og begrundelse for det de siger, vaere med til at skabe et inkluderende og
stottende leringsmilje, hvor elevernes selvvard kan styrkes, og deres aktive deltagelse fremmes

(Dysthe, 1997).

En anden refleksion vores informanter er enige 1 er, at en af de kompetencer man skal have, ndr man
som laerer arbejder med kontroversielle emner, er at man skal have styr pa det faglige indhold. For
at imedekomme den usikkerhed, der matte vare hos en larer, i forhold til at undervise 1
kontroversielle emner, laegger Richardson op til at drefte disse emner med sine kollegaer, hvor man
sammen kan styrke modet og fagligheden i at undervise i kontroversielle emner og hermed ikke
vare nedsaget til eksempelvis at undlade emnet. “This is why in-service teacher education courses
in EMU, Citizenship and PDMU have often been designed in such a way as to create space for
teachers to talk and explore hitherto undiscussed issues, especially with colleagues whose cultural,
religious and political background is different from their own” (Richardson & Gallagher, 2011, s.
272). At lerere bliver sparringspartnere med hinanden, kan vare en vardifuld praksis, is@r nar det
drejer sig om undervisning i kontroversielle emner. Ved at samarbejde pa tvaers af fagomréder og
erfaringer kan lerere styrke deres mod og faglige kompetencer til at undervise i disse emner, hvilket
kan fore til, at de ikke foler sig nodsaget til at undlade dem. Richardson peger pa vigtigheden af at
skabe rum til samtaler og udforskning af hidtil ikke diskuterede emner, serligt med kollegaer, der

for eksempel har en anden kulturel, religios og/eller politisk baggrund. Denne form for
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lererudvikling kan hjelpe med at udfordre fordomme og perspektiver, og dermed bidrage til en

mere nuanceret tilgang til undervisningen i kontroversielle emner.

Eva Lindhardt og Lakshmi Sigurdsson er ledere pé den danske del af The ConCitizen Project. De
har gennem projektet bemerket, at lererne udtrykker en mangel pd muligheder for at droefte,
hvordan de bedst muligt kan hindtere undervisningen af kontroversielle emner med deres kollegaer
(Grynberg, 2024). Samarbejde mellem lerere kan ogsa bidrage til at skabe en folelse af fellesskab

og stette, hvilket kan vere afgerende for at takle udfordrende emner.

Gennem ében dialog og erfaringsudveksling kan lerere fole sig mere rustede til at handtere
komplekse og kontroversielle emner i klassevarelse, hvilket i sidste ende ogsa kan gavne elevernes
lering og udvikling. P4 samme made som Richardson argumenterer for, at leerere ber medes og
udveksle synspunkter, ensker vi som kommende laerere ogsa, at vores elever skal engagere sig for
hinanden. Ved at skabe en kultur, hvor elever er opmuntret til at diskutere og udforske forskellige
synspunkter og perspektiver, kan leereren fremme deres kritiske teenkning og empati over for andre

(Richardson & Gallagher, 2011).

Konklusion

I de senere ar har vigtigheden ved at integrere kontroversielle emner veret stigende i
undervisningen. Den offentlige bekymring efter en reekke betydningsfulde hendelse med vold og
social uro 1 adskillige europiske lande har, sammen med nye tilgange til uddannelse inden for
demokrati og menneskerettigheder, eget behovet for at hdndtere kontroversielle emner i skolerne pa

en hastende made (Nordisk R&d & Undervisningsministeriet, 2017).

Forskning har vist, at undervisning i kontroversielle emner ikke blot har til formal at berige
elevernes forstaelse af historie, samfundsforhold og aktuelle begivenheder, men ogsa fremmer
udviklingen af kritisk teenkning, respektfuld dialog og demokratisk deltagelse. Gennem
konstruktive diskussioner om emner som for eksempel racisme, religion, politik og kulturelle
forskelle far eleverne mulighed for at udfordre deres egne holdninger, udvide deres horisont og lare
at navigere 1 komplekse og felsomme emner. Derfor er det afgerende for uddannelsessystemet at
anerkende og integrere disse emner i undervisningen for at fremme en dybere forstaelse af verdenen
og forberede eleverne til at engagere sig konstruktivt i samfundet (Nordisk Rad &

Undervisningsministeriet, 2017).
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I dagens samfund star unge over for en raekke unikke udfordringer, nar det kommer til at deltage i
meningsfulde dialoger og treeffe velovervejede beslutninger. Den konstante strem af information,
den hastige udvikling af teknologi og de komplekse sociale og politiske spergsmal skaber en
kompleks og udfordrende ramme for unge mennesker at navigere i. Denne situation forsterkes
yderligere af det pres, de stir under for at praestere, opné succes og folge samfundets forventninger.
Som folge heraf kan mange unge fole sig overvaeldede og usikre pd, hvordan de bedst kan udtrykke
deres meninger, lytte til andres synspunkter og treeffe velovervejede beslutninger. Denne
udfordrende dynamik kraever en bevidst indsats fra samfundet som helhed for at stotte og opmuntre
unge til at udvikle deres dialogiske feerdigheder og evne til at tage ansvar for deres egne valg.
Historien er fyldt med emner, der kan vaekke intense diskussioner og debatter pa grund af deres
kompleksitet, folsomhed, politiske og/eller kulturelle betydning. Disse kontroversielle emner
streekker sig over en bred vifte af historiske begivenheder, personligheder og ideologier, og de
bererer ofte dybt forankrede holdninger og overbevisninger. Fra spergsmal omkring kolonialisme
og slaveri til kontroverser omkring politiske ledere, krigshandlinger og menneskerettigheder, har
historien utallige eksempler pa begivenheder, der stadig skaber stridigheder og uenigheder i dagens
samfund. At forstd og handtere disse kontroversielle emner kraver ofte en nuanceret tilgang, der

tager hojde for forskellige perspektiver, historiske kontekster og komplekse arsagsforhold.

Pa baggrund af vores empiri fra blandt andet forskning indenfor omrédet samt vores analyse af
informanternes svar, kan vi altsd konkludere, at potentialerne ved at undervise i kontroversielle
emner for eksempel er en gget forstaelse. Dette kan ses i form af, at eleverne, ved at arbejde med
kontroversielle emner, kan tilegne sig en dybere forstaelse af kompleksiteten i historien, og de
forskellige perspektiver, der er involveret. Dette er ogsé med til, at eleverne kan forbinde fortiden
med nutiden, og dermed udfordre eleverne til at reflektere over aktuelle spergsmal og problemer i
dag. Her er det ogsa relevant at naevne, at i en spergeskemaundersegelse, fra “historiefaget i fokus”
som blev foretaget i 2016, blev lererne bedt om at vurdere, hvad undervisningen efter deres
opfattelse ber inkludere i form af forskellige typer af viden. Den hgjeste score blev opnéet af
udsagnet “Eleverne fdr viden om den historiske baggrund for konflikter og udfordringer i nutiden”
(Knudsen & Poulsen, 2016), hvor 68% af respondenterne fandt det meget vigtigt og 29% fandt
vigtigt (Knudsen & Poulsen, 2016). Derudover kan det ege elevernes kompetencer indenfor kritisk
teenkning, som er afgerende kompetencer bade i historiefaget og i elevernes generelle liv og er

dermed dannende.
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Vores empiri forteller ydermere, at der ogsa er udfordringer i arbejdet med kontroversielle emner.
Visse emner kan vaekke folelser og modstand hos eleverne, foreldrene og/eller samfundet, som
helhed, hvilket kan gare kontroversielle emner vanskelige at undervise i. Med sarligt fokus pa
forskningen inden for omrddet, er en stor udfordring ogsa, at det kan vare svert at finde passende
ressourcer og undervisningsmaterialer til at handtere kontroversielle emner pa en retferdig og
informativ made. Lererne kan have brug for s&rlig stette og traening til at navigere i undervisningen
med kontroversielle emner, og hadndtere eventuelle udfordringer eller kontroverser, der kan opsta i
klasserummet.

Pa baggrund af vores informanters svar kan vi konkludere, at refleksionerne hos de pageldende
historielaerere kan variere athengigt af deres baggrund, erfaringer og/eller holdninger. De er dog
alle tre enige 1, at undervisning i kontroversielle emner ses som en vigtig del af at skabe en dybere
forstaelse af historien, og med det formal at danne eleverne til at blive reflekterende medborgere.
Laererne forseger at balancere mellem at vare informative, folsomme og retfaerdige i deres tilgang

til undervisning af kontroversielle emner.
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Bilag
Bilag 1: Interviewguide
Interview
. o Undersporgsmal / andet / frit fra
Tema / problematik Hovedspergsmal porg leveren

Tema 1:

Indledende info og
formel rammesetning

Hvor mange ar har du undervist i?
Hvilket klassetrin underviser du pa?

Hvilke fag underviser du i?
(Hvilke er du uddannet i?)

Har du andre funktioner pa skolen?

Tema 2:

Historie som
undervisningsfag

Hvorfor har du valgt at undervise i
faget historie?

Beskriv faget historie med 3 ord

Har historiefaget aendret sig gennem
din tid som laerer?

Hvilke udfordringer kan der vere
med faget historie generelt?

Evt. hvorfor?

Kanonlisten? FFM?

Manglende motivation, fa
skemablokke, kanonlisten, irrelevant?

Tema 3:

Kontroversielle emner

Hvad forstar du ved kontroversielle
emner?

Underviser du i kontroversielle
emner?

Hvilke potentialer og udfordringer
mener du at der kan veare ved at
undervise 1 sddanne emner?

Mener du at der er nogle
kontroversielle emner i verden lige
nu?

Hvilke kompetencer mener du, du
har, for at kunne undervise i
kontroversieclle emner?

Nevn tre eksempler

Hvorfor, hvorfor ikke?

Har du oplevet situationer i din
undervisning, hvor der er eleverne der
bringer et emne op.

Hvilke overvejelser gor du dig i forhold
til at skulle undervise i kontroversielle
emner?

Israel/Palaestina, Ukraine/Rusland, osv.
- Hvordan forholder du dig til dette i
forhold til din undervisning?

Kontroversielle emner er en del af
studieordningen pa lereruddannelsen
fra sommer. - Hvad taenker du om
dette?

Hvad mener du er din vigtigste rolle,
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ndr du arbejder med kontroversielle
emner?

Tema 4:

Elevernes interesse
eller mangel pd samme

Hvordan oplever du generelt at
eleverne reagerer i
historieundervisningen?

Ser du en forskel hos eleverne nér
der undervises i1 kontroversielle
emner?

Eftersporger dine elever at arbejde
med kontroversielle emner?

Hvad mener du er elevernes

muligheder og udfordringer i forhold|

til at skulle forholde sig til sddanne
emner?

Vil du mene at eleverne i din klasse
har en medbestemmelse i forhold til,
hvad der undervises 1?

Hvad mener du, at eleverne far ud af
at arbejde med kontroversielle
emner?

Er de interesserede? Deltagende?

Mere eller mindre deltagelse

Omverdenens samfund

Empati hos andre

Emner, arbejdsformer osv.

Empati, dannelse, kildekritik?

Tema 5

Andet

Ville du veelge et andet
undervisningsfag end historie i dag,
hvis du havde muligheden? Hvorfor,

hvorfor ikke?

Bilag 2: Interview med leerer 1

Hvad forstdr du ved kontroversielle emner?

Kontroversielle emner ser jeg, som emner, hvor der enten er noget religiost eller noget ideologisk

pa spil, hvor vi ikke har et decideret facit at arbejde ud fra. Nir der kommer folelser, ideologier og

religiositet i det, sé ser jeg det som kompliceret.

Kan du ncevne tre eksempler pa kontroversielle emner i historieundervisningen?

Slaveri, Israel/Palestina og s kunne jeg finde pé at sige terrorisme, men det vil jeg ikke alligevel,

fordi der har vi et ret tydeligt billede af, hvad de gode og de onde er. Jeg ved ikke, hvad den tredje
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skal vare.

Underviser du i kontroversielle emner? Hvorfor/hvorfor ikke?

Ja da, det er der det bliver spaendende. Det er forst der eleverne synes det bliver sjovt. Det er der
eleverne kan fornemme der er noget pa spil, andet end en skriftlig kilde. Det er der, hvor vi har de
rigtige gode samspil, der hvor vi udvikler dem til at forstd og se at andre kan synes noget andet end
det, man selv synes. Det der det bliver rigtig spendende, men det er ogsa der, at det er svaert som
leerer, for du skal eddermame vere knivskarp pa at lukke ytringer ned, som ikke bidrager
konstruktivt til samtalen. Du skal vare virkelig dygtig til at styre klassen og kende dem. Og man
skal man skal stole p4, at eleverne kan vere med i det her.

Hvilke potentialer og udfordringer mener du, at der er ved, at man underviser i kontroversielle
emner?

Potentialet er jo, at vi far nogle rigtig dygtige mennesker ud, som kan reflektere over andre
menneskers liv og skabner. Det er sddan helt fundamentalt for vores skole at vi skal udfordre
eleverne, sd de bliver klogere, og sé de kan indga i det samfund vi har herude. Det tror jeg ikke pa,
at vi kan gore ved bare at give dem kedelige emner eller en formel historie, der skal simpelthen
noget mere pa spil, og det er den gode historie om mennesker og skabner. Om liv og ded.
Holdninger og udvikling og alt sidan noget, hvor de gerne vil vaere med. De svare sider af det er at
det jo ogsé at det er et emt omrdde. S& man skal vere skrap 1, hvad man gerne vil have ud af
undervisningen. Man skal have gjort sig nogle gode overvejelser. Hvorfor ger vi det her, er det fordi
vi skal, skal vi drefte noget eller gor vi det, fordi vi skal udvikle deres refleksionsevne eller deres
perspektivering eller? Hvad er mit formal helt praecist inden jeg gér ind ad den der her? Jeg kan
have udfordringer ved eksempelvis slaveri, hvor vi typisk taler om sorte mennesker eller, hvad end

vi skal kalde dem. Det er abstrakt, hvad end vi skal kalde de mennesker. Hvis man sa gar med sorte
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mennesker, s synes jeg det er enormt stigmatiserende for de elever, som sidder og har en anden
nuance i huden. Det har jeg mega svaert ved hvad filen skal jeg sé sige?

Har du staet i en situation eller er det en situation du frygter?

Nej. Jeg gér meget uden om det.

Altsa hvilke kompetencer mener du at man bade skal have for at undervise i det her?

Du skal have en faglig viden. Din autoritet ligger i din faglighed, i historien. Man skal ikke vere
lektor 1 det, men hvad for nogle emner det er, skal du kunne. Du skal delme have styr pa dit shit
Ser du en forskel hos eleverne ndr du underviser i kontroversielle emner?

Ja jeg ser det nar vi har de svaere emner, hvor der ikke er et decideret facit, som 1845 eller hvad det
kan vere. Nér vi har nogle lidt tungere emner, hvor det er menneskerne folelserne og udviklingen.
Sa synes jeg det er meget mere spandende, og det tror jeg ogsa at de synes. De er i hvert fald mere
deltagende.

Hvis man har en elev med en steerk overbevisning, kan det sa veere en udfordring og fa eleven til at
se det fra en andres synspunkt?

Ja det kan det. Og det er det jo fordi de sidder med sadan en folelse af, at det man selv synes er det
rigtige. Vi skal udvalge vores kilder meget ngjsomt og sa sige, hvad er det, den her kilde kan? Kan
du se det? Du behgves ikke at have givet personerne ret, men kan du se det stisted? Kan du se det
det perspektiv? Det er vi jo egentlig forpligtet til ogsd at sende dem op til. Sa det er noget vi skal
treene til, og det er sveert for dem.

Det var det hele, tak.

Bilag 3: Interview med laerer 2

Hvad forstdr du ved kontroversielle emner?
Jamen det er et godt spergsmél, men altsd man kan sige det jo selvfolgelig er emner, som vaekker

folelserne. Lige nu er der situationen med Israel/Palastina. Og sddan noget som at vise
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Muhammedtegninger. Faktisk kan jeg godt lide at provokere mine elever en lille bitte smule med at
skubbe lidt til dem en gang imellem til.

Her pé skolen har de jo nogle politikker om andre ting, som jeg fik at vide, da jeg startede her, at
nogle beger og andet man normalt ville leese 1 folkeskolen i dansk for eksempel. Altsd noget med at
teenke sig lidt om, men jeg ved ikke om I kender den der bog der hedder intet for eksempel. Den
bliver oftest lest i overbygningen, og det er jo en god bog, men det har ferhen skabt problemer med
forzeldre, der har reageret, fordi der er sddan en scene, hvor der bliver urineret pé et kors. Det er der
nogle af de troende katolikker her pa skolen som reagerede pa. Jeg har lige lest infet med min
klasse, og der var ikke nogen problemer i det, men det er et eksempel pa, at man lige skal huske den
kontekst man er i, men jeg kan godt blive lidt steedig omkring det her og sige amen det er jo en del
af det. Mon ikke de ser vaerre ting pa nettet trods alt alligevel. Sa jeg vil ikke have nogen moralske
skrupler med at gore det alligevel.

Hvis du skulle neevne 3 eksempler pa kontroversielle emner, nu siger du jo selv Israel/Palcestina,
inden for historie?

Det andet kunne vaere det, jeg typisk kerer i1 ottende klasse, Holocaust, ikke fordi jeg synes det er
meget vigtigt at de leerer om dette, men der vil jeg gore en dyd ud af at vise nogle af de mest
forfaerdelige film og billeder, jeg kan finde, altsé valge ud fra ideen, at det skal sa om sige skal
brandes ind pa nethinden, hvad det rent faktisk var foregaet, is@r i en tid, hvor der igen er folk, der
gér og rdber ded over joder i gaderne og sddan noget. Det synes jeg er ret usmageligt. Den forste
time, jeg havde med den ottende klasse, viste jeg dem, den optagelse der hedder Zapruder filmen,
som er den eneste optagelse af drabet pa John F. Kennedy, da han bliver skudt i hovedet. Dette
gjorde jeg for at fA dem med og s& kunne vi snakke lidt om historiske kilder, om hvorfor den er sa
undersogt? Og hvorfor konspirationsteorier startede? Og det var supergodt udover, at jeg sa ikke

vidste at der var en i den klasse, som havde meget darlige nerver, og gerne ville vide i forvejen nar
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der skete et eller andet, sd hun bred sammen og leb gredende ud, og det var ikke helt meningen
med filmen.

Underviser du i kontroversielle emner?

Ja

Hvilke potentialer og udfordringer mener du, at der er ved, at man underviser i kontroversielle
emner?

Udfordringerne giver jo sig selv, hvis det er noget, der vakker folelser i folk. Altsd jeg mener jo
ikke, at vi skal vaere bange som larere for at veere undervise i for eksempel noget religiost omkring
islam, det var nok lige det, som mange ville vare mest nervese over.

Ja, altsd sd er potentialet jo at man maske kan fa et lidt mere nuanceret syn pd, fx Israel/Palastina
som et godt eksempel. Desvarre bruger den unge generation nettet meget og de er ikke serlig
kildekritiske, for sa at sige det mildt. Sa hvis de ser eller anden andssvag tiktok video, der forklarer
et eller andet fuldsteendig skert, s tror de pa det, og om ikke andet kan man maéske fa et lidt mere
nuanceret syn pd tingene. Og det mener jeg faktisk er vigtigt, is@r ndr vi har ting der sédan er oppe i
tiden, som er kontroversielle.

Hvilke kompetencer mener du, at du har for at kunne undervise i de her emner?

Altsa udover, at jeg er uddannet historieleerer. S& mener jeg ogsa at jeg har en meget bred
samfundsmessig og politisk historisk viden, jeg folger meget med og sé prover jeg at tage det
lobende, men ligesom alle andre har jeg selvfolgelig ogsé en holdning til tingene, og det skal man
selvfolgelig ogsd huske nogle gange. Jeg har ikke noget imod at sige, hvad jeg mener om ting, hvis
eleverne sporger mig. Jeg synes ikke det skal vare en statshemmelighed, men man skal ogsa lige
huske at leegge sine egne holdninger fra sig og det synes jeg ogsd godt jeg kan.

Det var det hele, tak.
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Bilag 4: Interview med laerer 3

Hvad forstdr du ved kontroversielle emner?

Jeg teenker, at kontroversielle emner forudsatter, at du skal undervise en klasse med nogle
forskellige etniciteter, og deraf kan der vaere nogle emner, som kan ga ind og rere nogen
folelsesmaessigt. S& det jeg forstar ved et kontroversielt emne er, hvor man kan ryge op og toppes,
hvor der kan vaere meget pa spil, det kan vare i forhold til religion, politik eller kultur eller et eller
andet.

Kan du neevne tre eksempler pa kontroversielle emner indenfor historiefaget?

Der er jo selvfolgelig Israel/Palastina konflikten. Den vil altid vaere kontroversiel i og med, at det er
en on-going konflikt, og i og med, at vi har bern inde 1 klassen, som er af anden etnisk baggrund
end dansk. Vi har derudover ogsd Muhammed tegningerne. Det er jo egentlig ogsé et sted man kan
gé ind og arbejde med kontroversielle emner, hvor langt vil man ga? Skal de vises? Og m& man det?
Sa har vi mange konflikter i Mellemesten: Irakkrige og i dag kunne det ogsé vere krigen mellem
Ukraine og Rusland, for vi har bade ukrainske og russiske bern, altsa bern der stammer fra begge
steder, sd det kunne det ogsa vaere, fordi den jo netop ogsa er on-going.

Underviser du i kontroversielle emner?

Det vil jeg love dig. Det er nedvendigt. Hvis vi helt lod vaere med at undervise 1 de ting der er
svare, fordi vi kan komme til at stade nogen, sé tror jeg pa, at vi vil fa nogle bern ud i den anden
ende, som er meget uvidende, og kun fér tingene hjemme fra privatlivet, fra ens baggrund og fra
medierne, og der tenker jeg, der mangler vi noget. Sa derfor er det vigtigt at undervise i
kontroversielle emner og selvfelgelig objektivt. Det kan jo ikke nytte noget, at jeg underviser i det
subjektivt. Det kan jo ikke nytte noget at jeg underviser ungerne i hvad JEG er, altsa det skal vere

fra begge sider og s& ma de selv tage stilling, men det skal veare objektivt. Der kan for eksempel
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ogsé vaere kvindesyn i religion og sé videre ik? Og det behaves du jo sé faktisk ikke at vaere fra en
anden etnisk baggrund for, at det kan vere et brandfarligt emne, i forhold til ligestilling.

Hvilke potentialer og udfordringer mener du, at der kan veere i at undervise i sddanne emner?
Amen jeg mener helt klart det er dannende. Det er min pligt at oplyse bernene om, at blot fordi der
er noget, der er svert, sa skal de simpelthen have viden for selv at kunne tage stilling til, hvad er det
der foregér. Altsa unge mennesker bliver jo spurgt, hvem holder vi med? Israel eller Palastina?
Ukraine eller Rusland? Og sé kan det jo ikke nytte noget, at de treeffer en beslutning pa en uoplyst
baggrund. Det er jo noget af det vigtigste altsd. Jeg er jo lerer.

Hvilke overvejelser gor du dig sd, i forhold til nar du skal undervise i de her emner?

I realiteten sa gor jeg mig en masse overvejelser i1 forhold til at undervise i emnet, rent didaktisk,
professionelt og undervisningsmeessigt. Jeg gar ind og forbereder undervisningen, som om at det
var alt muligt andet. I forhold til hvem jeg underviser, det gor jeg ikke. Jeg ved jo selvfolgelig hvem
jeg har inde i klasserne. Der kan man sige, at der tager jeg maske ogsa et didaktisk hensyn, fordi jeg
har fx to muslimer inde i min 9. klasse lige 1 @jeblikket. Altsa nar vi snakker om Israel/Palastina
konflikten eller om terrororganisationer, sa kunne jeg godt finde pa nér vi gér ind og snakker om
Islam fx og sperge “kender du til det? Er der noget du kan byde ind med?” eller “hvad mener I
hjemme hos jer? Er det noget du har lyst til at fortelle om?” og sa videre, sd de ikke sidder og foler
“oh det er bare mig der far at vide, at der hvor jeg kommer fra, er de er helt forkerte pa den”.
Underviser du i det ene, sa skal du ogsé undervise i det modsatrettede, men i de dilemmaer der kan
vare, er det altid godt med en diskussion. Og sé skal den holdes nede, men jeg synes ogsa at det er
vigtigt, at nar vi har de diskussioner, at ungerne tor at sperge, og der er det jo relationen mellem
dem og jeg, der gor, hvor meget de tor at sperge ind og ogsa uden at teenke pa, hvor man selv
kommer fra. Og der synes jeg faktisk, at jeg er kommet rimelig heldigt omkring det indtil nu, men

man skal jo aldrig sige aldrig.
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Hvilke kompetencer mener du, at du som leerer skal have for at kunne undervise i kontroversielle
emner?

Faget - for det er vigtigt. Viden, ekstra viden, objektivitet, et hamrende godt relationsarbejde og s&
vil jeg bare sige, at du interesserer dig for, hvad der sker i din verden udover, hvad du kan lese i
beger, og kan byde ind med eksempler. Nar vi snakker om historie, sa for at det ikke bliver tort og
kedeligt, skal man kunne komme med eksempler, det er fx “som lige nu kan vi se” og “jeg har lige
hert i medierne her til morgen” eller “sa vil man gere det”. Det er noget de unge mennesker rigtig
godt kan lide.

Eftersporger dine elever at arbejde med kontroversielle emner?

Ja, men det giver jo sig selv, fordi de automatisk mange gange kommer med kontroversielle emner.
Der har de en forforstielse: “Jeg har hert at...”, “er det ikke sédan at...?” eller “hvorfor gjorde de nu
det?”, s& de har altid en forforstéelse og andre emner kan jo vare, at nu starter vi pa et nyt emne og
sa ved de ikke noget om det. Sa skal jeg starte forfra med at leere dem, men med mange
kontroversielle emner er det jo noget, som man herer om i medierne, man snakker om det hjemme
ved aftensmadsbordet, altsd man herer noget om det, sa man har lidt en forforstaelse. Sa er det jo sa
min opgave og guide dem ind til, nd men hvad er det s&? Hvad er skaeg og hvad er snot? Og hvad er
faktisk, jeg vil ikke sige sandheden, men hvad er faktuelt sket? Hvordan er det sket? Og sa er det op
til dem selv at tolke pé det. Ja, det kan jo give dem en “ndarh det er sddan det haenger sammen”
folelse.

Det var det hele, tak.
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