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Indledning og problemformulering

| 14 ar har jeg arbejdet med elever med autismespektrumforstyrrelser (herefter bensevnt ASF).
Vanskeligheder knyttet til social kommunikation er et kernesymptomerne ved ASF. | folkeskolens
formalsparagraf beskrives det, at skolen skal forberede eleverne til aktiv deltagelse i vores samfund og gere
dem i stand til at tage stilling og handle (UVM, 2019). At kunne forsta og ggre sig forstaelig for andre i
kommunikationssituationer er grundlaeggende for, at dette lader sig ggre. Skriftsprogsundervisningen sigter
netop mod den del af elevernes dannelse (Nielsen, 2019, s. 17). | arbejdet med elever med kommunikative
vanskeligheder er det ekstra relevant at overveje, hvordan eleverne kan stgttes i udvikling af de

kommunikative faerdigheder, sa deres mulighed for at tage aktiv del i samfundets faellesskaber gges.

Skolens undervisning skal ifglge folkeskoleloven tage udgangspunkt i den enkelte elevs behov og
forudsaetninger (UVM, 2019). Det er afggrende, at vi er i stand til at afdaekke disse, sa alle elever kan
tilbydes en udviklende undervisning. En af laesevejlederens opgaver er at veere med til at opdage, nar der
opstar skriftsprogsvanskeligheder, sa der tidligst muligt kan iveerkszettes en indsats. Afdaekningen kan
komme til at spille en endnu stgrre rolle for elever, som er udfordrede i forhold til kommunikation, da

udviklingen af skriftsproget som naevnt er afggrende for elevens deltagelsesmuligheder fremadrettet.

Ofte antages det, at der i undervisningen af elever med ASF ma kompenseres for elevernes vanskeligheder
pa baggrund af den faglige viden om diagnosen (Ryhl, 2012). | vores samfund ses en stigende tendens til
diagnosticering pa skoleomradet. Samtidig fglger en forskningsmaessig kritik af tendensen til det
diagnostiske fokus pa bgrn. Af kritikken opstar en forventning om, at vi fokuserer mere helhedsorienteret
pa barnet og inddrager flest mulige perspektiver (Larsen, 2013), herunder barnets eget perspektiv
(Warming, 2017). Med Barnets Lov, som tradte i kraft i januar 2024, saettes der netop fokus pa bgrns ret til
at have indflydelse pa alle forhold, der vedrgrer dets liv, og at hjeelp til bgrn med behov for szerlig stgtte
skal ydes med afszet i barnets perspektiv, ressourcer og behov (Social-, Bolig- og £ldreministeriet, 2023).
Det kan dog vaere en udfordring at inddrage barnets stemme, ndr man arbejder med bgrn, der har

kommunikative vanskeligheder.
Pa den baggrund stiller jeg fglgende spgrgsmal:

Hvordan kan vi arbejde systematisk med at inddrage bgrneperspektivet i afdaekningen af
skriftsprogsvanskeligheder og i skriftsprogsundervisningen hos elever med ASF? Hvilke udfordringer og
muligheder rummer skriftsprogsundervisningen i forhold til at skabe faglig udvikling, samtidig med at

elevernes deltagelsesmuligheder gges fremadrettet?
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Afgraensning

Jeg vil forholde mig til flere af de vanskeligheder, der knyttes til ASF, saerligt vanskeligheder vedrgrende
kommunikation. Selvom der er karakteristiske traek ved ASF, daekker diagnosen et bredt spektrum, og hvert

menneske er unikt (Ryhl, 2012). Derfor er udfordringerne ikke udtryk for en overordnet sandhed.

Nar vi vurderer bgrneperspektivet i konkrete situationer, bgr vi medtaenke et bredt kendskab til barnet pa
tveers af forskellige livssammenhange (Hgjholt og Kousholt, 2012, s. 78). Observationerne i min

undersggelse er udelukkende fra skolekonteksten, hvilket nedszetter validiteten.

Laesevejledning

Jeg vil beskrive undersggelsens formal og argumentere for valg af metoder, undersggelsesdesign og empiri.
Jeg vil redeggre for den teori og de begreber, jeg vil inddrage i analysen. Jeg vil argumentere for
undersggelsens relevans i et fagligt og dannelsesmaessigt perspektiv. Dernaest preesentes rammen for
empirien, 2 elevcases og fgrste vejledningssamtale med leereren. Vejledningsforlgbet bestar af et
aktionslzeringsforlgb med to aktionscyklusser. Analysen af erkendelserne i fgrste cyklus danner basis for
bade afdaekning af de to elevers skriftsprogsvanskeligheder og planlaegning af anden cyklus, derfor vil jeg
skiftevis preesentere og analysere empiri og beskrive den sidelgbende vejledningsproces. Jeg vil efter
analysen diskutere et dilemma, der kan opsta i relation til min undersggelse. Afslutningsvis vil jeg

sammenfatte undersggelsens konklusioner og drage et overordnet samfundsrelevant perspektiv.

Metode og undersggelsesdesign

Jeg har valgt at lave en kvalitativ undersggelse, da formalet er at undersgge, hvordan forstaelsen for
bgrneperspektivet kan bidrage positivt i afdaekning af skriftsprogsvanskeligheder, og hvilke konsekvenser
det kan fa for skriftsprogsundervisningen fremadrettet (Aagerup & Willaa, 2024, s. 38). Jeg vil undersgge,
hvilke udfordringer og muligheder der er, nar malgruppen er elever med ASF. Derudover vil jeg undersgge,
hvordan vi kan bruge denne viden til at skabe en skriftsprogsundervisning, som bade kan fremme faglig

udvikling og gge de samfundsmaessige deltagelsesmuligheder for elever med ASF.

Undersggelsens fokus er interessant for mig som laesevejleder, da jeg @nsker at udvide min
forstaelseshorisont for at kunne tilbyde den bedst mulige vejledning. Det er relevant for mine kollegaer,
som selv efterspgrger min hjaelp til at afdaekke problemstillinger og vejledning i, hvordan de kan forbedre
skriftsprogsundervisningen. Skolens ledelse gnsker at fremme en tilgang pa skolen, hvor eleverne stgttes i
at komme til orde og anerkendes som dem, de er. Der er derfor flere sammenfaldende

erkendelsesinteresser (Aagerup & Willaa, 2024, s. 47).



Maria Christensen, vap1190092 Afgangsprojekt, Laesevejledning i grundskolen ID 9581

Underspgelsens teoretiske forstaelsesramme beskrives i teoriafsnittet. | fgrste vejledningssamtale
afdaekkes lzererens forforstaelse, som jeg gennem undersggelsen gnsker at udforske og udfordre (Aagerup

& Willaa, 2024, s. 48).

Det er komplekst at undersgge padagogisk praksis, derfor finder jeg det relevant at metodetriangulere.
Forskellige metoder kan afdakke forskellige lag og nuancere den komplekse virkelighed, hvor idealer og
daglig praksis ikke altid haanger sammen (Aagerup & Willaa, 2024, s. 37). Mit undersggelsesdesign bestar af
et aktionslaeringsforlgb med to aktionscyklusser, som samlet straekker sig over 8 uger. Derudover bestar
min empiri af 2 elevcases. De inddrages for konkret at illustrere kompleksiteten af de ting, der er pa spil. Jeg
vil vise, hvordan jeg kan ga i dybden med at vurdere den enkelte elevs skriftsprogsvanskeligheder og -
kompetencer, og praesentere de vigtigste af afdaekningens konklusioner, som jeg vil tage hgjde for i mine
forslag til tiltag. Empirien behandles med en analytisk tilgang (Aagerup & Willaa, 2024, s. 42), hvor jeg vil
vurdere betydningen af de konkrete fund i forhold til den teoretiske ramme og i planlaegningen af

fremadrettede indsatser.

Videnskabsteoretisk henter jeg inspiration i feenomenologien, da jeg s@ger indsigt i de enkelte bgrns
livsverdener (Nordentoft & Olesen, 2014, s. 25). Desuden inddrages et socialkonstruktivistisk perspektiv, da
jeg fokuserer p3, at virkeligheden ikke bestar af entydige arsagssammenhange, og at viden ma forstas ud
fra den kontekst, den produceres i (Nordentoft & Olesen, 2014, s. 29). Jeg er hermeneutisk inspireret i
tilgangen til undersggelsen og resultatbearbejdelsen. Jeg anvender begrebet forstaelseshorisont, hvilket
refererer til, hvordan et menneskes forstaelse er pavirket af dets forforstaelse. Jeg vil ligeledes anvende
begrebet horisontsammensmeltning, som handler om, hvordan vi i mgdet med andres

forstaelseshorisonter kan arbejde med vores personlige forstdelse (Hinge, 2016).

| afdeekning af en elevs vanskeligheder er det netop sammensmeltningen af forskellige perspektiver og
forstaelser, der kan give den mest nuancerede viden. lkke mindst ma vi inddrage elevens eget perspektiv
(Warming, 2017, s. 17). Derfor tager jeg udgangspunkt i den lektiologiske grundmodel som ramme for
undersggelsen og afdaekningen af skriftsprogsvanskelighederne. Modellen tager netop udgangspunkt i
elevens egen fortaelling om sine vanskeligheder. Skriftsprogskompetencen ses som et komplekst samspil
mellem forskellige miljgmaessige og individuelle faktorer, hvoraf hver enkelt ikke kan ses som det
afggrende for skriftsprogsvanskelighederne (Kongskov, 2019, s. 226). Den lektiologiske padagogik er rettet
mod elever med specifikke skriftsprogsvanskeligheder, og sigtet er at udvikle deres
skriftsprogskompetencer, sa de bliver i stand til at fungere pa lige vilkar med andre i

uddannelsessammenhang (Pedersen, 2019, s. 15). Fokus pa lige deltagelsesmuligheder er netop relevant i
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arbejdet med elever med ASF, da vanskeligheder knyttet til skriftlig og verbal kommunikation kan h&amme

mulighederne for at indga i samfundets faellesskaber, herunder i uddannelsessammenhange.

En af mine opgaver som lasevejleder er at bidrage til at systematisere maden, vi undersgger praksis pa, sa
vi bliver i stand til at indsamle reel viden, gger reliabiliteten af vores resultater og i videst muligt omfang
undgar at haenge fast i vores forforstaelser (Aagerup & Willaa, 2024, s. 32). Desuden skal jeg give mine
kollegaer redskaber til selv at videreudvikle deres praksis (Petersen, 2014, s. 11). Dette er arsagen til, at jeg

har valgt at inddrage aktionslzering.

Aktionslzering er en kollektiv proces, hvor flere lzerere bidrager til samarbejdet ud fra hver deres personlige
forstaelseshorisont (Plauborg et al., 2007). Nar forskellige forstaelseshorisonter mgdes, bliver det muligt for
den enkelte at arbejde med sin forstaelse (Hinge, 2016). Pa den made opstar der mulighed for, at en
horisontsammensmeltning kan finde sted. Der opstar nye perspektiver, hvilket kan fgre til nye mader at
handle pa (Nordentoft & Olesen, 2014). Jeg kan sammenligne aktionslaerings cyklus med den
hermeneutiske spiral. Spiralen illustrerer, hvordan man kan ga fra forstaelse af enkeltdelene til en
forstaelse af den stgrre helhed, som sa, gennem fortolkning, igen fremmer forstaelsen for enkeltdelene
(Hinge, 2016, s. 440). Det er desuden netop tanken med aktionsleering, at de vejledte leerere selv bliver i
stand til systematisk at indsamle, bearbejde og formidle viden, og at der dermed fortsat skabes mulighed

for positiv forandring af praksis (Plauborg et al., 2007, s. 9).

Af hensyn til de involverede personers anonymitet er alle personfglsomme og -henfgrbare oplysninger

slettede. Undersggelsen og resultatbehandlingen foregar med samtykke fra de involverede.

Teori

Vejledningsprocessen

Jeg anvender Lgvlies praksistrekant i vejledningsprocessen (Hensel, 2014, s. 184). Grundtanken er her, at
kompleksiteten i et individs handlinger er stgrre end det, der overfladisk er synligt. P4 den made sikrer jeg,
at jeg i samtalerne far spurgt ind til alle tre refleksionsniveauer: P1 (handlingsniveau), P2 (begrundelser,

rationaler, erfaringer) og P3 (etisk retfaerdigggrelse af handling).

Laesning og skrivning
Jeg vil i min analyse forholde mig til laasning som en proces, der bade bestar af afkodning og sprogforstaelse
(Elbro, 2014). Jeg vil ogsa forholde mig til de centrale tegn pa ordblindhed, som bestar af vanskeligheder

med laesning af nye ord, stavevanskeligheder og mange fejl i strid med lydprincippet (Elbro, 2021, s. 80). Jeg
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vil forholde mig til komponenterne i en god sprogforstaelse (brug af inferenser, ordkendskab,

tekststrukturer og monitorering) (Elbro, 2021).

Jeg vil tage udgangspunkt i, at laesning og skrivning ikke kan ses som to adskilte feerdigheder. Gennem fokus
pa den sproglige analyse under skrivning kan eleverne udvikle den analytiske strategi og deres fonologiske

kompetencer, hvilket ogsa kommer dem til gode, nar de laeser (Frost, 2020, s. 63).

Self-efficacy, fagligt selvbillede, identitetskonklusioner og anerkendelse

Jeg vil anvende begreberne self-efficacy og fagligt selvbillede. Et positivt fagligt selvbillede kan have stor
betydning for elevens opnaelse af gode faglige resultater (Swalander, 2012, s. 178). Self-efficacy henviser til
elevens vurdering af sin evne til at organisere, udfgre og lykkes med opgaver, og det bygger pa elevens
erfaringer med lignende opgavetyper (Swalander, 2012, s. 182). Jeg vil anvende den narrative teoris begreb
identitetskonklusioner, som henviser til menneskets tendens til at indsnaevre mangfoldigheden af mulige
selvforstaelser til én selvforstaelse pa basis af erfaringer (Pedersen, 2019, s. 40). Jeg vil komme ind pa

anerkendelsens betydning for udvikling af fagligt selvveerd (Pedersen, 2019, s. 48).

Situeret fremstilling og literacy

Jeg vil anvende begrebet situeret fremstilling, som er en skrivedidaktik, der tager udgangspunkt i at laering
bgr forega i situationer og faellesskaber. Begrebet literacy, forstaet overordnet som kompetence og som
noget, der raekker ud over konkrete, malbare feerdigheder (Madsen & Nielsen, 2011). Situeret fremstilling
bygger pa en sociokulturel forstaelse af literacy, hvor tekster ses som sociale kommunikative handlinger,

der handterer situationer.

LTG metoden

Jeg vil inddrage LTG metoden (Laesning pa Talens Grund), som bygger pa elevernes eget sprog og har

talesproget er udgangspunkt for tekstfremstilling (Frost, 2020, s. 73).

Berneperspektivet

Jeg vil anvende begrebet ude fra perspektiv som er vores syn pa barnets behov, problemer og muligheder.
Inddragelsen af bgrneperspektivet bygger pa vores forsgg pa at forsta barnets inde fra perspektiv
(Warming, 2017). Begrebet dobbeltrettet opmaerksomhed, som henviser til vores vekslen mellem eget
perspektiv og en tilnaermelse af barnets perspektiv. En drejning er, nar den voksne evner fleksibelt at

2&ndre kurs pa basis af barnets perspektiv og spontane inputs (Koch og Jgrgensen, 2018, s. 116).
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Institutionslogikker

Jeg vil anvende begrebet institutionslogikker, som omhandler, hvordan feellesskabet i en institution haenger
sammen gennem nogle socialt praktiserede logikker (normer og regler), der sjaeldent stilles spgrgsmal ved,

og som derfor bevares (Gullgv, 2004, s. 54)

ASF og social kommunikation

Selvom der er store individuelle variationer i evnen til at kommunikere hos bgrn med ASF, er
vanskeligheder knyttet til social kommunikation en kerneproblematik (Ryhl, 2012). Sproget hviler pa
forskellige feerdigheder, herunder fonologi, syntaks, semantik og pragmatik. Bérn med ASF har ofte
vanskeligheder pa det pragmatiske omrade, hvilket handler om at kunne anvende sproget kommunikativt.

Bgrn med ASF har desuden ofte en forsinket sprogtilegnelse (Frith, 2005, s. 150).

Anvendelse af udtryk, der hviler pa unikke associationer og ikke pa et alment tilgaengeligt erfaringsgrundlag
(idiosynkratisk tale), er karakteristisk for bgrn med ASF. Ords betydning @&ndrer sig ofte ikke med
konteksten, og bgrnene kan mangle evnen til at vurdere den lyttendes forstaelse (Frith, 2005, s. 146). De

kan have svaert ved at afkode sociale roller i samtalen og holde styr pa, hvis synsvinkel der er gaeldende.

En af forklaringerne pa vanskelighederne kan findes i, at bgrn med ASF mangler evnen til kunne se verden
fra andres perspektiv og forsta, at andres tanker og fglelser pavirker deres handlinger (mentalisering) (Frith,
2010, s. 72). Mennesker uden ASF relaterer hele tiden information til mentale tilstande, hvilket kan

udfordre os i samtaler med bgrn med ASF, da barnets udsagn let overfortolkes (Ryhl, 2012, s. 38).

ASF og inddragelse af bgrneperspektivet

Barn betragtes i nutidens samfund som kompetente aktgrer i eget liv (Warming, 2017), og som navnt er
der stigende fokus pa bgrns ret til indflydelse i alle forhold, der vedrgrer deres liv (Social-, Bolig- og
Zldreministeriet, 2023). Inden for den lektiologiske paedagogik er ligevaerdig inddragelse af elevens
selvforstaelse og personlige fortalling om sine skriftvanskeligheder ligeledes af afggrende betydning for
afdaekningen af elevens vanskeligheder, kompetencer, strategier og potentialer (Pedersen, 2019).
Lektiologiens malsaetning om at skabe lige deltagelsesvilkar i uddannelsessammenhange for elever med
skriftsprogsvanskeligheder kan altsa siges grundleeggende at hvile pa inddragelse af bgrneperspektivet. Det
kan dog veere sveert for bgrn, hvis sprog ikke er tilstraekkeligt udviklet, at seette ord pa deres egen situation.
Der er derfor risiko for, at der anlaegges et ude fra perspektiv pa bgrn med kommunikative vanskeligheder,
og at de ikke reelt inddrages. Det betyder, at vi skal vaere saerligt opmaerksomme pa, hvordan vi kan fa

adgang til disse bgrns perspektiver pa andre mader (Warming, 2017).
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Skriftsprogsundervisningens dannelsespotentiale

Skriftsprogsundervisningen repraesenterer, som naevnt, en vigtig del af dannelsesprocessen (Nielsen, 2019,
s. 17). Det sprog, eleverne skal lzere i skolen, knytter sig til samfundets officielle sprog. Laesning og skrivning
er en vigtig nggle til at bega sig i samfundet, sa derfor er beherskelse af skriftsproget en forudsaetning for at
aktiv deltagelse. Gennem skriftsproget lzerer eleverne at forholde sig til sig selv i forhold til andre
menneskers tanker og hensigter. De gennemfgrer en refleksionsproces, som styrker dem i at komme til
orde og bidrager til at selvsteendigggre dem (Brok et al., 2015, s. 12). Dette er i direkte trad med
malsaetningerne fra Barnets Lov, hvor der star, at barnet skal forberedes til et selvstaendigt voksenliv og
sikres muligheder for opbygning af kompetencer, herunder kompetencer til at indga i sociale relationer
(Social-, Bolig- og Zldreministeriet, 2023). Formalet med skriftsprogsundervisningen er altsa blandt andet
at give eleverne adgang til samfundets faellesskab. Dette kan sammenlignes med begrebet The Literacy Club
(Madsen & Nielsen, 2021, s. 9). Tanken er, at den, der kan skrive og leese, bliver medlem af en

verdensomspandende klub baret af skriftbarne faellesskaber og skriftlig social kommunikation.

For elever med ASF, som netop kan have sveert ved social kommunikation, er der derfor et stort
udviklingspotentiale forbundet med skriftsprogsundervisningen. Hvis vi skal leve op til Barnets Lov og
folkeskolens vaerdier om dannelse til samfundsdeltagelse, er det vigtigt, at vi som lzerere overvejer,

hvordan vi kan stgtte elever med ASF i at fa adgang til The Literacy Club.

Empiri

Vi er i indskolingen pa en skole for elever med ASF. Indskolingen bestar af 2 klasser og rummeri alt 11
elever fra 0.-4. klassetrin. Alle elever har forskellige skriftsproglige vanskeligheder, som fletter sig sammen
med vanskeligheder knyttet til deres diagnose, hvilket gger kompleksiteten. Indskolingens to dansklzerere
gnsker min hjzelp til at afdaekke elevernes skriftsprogsvanskeligheder og rad til, hvordan de kan fremme
skriftsprogsudviklingen. For at afgraanse den empiri jeg anvender, fokuserer jeg her pa to elever fra den ene
klasse (Klasse A) og deres primeere laerer (Leerer A). Laereren (Laerer B) fra den anden klasse (Klasse B)

deltager dog ogsa i aktionslaeringsforlpbet. Casebeskrivelserne er baseret pa informationer fra Leerer A.

Case - Elev 1

Elev 1, en dreng pa 2. klassetrin, begyndte pa skolen sidst i 1. klasse. Fgr gik han i normalklasse. Her led han
nederlag fagligt og socialt. Ofte sad han alene og byggede lego. Han kunne sjeeldent honorere de krav, der
blev stillet i klassen. Det har taget Elev 1 tid at tilpasse sig de nye rammer, sa det faglige fokus har ikke
veeret sa intenst. Elev 1 laeser lydrette bgger med ord pa max 3 bogstaver. Han lader til at have et negativt

fagligt selvbillede. Han har tendens til at laese hurtigt og med mange fejl. Han laeser helst kendt tekst og
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naegter at bgrnestave. Laerer A tror, at han mangler gvelse, men hun kan ikke afggre, om det er hans
primaere problem. Begge hans forzldre er ordblinde. De er sikre p3, at Elev 1 ogsa er det. De melder ud, at

de ikke kan hjzlpe med laesning hjemme. Elev 1 er interesseret i computerspil og Lego.

Case - Elev 2

Elev 2, en dreng pa 4. klassetrin, har gaet pa skolen siden 0. klasse. Han havde ikke problemer med at laere
bogstaverne og deres lyde. Han kom i gang med at laese, men udviklingen har vaeret langsom og er
stagneret. Elev 2 er engageret og glad for at laese, men lzeser langsomt og anstrengt. Han laeser lydrette
bgger med ord pa 3 bogstaver. Han vedholder kun at ville laese ord pa op til 4 bogstaver. Han blander ofte
engelske og danske ord sammen, nar han laeser. Han bor hos sin mor, som er ordblind. Hun er opbakkende
og gnsker forslag til, hvordan hun kan stgtte hans laeseudvikling. Leerer A er opmarksom pa, om Elev 2 ogsa

er ordblind, da hans udvikling star stille. Film er hans saerinteresse.

Ferste vejledningssamtale

Min hensigt er at forlgbet bliver procesorienteret, da malet er at stgtte Laerer A’s udvikling af refleksions-
og handlekompetence. Undervejs vil jeg bidrage ekspertviden for at udvide de faglige landskaber i vores
faelles forstaelseshorisont (Petersen, 2014, s. 11). Jeg er lyttende og respektfuld over for Leerer A’s

perspektiver og gnsker til samarbejdet.

Jeg spgrger til strukturen for danskundervisningen for at fa indblik i de rammer, som elevernes
vanskeligheder udspiller sig i (P1). Eleverne arbejder primaert individuelt pa egen plads i en fast rutine, hvor
de laeser og arbejder med traeningsopgaver. Ind i mellem samles de ved fallesbordet og traener falles
dialog og opmaerksomhed. Omdrejningspunktet kan veere gennemgang af dagens plan, laererhgjtlaesning,
film eller en lille felles opgave. Leerer A’s erfaring er, at ro, rutiner og struktur er afggrende for at undga

modstand og nedsmeltninger (P2).

Det frustrerer Leerer A, at undervisningen kan virke formalslgs, nar eleverne udvikler sig sa lidt. Hun nar
aldrig til at kunne fokusere pa meningsfulde og samfundsrelevante emner. Tiden gar med at traene basale
faerdigheder. Mange af folkeskolens undervisningsmal og vaerdier nar hun aldrig omkring. Fx virker hele
omradet vedrgrende skriftlig fremstilling uoverskueligt. Hun gnsker ellers, at eleverne sa vidt muligt far de
samme kvalifikationer og muligheder som elever i normalomradet (P3). Desuden oplever hun at matte
prioritere mellem faglige og sociale mal, da eleverne ogsa har stort behov for social traening. Jeg noterer

felgende nggleudsagn (Petersen, 2014, s. 20), som knytter sig til Laerer A’s vaerdier og frustrationer:

e Undervisningen virker formalslgs, nar eleverne ikke udvikler sig.

® Det er sveert at arbejde med meningsfuldt stof, nar eleverne ikke mestrer basale faerdigheder.
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e Det virker ofte urealistisk at give eleverne samme muligheder som elever i normalomradet.

e Det er sveert at finde balancen mellem fokus pa faglig og social udvikling.

leg gor Laerer A opmaerksom pa de noterede udsagn, og at de vil danne grundlag for det videre forlgb. Det

er nyttigt, at den vejledte selv er med til at indkredse mal for vejledningen (Petersen, 2014, s. 17).

Forste aktionscyklus

Laerer A og B har pa forhand sagt ja til at deltage i et aktionslaeringsforlgb. Som ekspertvejleder forklarer
jeg, at elevernes perspektiv og selvforstaelse er af afggrende betydning i afdaekningen af deres
skriftsprogsvanskeligheder (Kongskov, 2019, s. 231). Vi er enige om, at det er vanskeligt at fa adgang til
bgrneperspektivet, da elever med ASF generelt har sveert ved verbalt at satte ord pa deres tanker og
felelser (Ryhl, 2012). Vi aftaler derfor at indlede forlgbet med en aktionscyklus, der fokuserer pa, hvordan vi
kan fa adgang til det pa andre mader. Den fgrste aktionscyklus er et led i afdakningen af den lektiologiske

grundmodels element Selvforstdelse.

Problemstilling (Plauborg et al., 2007, s. 35): Det er vanskeligt at inddrage bgrneperspektivet, da eleverne
har sveert ved at formulere tanker og fglelser. Hvordan kan vi fokusere pa at fa adgang til

bgrneperspektivet pa andre mader?

Aktion 1: Vi anvender mosaikmetoden og ser efter smad detaljer (Bgrneradet, 2014, s. 41). Data indsamles pa
mader tilpasset elevens made at udtrykke sig. Kropslige udtryk inddrages pa lige fod med verbale udsagn. Vi
foretager observationer af anden orden (Bjgrndal, 2003, s. 34), hvor vi observerer de situationer, vi selv
indgar i, da det er svaert at observere, hvordan andre anvender metoden. Efter undervisningen fastholdes
iagttagelserne i en struktureret refleksionslog, hvori der beskrives en haendelse og en refleksion (Bjgrndal,

2003, s. 73). Personligt anvender jeg metoden under afdaekningsforlgbet.

Aktion 2: Vi ser efter overordnede mgnstre. Vi fokuser pa helheden og leder efter mgnstre i den enkeltes
adfaerd og reaktioner (Warming, 2017, s. 125). Der foretages observationer af fgrste orden. Laerer B og jeg
observerer skiftevis Laerer A’s undervisning. Vi anvender et observationsskema, hvori der registreres et

tema, en beskrivelse og en tolkning (Bjgrndal, 2003, s. 68).

Observation repraesenterer et ude fra syn pa barnet, men kan ogsa bruges til at undersgge barnets
perspektiv. | stedet for med vores forforstaelse at rette fokus mod noget bestemt, bestraber vi os pa at
seette den kritisk pa spil, ved at se efter ting der kan modsige, nuancere eller underbygge den (Warming,

2017, s. 124).
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Didaktisk samtale

(Anvendte bilag: 7-11)

Efter fgrste aktionscyklus afholdes en didaktisk samtale, som tager udgangspunkt i problemstillingen og
observationerne (Plauborg et al., 2007, s. 80). | det fglgende vil jeg kort fremhaeve vores vigtigste
erkendelser fra aktionscyklussen. Erkendelserne bygger pa vores observationer. Nar vi sammenkaeder vores

perspektiver, kan vi skabe en mere nuanceret forstaelseshorisont.

e Elev 1 virker meget ubekvem ved laesning (rynker gjenbryn, brummer, lukket kropssprog).
Reaktionerne er mere udtalte ved lzesning af ukendt tekst.

e Elev 1 orienterer sig mod Elev 2 (holder gje med ham, gentager udsagn. Spgrger, hvor langt han er
ndet i forhold til Elev 2).

e Elev 1 har tendens til at afbryde samtaler ved faellesbordet og forlade lokalet, nar Leerer A ikke
imgdekommer hans inputs.

e Elev 1 lader til at undvige leese- og skriveopgaver (laeser hurtigt, lavt og utydeligt, vrider sig, rykker

vaek)

e Elev 2 virker engageret og motiveret (gdr staks i gang, laeser med betoning, laegger stemmer til
direkte tale. Siger, at han kan lide at laese)

e Elev 2 virker vedholdende (arbejder koncentreret. Stopper ikke, selvom det er svaert)

® Elev 2 ergod til at veere i rammerne (overholder regler, fglger skema, byder hensigtsmaessigt ind).

e Elev 2 virker rigid i forhold til rammerne (holder sig striks til skemaet, vil bruge samme blyant, vil

sidde pd bestemt mdde)

Erfaringsbearbejdelsesfasen finder normalt sted efter hver aktionscyklus, men jeg veelger at lade den

afrunde hele vejledningsforlgbet efter anden cyklus (Plauborg et al., 2007, s. 89).

Argumentation for tilrettelaeggelse af afdaekningsprocessen

Lektiologisk vejledning bgr bygge pa en positiv relation mellem vejleder og elev (Pedersen, 2019, s. 19).
Eleverne kender mig ikke og har svaert ved nye situationer, hvilket bgrn med ASF ofte har (Frith, 2005, s.
211). Jeg mpdes derfor med dem over 4 gange, for at skabe en tryg ramme og relation, sa de kan bruge
deres ressourcer pa opgaverne i stedet for pa handtering af situationen. Rutiner skaber ofte tryghed for
bgrn med ASF (Ryhl, 2012, s. 265), derfor tilrettelaegger jeg aktiviteterne i en fast struktur: Hgjtleesning,

test, vi spiller Brain Box.
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Spillet fungerer som et faelles tredje, sa fokus pa kommunikationen bliver mindre intenst, hvilket jeg
formoder vil lette samveeret for en elev med ASF. Et flles tredje kan vaere med til at oplgse
magtdefinitionen, hvilket er vigtigt i et lektiologisk perspektiv, hvor vejlederen er ansvarlig for at skabe et
ligevaerdigt rum (Pedersen, 2019, s. 19). Spillet gar ud pa at huske detaljer fra hverdagsbilleder og besvare
sporgsmal til. Barn med ASF har ofte god visuel hukommelse (Ryhl, 2012), sa jeg formoder, at det vil give

dem en succesoplevelse. Desuden giver det mig indblik i deres ordforrad og viden om verden.

Begge elever er bagud i forhold til den normale skriftsprogsudvikling. Bgrn med ASF har ofte en forsinket
leeseudvikling som fglge af den langsommere sproglige udvikling (Astrup, 2010, s. 25). Derfor kan jeg ikke
anvende de tests, jeg normalt ville vaelge til deres klassetrin. Jeg er bevidst om, at jeg derfor heller ikke kan
sammenligne resultaterne med normen. Jeg vaelger at gennemfgre Ordblinderisikotesten, da den kan
hjeelpe mig med at vurdere de grundleeggende afkodningsfeerdigheder, og desuden fokuseres pa, hvor let
eleven har ved at lzere sig basale afkodningsfaerdigheder (Daugaard et al., 2022, s. 2). Da lzereren
misteenker ordblindhed, er den sidste del seerlig relevant. Jeg tester ogsa eleverne med Staveprgve 1. Hvor
lesning kraever, at man genkender ord, kraever stavning, at man genkalder sig og aktivt genskaber dem. |

den proces bliver det meget tydeligt, om eleven kan udnytte lydprincippet (Elbro, 2021, s. 92).

| min vurdering af skriftsprogsvanskelighederne vil jeg inddrage eksempler fra elevernes laesning,
testresultater og vores erkendelser fra fgrste aktionscyklus. Jeg fokuserer pa den lektiologiske grundmodels

individuelle elementer skriftsprogsvanskeligheder, strategier og selvforstaelse.

Afdaekning - Elev 1

Der er ofte sammenhang mellem vanskeligheder og de strategier, eleven handterer dem med (Kongskov,
2019, s. 231). Elev 1 til at have udviklet en strategi, som handler om at undvige udfordring i laese- og
skriveopgaver. Fx ved at laese hurtigt og utydeligt, eller ved fysisk at flytte sig (Bilag 7). Elev 1 lader til at fgle
staerkt ubehag i lsese- og skrivesituationer, hvilket kan veere arsag til strategien. Nar jeg tilstraeber at saette
mig i Elev 1's sted, giver strategien mening. Da han gik i normalklasse, var rammerne overveldende. Elev 1
led nederlag ved ikke at kunne leve op til kravene. Ved at forlade situationen kunne han skabe ro i den
kaotiske virkelighed. Desuden har der vaeret lave forventninger til hans deltagelse, hvilket kan fa eleven til

at drage en reekke identitetskonklusioner, som vedligeholder en bestemt adfaerd (Pedersen, 2019, s. 42).

Elev 1 anvender flere uhensigtsmaessige strategier under laesning. Han prgver fx at laese kendt tekst pa
basis af hukommelsen (Frost, 2020, s. 97) og er mere opmarksom pa ordenes betydning end pa deres
fonologiske struktur (fx star: Her er en gal mis pd lur. Han laeser: En sur kat er pd lur). Ved laesning af ukendt

tekst gaetter han tilsyneladende vilkarligt ud fra ordets begyndelseslyd (fae/fantastisk, myg/mus) (Frost,
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2020, s. 97). Han kan, med stgtte, momentvis seenke tempoet og anvende lydprincippet, men jeg
fornemmer, at ubehaget hurtigt stiger og aktiverer hans undvigestrategi. Generelt har Elev 1 mange

leesefejl, som ikke er bogstavbevarende (mus/myg, gas/gal, seet/sul).

Ved laesning af 30 rigtige ord afkoder Elev 1 alle ord pa fa@rste side korrekt ved brug af lydprincippet (Bilag
1). At vi leeser ét ord af gangen saetter et lavere tempo. Pa side to mister han fokus, haever tempoet og
begynder at gaette. Ved laesning af 30 nye ord afkoder han ingen ord korrekt, og ingen af hans fejl er
bogstavbevarende (ki/kan, tu/to) (Bilag 2). Han virker dog bevidst om, at han laeser forkert (ser hele tiden
pa mig, spgrger om han laeser rigtigt) (Bilag 7). Det er pafaldende, at Elev 1 fejllzeser alle nonord, ogsa dem i
den dynamiske afkodningstest, med rigtige ord. Det lader til, at han ikke accepterer eller forstar praemissen
om, at det ikke er rigtige ord. Maske skyldes det modstand mod forandring og nye situationer, hvilket ofte
ses hos bgrn med ASF (Ryhl, 2012, s. 264). Jeg er dog opmaerksom pa, at geetteri ogsa kan vaere udtryk for
stgrre vanskeligheder med lydprincippet, og at ordblinde ofte har sveert ved at laese nonord (Elbro, 2021, s.

82-87).

| Staveprgve 1 placerer Elev 1 sig med 5 rigtigt stavede ord i erkendelsesfasen (bilag 3). Kun en fejl er
lydbevarende (hat/had). Ser man pa de andre fejl ses flere tegn pa vanskeligheder med lydprincippet. Det
er ikke alle lyde, der er reprasenteret af et bogstav (kano/kan, naese/ns), og der er et eksempel p3, at
lydene far bogstaver i forkert raeekkefglge (mane/mnd) (Elbro, 2021, s. 94). Jeg fornemmer, at Elev 1 fgler sig
presset, efterhanden som ordene bliver la&engere. Han bruger kortere tid pa hvert ord og skriver faerre og
faerre bogstaver. Han opgiver til sidst og undlader at skrive de sidste fem ord. Det er derfor svaert at afggre,

om fejlene primart handler om stavevanskeligheder eller om hurtigst muligt at fa afsluttet opgaven.

Jeg vurderer, at Leerer A har ret i, at Elev 1 har et negativ selvbillede, hvilket er karakteristisk for elever med
leese- og skrivevanskeligheder (Swalander, 2012, s. 181). Disse elever bruger ofte kortere tid pa opgaver og
er mindre vedholdende. Jeg vurderer, at Elev 1 har lav self-efficacy, hvilket ofte resulterer i negative fglelser

og sarbarhed i mgdet med udfordringer, og eleven vil derfor sgge at undga laeseopgaver.

Nar vi spiller Brain Box, bemaerker jeg, at Elev 1 ikke kender en del almindelige ord (fx gulerod, hammer,
hegn). Han lader til at have et lavt ordforrad. Han forveksler ogsa ord med andre ord (fx spand/skdl,
rive/kost). Jeg overvejer, om det skyldes mangelfuldt ordkendskab, eller om det er udtryk for idiosynkratisk
tale. Bern med ASF har ofte et begreenset ordkendskab, hvor forstaelsen er konkret og bogstavelig og bliver
utilstreekkelig i den meningsskabende del af laesningen (Astrup, 2010, s. 21), hvilket vi bgr veere
opmarksomme pa. Det overrasker mig, at Elev 1 under spillet flere gange tager initiativ til at laese
spgrgsmal hgjt, selvom teksten er langt sveerere end teksterne i hans laesebog. Jeg ser tegn pa, at han

motiveres (smil, ivrige hop, udadvendt kropssprog) (Bilag 7) af at skulle bruge laesningen til noget konkret.
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Man taler ikke om reel ordblindhed fgr sidst i 3. klasse, men man kan tale om risiko for ordblindhed for.
Mange fejl i strid med lydprincippet er karakteristisk ved ordblindhed (Elbro, 2021, s. 87), men jeg vurderer,
at arsagen hos Elev 1 kan vaere en anden end vanskeligheder med at anvende det. En elev skal desuden
have modtaget effektiv leeseundervisning, fgr der kan tales om ordblindhed (Elbro, 2021, s. 107), hvilket
Elev 1 ikke har i sine fgrste skolear. Jeg mener, at det i fgrste omgang er ngdvendigt at arbejde med hans
strategier. Det er vigtigt at stgtte Elev 1i at hgjne sin self-efficacy gennem nye succesfulde erfaringer med
laese- og skriveopgaver. Lavt selvvaerd kan haeamme motivation og handlekompetence, og derfor ma en
intervention ogsa tage hand om selvvaerdet (Pedersen, 2019, s. 45). Tilsyneladende findes der en abning til
motivation, nar laesning foregar i en konkret og meningsfuld brugssammenhaeng. Forskning peger p3, at

motivation ogsa kan gges, nar skrivning har et autentisk formal (Brok et al., 2015, s. 81).

Afdaekning - Elev 2

Elev 2 afkoder langsomt og karikeret (smager indgdende pa lydene) (Bilag 8), men afkoder stort set alle ord
i sin laesebog korrekt ved hjzelp af lydprincippet. Jeg ser tegn pa, at han monitorerer sin lasning, da han
opdager og retter sine laesefejl (Elbro, 2021, s. 320). Han tilpasser sin betoning til stemningen og laegger

stemmer til direkte tale. Der er altsa flere tegn pa en god forstaelse.

Elev 2 afkoder 13 af de 30 rigtige ord og 12 af de 30 nye ord korrekt. Han anvender lydprincippet, men
afkoder langsomt (gennemsnitligt 7,6 ord pr. minut) (Bilag 4). Lav laesehastighed kan haenge sammen

langsom benaevnelse (Elbro, 2021, s. 138). Under bogstavbenzvnelsesdelen sa jeg dog ingen tegn pa dette.

Jeg bemarker et mgnster i Elev 2’s fejltyper. Han traekker konsekvent ikke konsonantlydene sammen i
konsonantklynger, men udtaler den fgrste konsonants navn (glo/gelo, gly/gely). Han undlader konsekvent
at laese det tryksvage e i udlyden af ord (rive/riv, dive/div). Ved begge ordlister stopper han, da vi nar fgrste

ord pa 5 bogstaver. Han melder ud, at han kun kan laese ord pa 4 bogstaver.

| den dynamiske afkodningstest ggr Elev 2 sig store anstrengelser (gestikulerer med haenderne, smager
indgdende pd lyde, tydelig artikulation) (Bilag 8+5), men afkoder alle nonord korrekt, inklusiv det pa fem

bogstaver, og dem med konsonantklynger (smas, smams).

Elev 2 er ekstremt opmaerksom pa, om nonord baerer en betydning (fx ser han mom/mor i mombe, dg i
dene, tis i tiste). Han identificerer betydningsdelene lynhurtigt. Ofte identificerer han engelske ord (as/rav,
mam/mor, ams/arme) (Bilag 5). Det er en styrke, at han er god til at opfange betydningsdele, men vi ma
vaere opmaerksomme pa, om den betydning, han ser, enten ikke er et morfem eller har rod i et engelsk ord.

Dette vil kunne vanskeligggre laeseforstaelsen. Jeg vurderer, at han vil have gavn af at treene den
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morfematiske strategi og blive opmaerksom pa, hvordan han kan anvende denne styrke produktivt i laesning

af leengere ord (Gandil, 2019, s. 89)

| Staveprgve 1 placerer Elev 2 sig med 59% rigtige i stabiliseringsfasen (Bilag 6). Jeg bliver bekreeftet i, at der
er et opmarksomhedspunkt ved det tryksvage e sidst i ord. Han smager laenge pa lyden og vaelger
konsekvent g i stedet for, hvilket jeg, ud fra hans udtale vurderer, er lydbevarende. Jeg antager, at han
mangler viden om e’s udtalemuligheder. Det er interessant, at han under afkodning af ordlisterne virkede
bevidst om dette. Han mangler ligeledes et bogstav til at repraesentere lyden af det blgde d. Han vaelger v
(glad/glav, mad/mav), hvilket er i strid med lydprincippet, men maske igen skyldes manglende viden om
bogstavets udtalemuligheder. Jeg bemaerker, at han far begge lyde med i konsonantklyngen i svane. Selvom

han fejlstaver det (suang), viser han, at han formar at vaelge et bogstav til hver lyd.

Elev 2 undlader konsekvent at leese og skrive J (Bilag 4+6). Han fortalte mig under bogstavbenaevnelsen, at J

er det eneste bogstav, han ikke kan huske, hvilket han tilsyneladende har besluttet at acceptere.

Jeg mener ikke umiddelbart, at der er grund til at tro, at Elev 2 er i risiko for ordblindhed. Han anvender
lydprincippet bade i laesning og stavning. Det er et godt tegn, at flere af hans stavefejl er lydbevarende
(Elbro, 2021, s. 93). Hans viden om bogstav- lydforbindelser er begranset. Hans kompetencer straekker sig
kun til at kunne anvende simple bogstav- lydforbindelser og bogstavernes lydrette standartudtaler.
Desuden er han tilsyneladende praeget af nogle rigide forestillinger om sine kompetencer og vanskeligheder
(ikke at huske J, ikke at kunne laese det tryksvage e, kun at kunne laese ord pa 4 bogstaver). Han har
tilsyneladende udviklet en strategi, hvor han konsekvent gar uden om det, han ikke kan. Bgrn med ASF ses
ofte at opfgre sig rigidt og ud fra deres egne begraensede strukturer (Frith, 2005, s. 208). | den dynamiske
afkodningstest viser han dog, at han er i stand til at bryde med denne forestilling. Det fortzeller mig, at der

er gode udviklingsmuligheder.

Selvom vi tager udgangspunkt i elevens egen fortzelling om sine vanskeligheder, skal denne ikke
ngdvendigvis ses som objektiv sandhed (Pedersen, 2019, s. 38). Identiteten konstrueres gennem
udvaelgelse af mulige identitetskonklusioner, som drages pa baggrund af erfaringer. Det kan skabe
begraensninger, hvis alternative forstaelser lukkes ude (Pedersen, 2019, s. 40). Vi bgr fokusere pa at stgtte
Elev 2 i at skabe nye fortzllinger om sine kompetencer. Jeg vurderer, at Elev 2 ellers har hgj self-efficacy
(Swalander, 2012, s. 178), da han deltager villigt, arbejder ihaerdigt og ikke lader sig bremse af negative
fglelser, nar han mgder vanskeligheder. Det er en styrke, at han virker motiveret, da engagerede elever

forstar og praesterer bedre (Swalander, 2012, s. 183).
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Miljgmaessige elementer: Teknologigrundlag, relationer og rammer

Under forlgbet bemaerker jeg, at begge elever navigerer hurtigt og sikkert pa computer. Elev 1 isaer bruger
tasteturet hurtigt, sikkert og intuitivt, nar han skriver. Bade Elev 1 og 2 kan foretage googlesggninger, finde
hjemmesider og logge ind pa portaler. De forteeller begge, at de kan lide at bruge computer, men at de ikke
far lov. Leerer A fortaeller, at mange af eleverne bruger det meste af deres fritid foran en computer. Hun
gnsker at nedtone teknologien i skolen og i stedet udvikle kompetencer knyttet til fysiske sociale

feellesskaber. Teknologigrundlaget er altsa ikke tilgaeengeligt for eleverne.

Elev 2 er bade zldre end de andre og dygtig til at impdekomme kravene i rammen. Elev 1 lader til at se op
til ham og har positive forventninger til hans formaen. Dette kan medvirke til, at Elev 2 skaber en
identitetskonklusion, som stgtter ham i at leve op til disse forventninger. Begge elever vil maske have gavn
af gget samveer i undervisningssituationer. Elev 1 vil maske kunne hente inspiration hos Elev 2, hvilket kan

veere led i udviklingen af strategier til videnstilegnelse (Kongskov, 2019, s. 233).

Gennem observationerne sas en tendens til, at Elev 1 afbryder Laerer A under feellesaktiviteter. Han
reagerer ved at forlade lokalet, ndr Laerer A ikke imgdekommer hans inputs. | en institution deltager alle
aktgrer i opretholdelsen af institutionelle logikker (Gullgv, 2004, s. 57). Nar Elev 1 afbryder, yder han
modstand mod rammerne. Modstand kan medvirke til, at logikkerne opretholdes, for nar modstanden
bremses, kommer den i stedet til at betone den institutionelle orden (Gullgv, 2004, s. 59-63). Elev 2, der
ikke ggr modstand, bidrager til at synligggre normaliteten. Relationerne mellem lzrer, elever og rammens
normer indgar i et komplekst samspil. Vi ma vaere bevidste om, om sanktioner mod modstand og
fremhaevning af normalitet kommer til at reproducere institutionslogikkerne og tilsideszette mal, som kan
handle om inddragelse, kommunikation og faglig udvikling. Hvis Elev 1 kraenkes ved ikke at blive anerkendt
som veerdigfuldt bidragende til fellesskabet, modvirkes opbygningen af selvvaerd desuden (Pedersen, 2019,

s. 45).

Inddragelse af foreeldre

Relationer uden for skolesammenhaeng kan ogsa veere h@mmende eller fremmende for en elevs
skriftsprogsudvikling (Kongskov, 2019, s. 233). | forhold til Elev 1 og 2 er det interessant at se pa, hvordan
deres familisere baggrund kan pavirke deres indsats og udviklingsmuligheder. Begge elever har foraeldre,
som er ordblinde. En undersggelse viser, at mgdre i familier uden dysleksi oftere tilskriver deres bgrns
succeser interne faktorer (fx evner), og deres laesevanskeligheder eksterne faktorer (fx manglende indsats).
Mgdre i familier med dysleksi tilskriver oftere deres bgrns laesevanskeligheder interne faktorer (fx

manglende evner) og deres succeser eksterne faktorer (fx held). Manglende anerkendelse af barnets evner
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kan medfgre ufuldsteendig udvikling af selvtillid og fastholde barnets fiasko (Pedersen, 2019, s. 48). Elev 1's
foraeldre forventer, at han er ordblind, og melder ud, at de ikke kan hjalpe med laesning. Elev 2’s mor er
handlingsorienteret og efterspgrger veerktgjer til at stgtte hans laeseudvikling. Selvom begge mgdre er
ordblinde, tyder det p3, at deres indstilling til drengenes skriftsprogsvanskeligheder er forskellig. Maske
afspejler drengenes forskellige indstilling til laasningen dette. Det er vigtigt, at vi styrker foraeldrenes tro p3,
at begge drenge har mulighed for at klare sig godt, pa trods af deres vanskeligheder og den familiemaessige

risiko for dysleksi.

Laesning og skrivning

Laerer A har sveert ved at vurdere, hvordan hun kan arbejde med skriftlig fremstilling. Det kan selvfglgelig
virke begraensende, at eleverne skriver pa et sa lavt niveau, at nogle (som Elev 1) naegter at stave, eller
(som Elev 2) nzegter at skrive lange ord. Desuden har elever med ASF ofte eksekutive vanskeligheder, som

indebzerer, at de kan have sveert ved at finde pa og at strukturere processen (Ryhl, 2012, s. 91).

| et literacy perspektiv kan fremstilling og lzesning dog ikke skilles ad (Madsen og Nielsen, 2021, s. 193).
Gennem den sproglige analyse under stavning udvikler eleverne deres analytiske strategi og deres
fonologiske kompetencer, hvilket ogsa vil komme dem til gode, nar de leeser (Frost, 2020, s. 63). Derfor er
det relevant at stgtte Laerer A i at implementere skriftlig fremstilling i undervisningen og give hende

veerktgjer til at stilladsere fremstillingsprocessen.

Introduktion af situeret fremstilling

Traditionelt bygger skriftsprogsundervisning pa formelle instruktioner og traening af afgreensede
feerdigheder (Madsen & Nielsen 2021, s. 193). Det kan jeg ogsa konstatere, er tilfeeldet i Klasse A, selvom
det frustrerer Leerer A, som gerne vil arbejde med mere meningsfuldt og samfundsrelevant stof. Hvis vi vil
give eleverne adgang til The Literacy Club, er det vigtigt at skolen undgar, at de isolerede feerdigheder bliver
et adgangskrav (Madsen & Nielsen 2021, s. 10). Dette er i trad med lektiologiens malsaetning om, at det
ikke er fokus pa enkeltfaerdigheder, som er udviklingsmalet, men viden og kunnen inden for metoder til at
na de faglige mal (Pedersen, 2019, s. 15). Nar Leerer A siger, at det fgles urealistisk at give eleverne samme
muligheder som elever i normalomradet, er det vigtigt, at hun stgttes i at forbedre mulighederne for ogsa

at arbejde med mere overordnede mal og vaerdier.

Jeg veelger derfor at introducere begrebet situeret fremstilling. Situeret leering er karakteriseret ved at

foregd gennem meningsfulde aktiviteter. Literacy kan udvikles i scenariebaserede forlgb, hvor genkendelse
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af treekkene ved forskellige situationer er central (Madsen og Nielsen, 2021, s. 29). Fremstilling af tekst ses

som en strategisk aktivitet og tekster som intentionelle kommunikative handlinger i sociale sammenhange.

Situeret fremstillings muligheder for elever med ASF

Da elever med ASF ofte er bag ud i deres skriftsprogsudvikling (Astrup, 2010), er det let at tro, at det kalder
pa intensiv traening af delfaerdigheder. Fordi disse elever ofte trives med afgraensede aktiviteter og tydelige
instruktioner (Ryhl, 2012, s. 265), er det forstaeligt, at mange laerere vaelger en traditionelt struktureret
undervisning. Min erfaring fra mine 14 ars arbejde med elever med ASF er, at mange lzerere, ligesom Laerer
A, oplever at matte prioritere mellem faglige og sociale mal. Det ses vanskeligt at fokusere pa social

traening, samtidig med at man gver afkodning og stavning pa et lavt niveau.

Selvom bgrn med ASF ofte har svaert ved at tilskrive andre mennesker mentale tilstande og genkende
skiftende betydninger af ord i forskellige kontekster, er de ikke uimodtagelige for social laering og kan lzeere
implicitte kulturelle stereotyper for kommunikation i forskellige situationer (Frith, 2010, s. 86). Inden for
situeret fremstilling er tanken netop, at vii mgdet med kommunikationssituationer, der ligner dem, vi har
handteret f@r, over tid kan generalisere vores erfaringer. Det betyder, at vi hen af vejen bliver bedre i stand
til at handtere situationer med mere generelle redskaber (Madsen og Nielsen, 2021, s. 30). Den situerede
undervisning rummer altsa mulighed for at traene netop nogle af de sociale feerdigheder, som bgrn med
ASF har brug for stgtte til at udvikle. Situeret fremstilling abner dermed op for, at fokus pa faglig og social

udvikling kan forenes.

LTG metoden

LTG metoden (Frost, 2020, s. 74) er et bud pa, hvordan laereren kan stilladsere fremstillingsprocessen.
Tekstfremstillingen tager udgangspunkt i en faelles oplevelse og kan dermed ggres situeret. Det er ikke
ngdvendigt, at eleverne behersker alle skriftsprogets delfeerdigheder, da det er lzereren, der nedskriver den
tekst, som eleverne falles skaber. Laereren far rig mulighed for modellering af formuleringer,
ordforklaringer og ordanalyser, mens eleverne gver sig i at sprogligggre deres oplevelser. Eleverne kan hver
iseer bidrage med deres kompetencer og lzere af hinanden. De gver sig sammen i at smage pa lydene i de
ord, der skal skrives, og der skabes dermed forstaelse for det fonologiske princip. Da fremstillingen er
oplevelsesbaseret, stilles der mindre krav til, at elevernes skal opfinde, og derfor er metoden velegnet i
arbejdet med elever med eksekutive vanskeligheder. Den falles producerede tekst kan efterfglgende skabe
udgangspunkt for elevernes laesning. Da de har veeret aktive i udformning af teksten og har et konkret
forhold til bade oplevelsen bag, ordforradet og formuleringerne, stgttes deres laeseproces. Der opstar

mulighed for at opleve konkret sammenhang mellem tale- og skriftsproget.

19



Maria Christensen, vap1190092 Afgangsprojekt, Laesevejledning i grundskolen ID 9581

Tilrettelaeggelse af et situeret fremstillingsforlgb

Som ekspertvejleder anbefaler jeg Laerer A at arbejde med situeret fremstilling og jeg foreslar LTG metoden
som ramme for forlgbet. Jeg anbefaler at vaelge en faelles oplevelse, som er sa konkret og motiverende som
muligt, nar tekstsituationen etableres (Madsen og Nielsen, 2021, s. 65). Laerer A vaelger at tage
udgangspunkt i en film, eleverne har set. Klasse A ser ofte film om fredagen, hvilket er et hgjdepunkt, og
noget alle kan samles om. Vi planlaegger et forlgb, hvor Klasse A far til opgave at skabe en biografsituation
for Klasse B. Over 3 uger fremstiller Klasse A tekster om 3 film, de har set. Teksterne skal lzeses af Kasse B,
sa de kan veaelge den film, de vil se i biografen. For elever, hvis abstraktionsniveauet ikke er sa udviklet, er
det vigtigt, at tekstens brugergruppe er velkendt (Madsen og Nielsen, 2021, s. 88). Pa biografdagen abnes
en bod, hvor der sxlges snacks og billetter. Jeg anbefaler Laerer A, at hun ikke stiller nogen genremaessige
krav til teksterne. Det vigtige er, at eleverne gver sig i at handtere tekstsituationen, ikke at de ggr det pa en

bestemt made (Madsen og Nielsen, 2021, s. 68).

Forlgbet giver mulighed for at arbejde med situeret fremstilling pa flere differentierede niveauer. Ud over
de faelles tekster om filmene kan eleverne skrive invitation, prisliste til snackboden, billetter, filmplakater
og forskellige skilte. Korte brugstekster kan laere eleverne, at laesning og skrivning er en naturlig del af livet

og gore dem opmaerksomme pa al den tekst, de omgives af (Madsen og Nielsen, 2021, s. 87).

Situeret fremstillings omdrejningspunkt er fire perspektiver (bruger, norm, producent, aestetik), som er en
del af alle skrivesituationer (Madsen og Nielsen, 2021). | dette forlgb er veegten primaert pa
producentperspektivet, da malet er at komme i gang med at producere tekst, men Leerer A medierer

processen, sa der traekkes trade til de andre perspektiver.

Jeg anbefaler Laerer A at implementere metoderne i Klasse A’s faste struktur, hvor de veksler mellem falles
og individuelt arbejde. Habituel lzering kan med fordel danne udgangspunkt, nar man skal indgve nye
rutiner (Petersen, 2014, s. 25). Szerligt for elever som udfordres af aendringer (Ryhl, 2012). Det er ogsa
vigtigt for mig at anerkende Laerer A’s struktur som meningsfuld, baseret pa hendes mangearige erfaring

med elever med ASF.

Anden aktionscyklus

For at skabe grundlag for at kunne evaluere den nye undervisningsform, tilretteleegges anden aktionscyklus
med udgangspunkt i denne problemstilling: Kan vi med LTG metoden stgtte eleverne i at indga i et aktivt
samspil i en situeret fremstillingsproces, og kan den situerede undervisning medvirke til at gge motivation

og lzeringen for den enkelte elev?
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Erfaringerne fra fgrste aktionscyklus inddrages.

Aktion 1: Leereren medierer fremstillingsprocessen ved hjaelp af LTG metoden, med henblik pa at fa
eleverne til at deltage aktivt i fremstillingen (Madsen & Nielsen, 2021, s. 98). Der kan inddrages
minilektioner, som vedrgrer specifikke delomrader, der ses behov for undervisning i (Madsen og Nielsen,

2021, s. 78).

Aktion 2: Vi sgger at gge motivation og laering, ved at teksterne har en konkret brugsfunktion og skabe et

rum, hvor hver enkelt kan bidrage til faellesskabet med sine styrker.

Aktion 3: Vi fokuserer pa dobbeltrettet opmaerksomhed og er dbne for at foretage drejninger. Der er rig
mulighed for dette i et situeret fremstillingsforlgb, da der laegges op til Isbende afvejning af mal i forhold til
hver enkelt elev ud fra dennes spontane udtryk og vores generelle kendskab til eleven (Madsen og Nielsen,

2021, s.79).

Leerer B og jeg skiftes til at observere Laerer A’s undervisning og anvender et struktureret
observationsskema. Der beskrives af en handelse, og om denne knytter sig til en succes eller en udfordring
(Bjgrndal, 2003). Vurderingen af, hvad der er succeser og udfordringer, er selvsagt udtryk for vores tolkning
(Aagerup og Willaa, 2024, s. 60), men kategoriseringen stgtter os i at afklare udgangspunkterne for den

didaktiske samtale.

Erkendelser fra anden aktionscyklus

(Anvendte bilag: 12+13)

Der observeres en succesfuld drejning, da Leerer A imgdekommer, at Elev 1 spontant afbryder og vil
googlesgge et billedet af en filmscene. Elev 1 taster selv navnet pa filmen, finder billedet og fortaeller
herefter, hvorfor det bgr vises til Klasse B. At hans bidrag imgdekommes, medvirker tilsyneladende til at

han motiveres til deltagelse.

Det viser sig, at Elev 2 gerne skriver leengere ord, nar udgangspunktet er hans szerinteresse (film). Bgrn med
ASF’s evner ligger inden for deres saerinteresse ofte over deres generelle niveau (Astrup, 2010, s. 23) At

tage udgangspunkt her kan maske vaere med til at eendre hans identitetskonklusioner.

Elev 2 bidrager med staveforslag i den fzelles tekstproduktion. Hans tydelige og karikerede made at sige
lydene pa, viser sig at veere vaerdifuld i den faelles fonologiske analyse, da de andre elever tydeligt kan hgre,

hvordan den gribes an.
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Elev 2 far kammeraternes anerkendelse, da de imponeres over, at han kan stave engelske ord. Laereren

griber muligheden for at stgtte Elev 2’s opmarksomhed pa at skelne mellem dansk og engelsk.

Med opmarksomhed pa Elev 1’s sarbarhed i forhold til lsese- og skrivesituationer tillader Laerer A, at Elev 1
er tilbageholden i den feelles fonologiske analyse. Der er faerre episoder hvor Elev 1 forlader lokalet, maske

fordi han ikke presses til selv at skulle skrive.

Elev 1 udviser en bredere viden om bogstavlyde og staveregler, end hvad der kom til udtryk under
afdaekningsforlgbet. Han byder fx ind, da Elev 2 ikke kan anvende det blgde d. Elev 2 tager hurtigt imod de
nye regler for skriftsproget, og anvender allerede i forlgbets anden uge selv det blgde d. Han ggr ogsa

opmarksom p3, at der ofte er h foran v (hvad, hvem). (Bilag)

Elev 1 er motiveret til at sgge billeder til filmteksten og bodens prislister. | processen med at finde
billederne pa computeren, far han skrevet en masse i sggefeltet. Vi observerer, at han effektivt anvender

computerens ordforslagsprogram. Vi kan med fordel oftere lade ham benytte teknologiske strategier.

Elev 1 reagerer, som naevnt, positivt pa Leerer A’s drejninger. Det er dog en udfordring for Elev 2, at Laerer A
ikke overholder sin seedvanlige praksis og lader Elev 1 bryde ind. Selvom det er vigtigt at kunne rette ind
efter elevernes spontane reaktioner og perspektiver, ma vi fortsat veere bevidste om, at bgrn med ASF ofte
trives i de regelbundne rutiner (Ryhl, 2012, s. 200). Fornemmelse for balancen mellem disse behov og de

spontane drejningers berettigelse er vigtig.

Som det fremgar, ses mange tegn p3, at eleverne gennem aktionerne stgttes og motiveres til at indga i et
aktivt samspil omkring fremstillingsprocessen. Der ses ogsa tegn p3, at laering og udvikling kan finde sted i

disse rammer.

Bearbejdning af erfaringer fra aktionslaeringsforlgbet

Formalet med aktionslaering er blandt andet at bearbejde erfaringer gennem begrebsligggrelse og
refleksion, hvilket erfaringsdeling dbner op for. Vi har derfor aftalt med skolens ledelse, at vi vil fortaelle om

vores erfaringer fra aktionslaeringsforlgbet pa et skolemgde.

Laerer A og B fortaeller, hvordan vi har arbejdet med at skeerpe fokus pa bgrneperspektivet i
undervisningen. At fornemmelse for den enkelte elevs perspektiv er vigtig i forstaelsen af hans
vanskeligheder. Nar vi overskrider vores eget perspektiv, seetter vores forforstaelse kritisk pa spil og er i
stand til at @&ndre kurs pa baggrund af dette, kan nye handlemuligheder og udviklingspotentialer i

undervisningen abnes.
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Jeg fortaeller om anden aktionscyklus. Mine kollegaer efterspgrger oftest min hjaelp til afdeekning af
vanskeligheder og rad til traening af delfaerdigheder. Det er derfor vigtigt for mig at tydeligggre, at
laesevejledning ogsa kan bruges til at seette fokus pa mere overordnede mal. Jeg fortaeller, hvordan vi
gennem situeret fremstilling kan stgtte elevernes skriftsprogsudvikling, samtidig med at vi tilgodeser
vaerdier om forberedelse til samfundsdeltagelse. Jeg fortaller, at skriftsprogsundervisningen endda
rummer et saerligt potentiale for elever med ASF, da vi gennem situeret fremstilling kan traene den sociale
kommunikation, sidelgbende med at vi arbejder med faglige mal. Ansvaret for skriftsprogsundervisningen

vedrgrer derfor os alle pa tvaers af fag og klassetrin.

Diskussion

Diagnoser ses inden for narrativ teori som et ekstremt udtryk for definitionsmagt, som let kan tage
overhand og dominere identitetskonklusionen (Pedersen, 2019, s. 42). Kompenserende programmer (fx
TEACCH) kan kritiseres for at veere for optaget af at lade omgivelserne kompensere for barnets
vanskeligheder. Et for snaevert fokus pa diagnose og kompensation kan haeamme barnets udvikling (Ryhl,

2012, s. 252).

Inden for lektiologien er et af malene, at eleven skal blive i stand for at kompensere for sine
vanskeligheder. At beherske kompenserende strategier og metoder ses som et middel til at opna de samme

uddannelsesmaessige muligheder som andre.

Jeg mener, at der i de to eksempler ligger en grundlaeggende forskel i tilgangen til kompensation. | et
lektiologisk perspektiv handler det om, at eleven selv bliver i stand til at anvende kompenserende strategier
i bevidsthed om sine egne kompetencer, vanskeligheder og muligheder. Inden for visse specialpaedagogiske
kompensationsprogrammer er tendensen narmere, at fagpersoner stgtter ved at kompensere for barnet
(Ryhl, 2012). Her og nu kan bgrn med ASF trives i, at den voksne stgtter ved at kompensere. Inddragelse af
bagrneperspektivet kan dog ikke kun baseres pa indlevelse i barnets behov her og nu. Vi ma ogsa se pa de
deltagelsesmuligheder, vores indsatser muligger pa laengere sigt (Schwartz, 2009, s. 6), hvor kompetencer
til selv at anvende kompenserende kommunikationsstrategier vil veere deltagelsesfremmende. Det er her,

den situerede skriftsprogsundervisning rummer et vigtigt potentiale.

Det betyder efter min mening ikke, at vi skal tilsidessette vores viden om ASF diagnosen. Kunsten er, at vi
ikke ma lade diagnosen definere det enkelte barn. Men vi ma inddrage den som et perspektiv pa linje med

andre relevante perspektiver i den samlede forstaelseshorisont.
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Konklusion

Jeg kan konkludere, at det muligt at fa adgang til elevernes perspektiv pa andre mader end gennem verbal
kommunikation, nar vi tilstraeber at saette vores personlige forforstaelse kritisk pa spil og har fornemmelse
for elevernes spontane reaktioner og udtryk. Inddragelse af elevens selvforstaelse kan vaere et afggrende
perspektiv i afdaekningen af skriftsprogsvanskeligheder og -kompetencer og kan derfor fa stor betydning for
planlaegning af skriftsprogsundervisningen fremadrettet. Inddragelse af bgrneperspektivet indebaerer ogsa,
at vi spontant ma kunne afveje mal ud fra kendskab til og fornemmelse for eleven. Lykkes dette, kan det

abne op for motivation og udvikling af selvvaerd, som kan skabe udgangspunkt for skriftsproglig udvikling.

Jeg kan konkludere, at det i arbejdet med elever med ASF kan vaere udfordrende at tilrettelaegge en
udviklende skriftsprogsundervisning, da vi, grundet elevernes diagnostiske vanskeligheder, let kan haenge
fast i treening af basale delfaerdigheder. Jeg kan dog ogsa konkludere, at skriftsprogsundervisningen
rummer et seerligt potentiale for elever med ASF. Gennem undervisning i situeret fremstilling kan de
udvikle de faglige kompetencer, samtidig med at vi tilgodeser den sociale udvikling og vaerdier om

forberedelse til samfundsdeltagelse.

Undersggelsesresultaterne kan ikke generaliseres, da udgangspunktet er en specifik bgrnegruppe og deres
unikke perspektiver. Reliabiliteten kan dog gges, hvis jeg gar kvalitativt undersggende til vaerks, med
intention om at udvide og udfordre min forstaelseshorisont. Pointerne omkring situeret fremstillings

dannelsespotentiale, mener jeg dog, kan overfgres til andre sammenhange.

Perspektivering

| UVM’s regler for specialundervisning star der, at specialundervisning skal hjalpe bgrnene til at blive sa
dygtige, som de kan (UVM, 2023). Selvom kompetence-, faerdigheds- og vidensmal er de samme som
almenundervisningens, antyder udsagnet, at der er en lavere forventning til bgrn i specialomradet.
Selvfglgelig er det ikke altid rimeligt at forvente det samme af bgrn med specifikke udfordringer. Men det
er interessant at overveje, om der er en samfundsmaessig tendens til lavere faglige forventninger til elever i
specialomradet, som fastholder os i en adfeerd, der medfgrer, at vi lever op til forventningerne (Pedersen,

2019, s. 42).
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Bilag

Bilag 1: Elev 1, Elbros ordlister
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Bilag 2: Elev 1, dynamisk afkodningstest
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Bilag 3: Elev 1, Staveprgve 1

Elevrapport - Staveprgve 1
April 2024

1. Elev 1

2.a (8rgang: 23/24), Herrestrup skole

Oversigt over diktatord

Diktatord Lvdbef:ja{mde
Antal Antal

1 by 1
2 al 1
3 hat 1
4 pil 1
5 kano
& mad
7 bro 1
8 mane 1
9 ski 1
10 glad 1
11 nase
12 skat 1
13 svane
14 giraf

15 kjole

16 elefant
17 politi

I alt 1 6
Procent 6 % 35 %

Kategori Erkendelse
Rasch-score 60

&
i

=

=

=

GM o el e el
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Bilag 4:Elev 2, Elbros ordlister
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Bilag 5: Elev 2, dynamisk afkodningstest
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Bilag 6: Elev 2, Staveprgve 1

Elevrapport - Staveprgve 1

Afgangsprojekt, Laesevejledning i grundskolen ID 9581

April 2024
1. Elev 2
4.a (8rgang: 23/24), Herrestrup skole
Qversigt over diktatord
Di
ktatord Rigtigt Lydbevafej’rende Afnedilre m;t/
Antal Antal Antal Antal
1 by 1
2 al 1
3 hat 1
4 pil 1
5 kano 1
6 mad 1
7 bro 1
8 mane 1
9 ski 1
10 glad 1
11 naese 1
12 skat 1
13 svane 1
14 giraf 1
15 kjole 1
16 elefant 1
17 politi 1
Ialt 10 3 4 0
- s %
Kategori Stabilisering
Rasch-score 69
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Bilag 7: Refleksionslog, Mosaikmetoden, MC, Elev 1
Observatgr: Maria Christensen

Elev 1

Afgangsprojekt, Laesevejledning i grundskolen ID 9581

Dato

Heaendelse

Refleksion

Leesning i bog: rynker bryn, brummer, lukket kropssprog,
vrider sig pa sin stol, kigger vaek

Fysiske tegn pa ubehag intensiveres ved laesning af
ukendt tekst

Leesning: Mumler, leser hurtigere og hurtigere, lavt,
utydeligt, brummer da jeg opfordrer til at seette tempo
ned. Bliver mere og mere undervejs. Gar i sta. Gaetter

vilkaraeogt

Springer ord over, vaelger andre ord med samme
betydning

Tager vanskeligt imod stgtte, vanskelig at fa til at sette
tempoet ned

Accepterer ikke nonord

Ser pa mig, spgrger om han lzaeser rigtigt

Sveert ord: stopper, prover ikke, vrider sig, vender sig
veek, vil lukke bog

Under spil: Hopper pa stolen, abent kropssprog, smiler,
fniser, klukker

Laeser i spil, leeser helt spgrgsmal uden fejl

Pres ved stavning. Samme fysiske reaktioner som
beskrevet fgr. undviger

Virker utilpas (gentagen obs x 7)

Seerligt utilpas ved ukendt tekst -

gget udfordring (gentagen obs x
5)

Undviger (gentagen obs x 9) vil
oversta opgaven

Fokuserer ikke pa fonologisk
struktur. Vil oversta hurtigt

Vil oversta opgave, undviger,
sveert at vaere i processen

Virker bevidst om laesefejl af
nonord

Utilpas (gentagen obs x 7)

Motiveret (gentagen obs x 3)

Motiveret (gentagen obs x 4)

Undviger, vil oversta. Utilpas
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Bilag 8: Refleksionslog, Mosaikmetoden, MC, Elev 2
Observatgr: Maria Christensen

Elev 2

Afgangsprojekt, Laesevejledning i grundskolen ID 9581

Dato

Heaendelse

Refleksion

Betoner flot, legger stemmer til
Siger: ”jeg elsker at laese som pa film”

Leesning: Afkoder. Ggr sig umage, anstrenger sig,
artikulerer tydeligt, gestikulerer.

Siger lydene tydeligt, karikeret, langsomt. Ser
koncentreret ud, smager indgaende pa lyde

Vil gerne lese, smiler, udtrykker verbalt at han kan lide
det

Mange engelske ord, genkender engelsk i dansk, taenker
engelske ord fgrst

Accepterer mine rammer straks

Stopper ikke, selvom udfordringen er stor

Rigiditet? Melder ud: Kender ikke J

Melder ud: kun 4 bogstaver.

Virker malorienteret. Ser pa skemaet, nikker, gar straks i

gang, fijerner skemabrikker hen ad vejen som opgaverne
Igses. Ser tilfreds ud over at gennemfgre

Motiveret, engageret

Engageret, g@r sig umage, god til
at handtere udfordring,
vedholdende. (gentagen obs x 4)

(gentagen obs x 4)

? Orienterer sig ift engelsk. Vil
oftere hellere tale engelsk, ser
flest engelske ord

Positiv, engageret, virker
malrettet

Vedholdende, malrettet,
koncentreret

Fast forestilling om sig selv og
sine evner? Gentagen

Malrettet, vedholdende,
arbejdsom, formar at fastholde
koncentrationen, engageret.
Virker tilfreds med at
gennemfgre
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Bilag 9: Refleksionslog, Mosaikmetoden, Leerer A, Elev 1 og 2
Observatgr: Leerer A
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Afgangsprojekt, Laesevejledning i grundskolen ID 9581

Bilag 10: Observationsskema, overordnede mgnstrer, MC, Elev 1 og 2
Observatgr: Maria Christensen

Elev 1
Elevl | Tema Beskrivelse Tolkning

Hgres ikke, | Kommer med input til faelles UV Feler sig ikke lyttet til af Leerer A

forlader Gentager sig flere gange

klassen

Inputs Kommer med inputs og forslag Virker som udgangspunkt engageret.

hgres ikke Bliver vred over ikke at inddrages (gar,

smaekker dgren)

Vil ikke Smider blyant. Gar fra bordet. Fastholder staedigt nej pa skrivning.

skrive Eksempler. Gentager sig at han Leerer A prgver at opfordre.
naegter pa forskellig vis

Elev 2 Holder gje med Elev 2, spgrger hvor | Lader til at se op til Elev 2, orienterer sig
langt han selv er naet i forhold til efter ham. Gentager sig
Elev 2, gentager Elev 2. Kigger efter
ham

Undviger Vender sig, gar, tavs. Laeser Undviger laesing
utydeligt, lavt, mumlende

Afbryder Ved falles snak Ofte

Lerer A

Elev 2
Elev2 | Tema Beskrivelse Tolkning
Rutiner Ved hvad han skal. Ggr som han skal | Trives i struktur. God til at opretholde
struktur. Ses mange gange adfaerd

Rigiditet Samme stol, samme blyant, tager Virker rigid og har sveert ved at afvige fra
skemabrikker af pa bestemt made. sine mgnstre og strukturer. Bade egne og
Megen gentagen adfaerd i rutinerne. | overordnede. Gentagne gange

Kan lide at | Siger han kan lide at laese Adfzerd bekraefter. Laesevillig. Laegger

lese stemmer til.

God indsats | Arbejder godt Malrettet, engageret. Ses overordnet
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Bilag 11: Observationsskema, overordnede mgnstrer, Laerer B, Elev 1 og Elev 2
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Bilag 12: Observation, udfordring/succes, MC
Observatgr: Maria Christensen

Afgangsprojekt, Laesevejledning i grundskolen ID 9581

Dato Haendelse Udfordring | Succes
Leerer A imgdekommer Elev 1, afbryder og vil googlesgge billede. Elev X
1 taster, finder billedet og forteeller, hvorfor det bgr med

. X
Udfordrende at begynde en ny rutine
, - X
Elev 2 sveert ved Laerer A’s drejninger
Elev 1 bidrager med ”h foran v i mange ord” X
Elev 1 stille deltagende pa sidelinjen. Laerer A tillader. Elev 1 lytter X
Elev 1 bidrager med blgdt d X
Elev 2 tydelig artikulation. De andre kan hgre hvad han ggr X
Elev 2 impornerer med at stave engelske ord. Skriver lange ord. X
Genkender/husker ordbilleder
Fezelles samtale kan kun veere kort. Udfordrende med ny X
form/made/rutine
X
Elever virker motiverede af emnet
E2 bidrager med staveforslag og levende formuleringer (hentet fra X
filmene, husker citater)
Minilektion: forskel pa betydning af dansk/engelske ord X
E1 vil meget gerne lave bod, prislister, Skriver/sgger effektivt pa PC. X
Anvender staveforslag. Er selvsteendig
E2 sveert ved rutinebrud X
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Bilag 13: Observation, udfordring/succes, Laerer B
Observatgr: Lerer B

Afgangsprojekt, Laesevejledning i grundskolen ID 9581
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