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Abstract

This bachelor project consists of a study of the use of translanguaging, as well as its impact on
bilingual pupils’ foreign language acquisition in an English as a second language (ESL) class-
room in the Danish Folkeskole. Furthermore, it aims to highlight the obstacles that can appear
when attempting to include the pupils’ linguistic repertoire in an ESL classroom. The data in
the study is collected during a six-week period of practice teaching at a school in Aalborg
Kommune in 5th grade. It contains pupil interviews as well as structured observations of four
lessons based on Ofelia Garcia’s translanguaging classroom and Anne Holmen and Helene
Thise’s six phases of activities that support a translanguaging design. The analysis of the above-
mentioned data is structured by Holmen and Thise’s six phases, and discursive instructions of
action are included for each phase. The analysis suggests that bilingual pupils would find it
meaningful and worthwhile to include their linguistic repertoire when acquiring a foreign lan-
guage. However, it is also seen that obstacles occur for both the teacher and the pupils. This is
highlighted by the importance of developing the pupil’s communicative competence, which
could affect the meaningfulness of leading a translanguaging pedagogy. Furthermore, imple-
menting and maintaining a translanguaging pedagogy requires both the teacher and the pupils
to have a clear understanding of translanguaging, and thereby share an understanding of how

linguistic resources can be a beneficial tool when acquiring English as a second language.
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1. Indledning

Antallet af elever i den danske folkeskole, der defineres som indvandrere, er siden 2005 nzesten
femdoblet, da det er vokset fra 6.733 elever i 2005 til 32.380 elever 1 2023 (Danmarks statistik,
2024). Derudover er ca. hver tiende elev i folkeskolen flersproget anno 2021, og i 150 skoler
har mere end 30% af eleverne udenlandsk herkomst (DR.dk, 2021). Dette skaber et behov for,
at leererne har kendskab til, hvordan man kan inkludere og understette de flersprogede elever i
undervisningen. Dette gor sig ogsa gaeldende i engelskundervisningen pa trods af, at det ofte
havdes, at det er fordelagtigt at vaere flersproget, da alle elever starter forfra med engelsk som
feelles fremmedsprog (EVA, 2023, s. 22). Anne Holmen kortlaegger derimod 1 tidsskriftet To-
sprogede Elevers Engelskkundskaber flere forklaringer pa, hvorfor engelsk kan vare vanske-
ligt for flersprogede elever at tilegne sig i den danske folkeskole. En af forklaringerne er, at
hvis “... s4 megen engelskundervisning foregér pa dansk, fx ved forklaringer pa dansk, over-
seettelser og sammenligninger mellem dansk og engelsk, kan han have ret i, at det ikke ned-
vendigvis er det optimale padagogiske udgangspunkt for tosprogede bern.” (Tidsskrift.dk,
2006, s. 37). Udelukkende at benytte det danske sprog som sproglig ressourcekilde problema-
tiseres desuden i et notat fra EVA, hvor det tydeliggores, at fremmedsprogsundervisning “...
der ofte er tilrettelagt med afszet i dansk som det felles sprog, kan vare vanskeligt for de fler-
sprogede elever, fordi de skal jonglere mellem flere sprog og ikke nedvendigvis understottes
med en sarskilt andetsprogspaedagogik...” (EVA, 2023, s. 22). P4 baggrund af dette ber det
overvejes, om lereren udelukkende skal treekke pé de sproglige kompetencer fra dansk, eller
om alle elevernes sproglige ressourcer kan og ber bringes i spil? Denne szrskilte andetsprogs-
padagogik giver Ofelia Garcia et bud pa med begrebet translanguaging, som er en dynamisk
sprogpraksis, hvor sprogbrugere inddrager deres flersproglige repertoire og integrerer dette i
kommunikationen. I praktik i en 5. klasse med flere forskellige sproglige baggrunde pa en skole
i Aalborg Kommune anvendte vi translanguaging i engelskundervisningen for at undersege,
hvordan vi kunne inddrage de flersprogede elevers sproglige ressourcer i engelskundervisnin-

gen.

1.1 Problemformulering

Dette har ledt os til folgende problemformuleringer:



Anne-Line Kristensen BA-Projekt UCN-CME 29/04-2024
Frederik Lund Kjeldsen

Hvilken betydning har brugen af translanguaging for de flersprogede elevers fremmedsprogs-
tilegnelse i engelskundervisningen i 5. klasse? Og hvilke udfordringer kan man mede ved at

inddrage de flersprogede elevers samlede sproglige ressourcer 1 undervisningen?

2. Begrebsafklaring

Begrebet ‘sterkeste sprog’ bruges i opgaven og refererer til elevernes samlede sproglige reper-
toire. Det betyder, at nar en elev bliver bedt om at bruge sit steerkeste sprog til eks. at tage noter,
gives muligheden for at bruge hele ordforradet til at nedskrive tanker og ikke blot ét sprog.

Begrebet ‘buddy-makker’ beskriver elevernes grupper i undervisningsforlebet. Buddy-mak-

ker-grupperne er sammensat pa baggrund af elevernes sproglige profiler.

3. Metode og empiri

3.1 Videnskabsteoretiske stisted

Projektets videnskabsteoretiske stdsted er fanomenologi, som har til formal at beskrive fano-
mener i verden ud fra menneskets oplevelser og tanker, der dannes pa baggrund af deres tidli-
gere erfaringer (Zahavi, 2022, s. 203). Med en fanomenologisk tilgang vil vi i projektet under-
soge, hvilken betydning brugen af translanguaging har for elevernes fremmedsprogstilegnelse
samtidig med, at vi undersgger hvilke udfordringer, der kan opstd i anvendelsen af trans-
languaging. Derfor males der ikke kvantitativt eller ud fra en positivistisk tilgang. I stedet ses
der pa kvalitative data i form af interview og observationer. Disse giver indblik i elevernes
livsverden og viser deres syn pa inddragelsen af deres samlede sproglige ressourcer i undervis-
ningen. Dermed forseges den enkelte elevs livsverden at forstas. Den fenomenologiske tilgang
betyder, at vi som interviewer og observaterer gér abent til undersogelsen, og dermed anvender
vi en transcendentalfilosofisk metode, hvor vores viden og forudindtagelser fralaegges, sé intet
tages for givet. Dog er vi bevidste om, at vi som engelsklaerere har en forstielse for betydningen
af sprog, og at vi derfor besidder en form for forudindtagethed. Denne udformer sig ifelge
Heine Andersen og Lene Koch ved en intentionalitet, der ger, at vi bevidst retter vores blik
mod elevernes brug af deres samlede sproglige ressourcer (Andersen & Koch, 2015 s. 243-

244).
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3.2 Sprogsyn

Sprogsynet i dette projekt er det funktionelle sprogsyn, hvor sprog ses som et redskab til at
skabe mening og kommunikation i forskellige kontekster (Halliday & Matthiessen, 2013, s.
59-60). Dette heenger sammen med vores anvendelse af translanguaging, da denne spger at
udforske og forstd sproget som en dynamisk kraft, der formes af individets oplevelser, kultur

og sociale interaktioner samtidig med, at elevernes sprogfardigheder udvikles pa autentisk og

meningsfuld vis (Holmen & Thise, 2021, s. 15-16).

3.3 Praesentation af empiriindsamling

Empirien er indsamlet under et praktikforlgb pa seks uger pa en multikulturel folkeskole i Aal-
borg Kommune med fokus pé engelskundervisningen i en 5. klasse. 1 klassen var der i alt 23
elever, og 12 af eleverne var flersprogede. Med flersproget menes der, at eleverne har et andet
eller flere modersmal end dansk. Forud for empiriindsamlingen og praktikkens start er der ud-
formet et undervisningsforleb, der handler om filmen Bjgrne Bradre, som drejer sig om livet
for to fiktive bjerne i istiden i Nordamerika. Filmen vises for klassen med engelsk tale, og
dertilhgrende aktiviteter gennemferes lobende. Undervisningsforlebet havde fokus pa anven-
delsen af translanguaging, hvilket haenger sammen med, at der 1 ferste lektion blev lavet sprog-
portreaetter, som havde til formal at kortleegge elevernes individuelle sproglige profiler. Sprog-
portreatter er en illustration af en person, der fyldes med elevens individuelle sprog og dertil-

herende noter (Bilag 5).

3.4 Elevinterviews

I empirien indgar to elevinterviews, som begge er foretaget af os som praktikanter, 1 slutningen
af praktikkens forlgb. I interview 1 er det to drenge fra 5. klasse, der interviewes. Drengene er
flersprogede, og deres modersmal er hhv. arabisk og kurdisk, som de sammen med engelsk
delvist taler i hjemmet. I projektet har drengene opdigtede navne, som er Amir og Imran. I
interview 2 er det en flersproget pige, der interviewes. Hendes opdigtede navn er Anja. Anja
er kommet til Danmark fra Ukraine inden for det seneste ar, og hendes modersmaél er russisk.
Alle tre elever er 11 ar, og der er indhentet samtykke til interviewene. Interviewerne refereres
tit som 11 og 12. Interviewet med Amir og Imran er et fokusgruppeinterview, som Svend Brink-
mann og Steiner Kvale beskriver. Her er formalet ikke at opné enighed i gruppen, men derimod
at fa forskellige synspunkter frem. Dog ses det, at Amir og Imran ofte er enige om svaret 1

interviewet, hvilket kan skyldes, at de pavirkes af hinandens svar og holdninger, hvilket derfor
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kan mindske validiteten i deres svar. Hvis dette skulle undgas, burde vi have forsterret fokus-
gruppen, da det kan gore det lettere for respondenterne at give udtryk for flere synspunkter
(Kvale & Brinkmann, 2015, s. 206). Interviewet med Anja er derimod lavet som et en-til-en
interview, da der kommunikeres pd engelsk, eftersom dette er os interviewere og Anjas st®r-
keste fzlles sprog.

Interviews med bern giver dem mulighed for at udtrykke deres egne oplevelser og opfattelser,
som i dette tilfeelde drejer sig om deres sprogbrug og oplevelsen af translanguaging i forlabet
(Kvale & Brinkmann, 2015, s. 199). Jevnfer Kvale og Brinkmann var vi opmarksomme p4,
at vi ikke pavirkede validiteten af vores interview ved at have for gje, at vi som interviewere
kunne pavirke elevernes svar grundet asymmetri i magtfordelingen mellem larere og elever
(Kvale & Brinkmann, 2015, s. 200). For yderligere at forebygge og minimere magtfordelingen
anvendte vi semistrukturerede interviews, hvor eleverne skulle treekke et spergsmal fra en
bunke, som alle begyndte med “Hvordan er det for jer/dig, nar...”. Spergsmaélene 1 inter-
viewene tager udgangspunkt i den undervisning, eleverne har faet i praktikforlebet. Dog er
translanguaging som begreb ikke navnt for eleverne, men spergsmalene er derimod specifikt
rettet mod de elementer, de har veeret igennem. Interviewene er kvalitative og semistrukture-
rede, hvilket betyder, at man sgger nuancerede subjektive redegerelser i ord, ikke tal, af de
interviewedes livsverden ud fra det bestemte tema (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 49). Samtidig
er det semistrukturerede interview ogsa kendetegnet ved, at det ligner en hverdagssamtale, som
fokuserer pa bestemte temaer med forslag til spergsmal gennem en interviewguide. Derfor kan
interviewet udforme sig forskelligt alt efter, hvordan respondenterne svarer, selvom teamet og
udgangspunktet for interviewet er det samme (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 48). I bilagene ses
uddrag af interviewene. Disse er fuldt transskriberet inden udvalgelsen (Bilag 1&2). I inter-

viewene er elevernes tale skrevet i kursiv, og interviewernes tale er uden kursiv.

3.5 Observation

For at opna en forforstaelse for det empiriske felt, observerede vi pa klassens engelskundervis-
ning fer praktikkens start. Derudover observerede vi fire lektioner pa vores undervisning med
translanguaging-tilgangen, som foregik under praktikperioden. Ved observationen for praktik-
kens start observerede vi af forste orden, hvor vi som observatgrer udelukkende forholdt os til
at observere for at sikre en hgj kvalitet af observationerne. Observationen af undervisningen
under praktikken er ogsé af forste orden, da den ene praktikant fungerer som observater, der

observerer den undervisende praktikant (Bjerndal, 2013, s. 34-35). Dog er vi som observaterer
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synlige, og eleverne og lereren er klar over, at de bliver observeret, hvilket kan have pévirket
deres ageren (Sunesen, 2020, s. 56). Dermed anses vi som deltagende observatarer, hvor for-
skerrollen er tydelig, og hvor der eksisterer ingen eller lille interaktion med eleverne og lareren
(Dstergaard, 2017, s. 32-34). Hertil tilfajes det, at der foregik observationer af to lektioner af
to omgange af den nuvarende lerers undervisning for praktikkens start for at gge observatio-
nernes samlede reliabilitet. I disse observationer sa vi ikke, at translanguaging blev anvendt. I
bilagene ses uddrag af observationeme fra for praktikkens start (Bilag 6). Samtidig har vi som
observaterer foretaget etiske overvejelser mht. dataindsamlingen og har 1 den forbindelse over-
vejet betydningen af vores tilstedeverelse i undervisningen og relationen til eleverne og lare-
ren. Desuden har vi indhentet samtykke til observationerne (@stergaard, 2017, s. 36-37). Alle
observationerne registreres undervejs i undervisningen og tager udgangspunkt 1 et struktureret
observationsskema, der bestér af observationer af seks faser, som understatter brugen af trans-
languaging. Faserne er udarbejdet af Anne Holmen og Helene Thise 1 bogen Flere sprog i
lceringen. Observationerne har bade til formal at skabe viden om inddragelsen af trans-
languaging 1 undervisningen og udvikle engelskundervisningen i praksis med henblik pa un-
derstgttelse af flersprogede elever (Sunesen, 2020, s. 61-63). I bilagene ses uddrag af observa-
tionerne under praktikken (Bilag 3 & 4).

3.6 Display

I projektet har vi valgt display til kodning af vores data. Display er en koncentreret fremstilling
og kodning af kvalitative data, som er opstillet for at bidrage til at besvare problemformulerin-
gen. Det betyder, at vi har anvendt en tabel, hvor vi i midten af tabellen har indsat uddrag af
det transskriberede materiale fra hhv. observationerne og interviewene. Sammen med uddra-
gene har vi i hgjre del af tabellen inkluderet sammenfatninger af det, der kommer til udtryk i
vores data. I displayet over interviewene i venstre side af tabellen fremgar de spergsmal, ele-
verne trak fra bunken. I displayet over observationerne ligeledes i venstre side af tabellen frem-
gér observationspunkterne, vi observerede efter. Anvendelsen af displays har til formal at af-
dxkke og systematisere de fund, vi fik i undersegelserne. Samtidig anvendes det for at danne

et overblik over, hvad det vigtigste i empirien er (Dahler-Larsen, 2012, s. 188-191).
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4. Teori

4.1 Translanguaging-begrebet

Translanguaging har i de seneste ar vundet fremgang 1 sprogundervisningen, og is&r Garcias
arbejde med begrebet har skabt fokus pa vigtigheden af flersprogede elevers samlede sproglige
repertoire. Translanguaging er dog ikke et nyt begreb, men stammer derimod fra Wales, hvor
uddannelsesforskeren Cen Williams for forste gang udviklede begrebet. Dette var dog under
navnet ‘trawsieithu’, som er en walisisk betegnelse. Dette begreb blev brugt til at fremhave, at
flersprogede individers forskellige sproglige ressourcer anvendes integreret uden adskillelse af
det ene sprog fra det andet. Garcia har bragt begrebet ind 1 et didaktisk perspektiv, hvor elever-
nes flersprogethed anses som en ressource i sprogundervisningen, og det understreges, at et
translanguaging-klasserum er et klasserum, hvor eleverne ma anvende deres fulde lingvistiske
kundskaber i sprogundervisningen og ikke blot malsproget for den enkelte undervisning
(Garcia et al., 2017, s. 2).

Garcia afdekker begrebet translanguaging med tre aspekter. Forst ses ‘flersproget kommuni-
kation’, der defineres som kommunikationen mellem individer 1 et flersproget samfund. Her-
efter ses et ‘kognitivt leeringssyn’, der bygger bro mellem kendt og ny viden samt betegner den
strategiske brug af flersproglige ressourcer for at skabe mening og lering. Sidst ses en ‘pzda-
gogisk praksis’, der henviser til anvendelsen af elevers flersproglige ressourcer 1 praksis. Disse
tre aspekter er centrale for Garcias version af translanguaging, og det tydeliggeres, at inddra-
gelsen af elevernes flersproglige ressourcer i undervisningen kan have en positiv leringseffekt
og 1 hgjere grad skabe lige deltagelsesmuligheder (Holmen & Thise, 2021, s. 41-42).

Garcia refererer til metaforen ‘the translanguaging corriente’, som symboliserer den dynamiske
og bevazgende strom af de flersproglige ressourcer, der er til stede i klasserummet. Denne strom
kan ikke stoppes, men vil altid veere 1 bevagelse og til stede mere eller mindre synligt athengigt

af, om, og hvor meget den inddrages i klasserummet (Holmen & Thise, 2021, s. 42-45).

4.2 Tre dimensioner

Garcia skelner ogsd mellem tre dimensioner, der beskriver larerens praksis i en trans-
languaging-paedagogik. Disse er translanguaging stance-, design- og shifts. I dette projekt bru-
ges betegnelserne ‘grundsyn’, ‘design’ og ‘spontane valg’. De tre dimensioner fungerer i sam-
spil med hinanden, og formar man at bruge alle dimensioner, vil de styrke hinanden indbyrdes.

Et steerkt grundsyn vil bl.a. styrke larerens design og spontane valg. Disse tre dimensioner er

6



Anne-Line Kristensen BA-Projekt UCN-CME 29/04-2024
Frederik Lund Kjeldsen
afgerende for, at translanguaging kan omszttes til og fungere 1 praksis (Garcia et al., 2017, s.

51,61, 77).

4.2.1 Grundsyn

Garcia understreger vigtigheden i, at lzereren er overbevist om, at en inddragelse af flere sprog
béade i og udenfor undervisningen har en positiv leringseffekt. Derfor skal der eksistere en tro
pé, at ‘the translanguaging corriente’ eksisterer og ber styrkes lebende. Det betyder, at lereren
i sit grundsyn ber opfatte elevernes livsverden og sprog som en brugbar og betydningsfuld

ressource 1 leringen.

4.2.2 Design

Design forstas som den bevidste planlegning af undervisningen, hvor der folger et trans-
languaging grundsyn. Laererens design af undervisningen omfatter bade valg om det fysiske
design af klasseverelset og en didaktisk planlagning af undervisningen, der sammen skal un-
derstotte og inddrage elevernes sproglige ressourcer. Her kan lereren bl.a. overveje gruppe-
sammensztningen, emne- og materialevalget samt aktiviteter i undervisningen. Disse valg skal
understette elevernes mulighed for at teenke, tale, skrive, lytte og l&se pa det sprog, der under-

statter dem bedst.

4.2.3 Spontane valg

Garcia papeger, at det ikke er alt, der kan planlaegges, og at leereren derfor vil opleve behov for
at tage spontane valg gennem et undervisningsforleb. Sddanne valg kan omhandle tempoet 1
undervisningen, elevernes behov for en anden formulering af en opgave eller en a@ndring af
opgaven. Spontane valg kraever, at leereren er opmzrksom pa sine elever og kan tage valg, der
statter leeringen hos den enkelte elev sédvel som klassen som helhed. Hertil understreger Garcia,

at elevernes flersproglige ressourcer ber inddrages i relevante situationer.

4.3 Translanguaging i praksis

Anne Holmen og Helene Thise giver bud pé varktgjer, didaktiske greb og aktiviteter, som
lzereren kan lade sig inspirere af i sin planlagning og udferelse af en undervisning med inddra-
gelsen af translanguaging. Deres konkrete bud bestér af folgende seks faser (Holmen og Thise,
2021, s. 59-62):

Fase 0 - Overordnede valg: Her er det leererens overordnede valg og forslag til inddragelse af

flere sprog i undervisningen samt kortlagning af clevernes sproglige ressourcer, der er 1 fokus.
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Fase 1 - Eleverfaringer: Her skal lereren etablere og aktivere elevernes forforstdelse, der skal
bruges til at forankre den nye lering. Laereren skal samtidig bringe elevernes sproglige res-
sourcer pd banen og skabe sproglig aktivitet pa elevernes hverdagssprog.

Fase 2 - Faglig systematik og fagsprog: I denne fase introducerer lzreren til faglig systematik
og fagsprog. Fokus er pa det faglige indhold og fagsproget. Fasen omhandler derfor laererens
didaktiske forklaringer og instruktioner.

Fase 3 - Elevernes aktive bearbejdning: Lareren skal her hjzlpe eleverne til at gore fagsproget
til deres eget, hvor der arbejdes med forlebets faglige indhold og fagsprog.

Fase 4 - Formidling: Denne fase drejer sig om, at eleverne formidler et skriftligt eller mundtligt
produkt. Her skal eleverne lzre at prasentere deres viden i en sammenh@ngende og faglig
form, hvor lzreren samtidig skal overveje mulighederne for translanguaging i formidlingspro-
cessen.

Fase 5 - Evaluering: Denne fase drejer sig om evalueringen i flere henseender. Her er fokus
béde pa produkt, proces og elevens kompetencer med et fortsat fokus pa translanguaging og
anvendelsen af denne.

Faserne er ment som en inspiration og ikke en fast og ubrydelig struktur. Derfor kan faserne

overlappe, og aktiviteterne kan gere sig galdende 1 flere faser.

4.4 Pyramiden

Helene Thise og Katja Vilien beskriver pyramiden som en metode, der kan tages i brug for at
lade eleverne treekke pa deres samlede sproglige ressourcer. Metoden har til formal at gge elev-
deltagelsen og skabe mere sproglig aktivitet i undervisningen. @verst 1 pyramiden skal eleven
teenke individuelt pa sterkeste sprog. I anden del af pyramiden skal der foregd en samtale i
makkerpar/mindre grupper pa gruppens felles steerkeste sprog. Tredje og sidste del af pyrami-
den indeholder en feelles samtale pa klassen pa mélsproget (Thise og Vilien, 2021, s. 138-139).

Pyramiden illustreres siledes:
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Pyramiden

{Eluweny hdividuelle,
samdede sproghige ressourcer)

Samtale
Makkerpar/mindra grupper

[Staeskeste Ferlles sprog, fleve sprog{ klassen)

Sware

Felles pi klassen

{Dansk, milsprog, kiassens fmiles sprog)

Holmen og Thise tydeligger, at pyramiden kan give cleverne mulighed for at anvende trans-
languaging, da de vil kunne treekke pd deres sproglige ressourcer i metoden. De pointerer, at
lzereren kan bruge pyramiden som et didaktisk greb, nar der eks. stilles sporgsmal pa klassen.
Med pyramidens anvendelse vil eleverne f4 bedre mulighed for at forsta indholdet 0g opna gget

mulighed for at kunne deltage p4 klassen (Holmen og Thise, 2021, s. 69-73).

4.5 Laererroller

Garcia opstiller ogsa fire laererroller, som sproglaereren ber indtage, nér der arbejdes med trans-
languaging i det flersprogede klasserum (Garcia, 2017, s. 22-24). 1 opgaven anvendes folgende
tre af larerrollerne:

1) Detektiven: Her er lererens kendskab til eleverne afgerende. Lzzreren skal have fokus p3 at
opdage, hvad der motiverer eleverne, samt hvordan de udnytter deres sproglige ressourcer.

2) Medlareren: Denne rolle drejer sig om, at lereren i et translanguaging perspektiv skal inte-
ressere sig for elevernes verden og stille sig selv spergsmalet om, hvad han/hun kan lere af
eleverne. Samtidig skal der fokuseres pa, hvordan lzreren kan skabe ligevaerdig deltagelse 1
klasserummet.

3) Bygherren: Her er fokus pa, at lereren skal give eleverne frihed i undervisningen og samtidig
opstille muligheden for at bygge bro mellem de forskellige lzeringsforudseetninger, baggrunde,
ken, niveau m.m., der befinder sig i klasserummet.

Med indtagelsen af disse larerroller mener Garcia, at lzererne har mulighed for at revolutionere

undervisningen og samtidig skabe bedre leeringsforudsatninger for flersprogede elever.
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4.6 Den staerke og svage version

For at forstd de centrale principper i translanguaging er det nedvendigt at klargere den svage
og staerke version af begrebet. Den sterke version er baseret pa en hypotese om, at individets
samlede sproglige repertoire er sammenflettet og uadskilleligt, mens der i den svage version
antages, at sprogene fungerer i samspil med hinanden. Til den sterke version understreger
Garcia, at sprogene, som hovedregel ikke kan adskilles, da de fungerer som ét integreret sprog-
system for det enkelte individ. Dermed ses translanguaging som flydende sprogbrug, der bru-
ges af og mellem flersprogede individer for at skabe mening i kommunikationen (Holmen &
Thise, 2021, s. 46-47). Translanguaging afviger dermed fra kodeskitt, som laner sig op ad den
svage version, da et kodeskift antyder, at individet har forskellige sprogsystemer, som de kan
skifte mellem, nar de kommunikerer meningsfuldt med andre. Ved translanguaging ses indivi-
dets mentale processer derimod som flydende og dynamiske, og der skelnes ikke mellem for-
skellige sproglige kategorier pa samme made som ved kodeskift (Garcia et al, 2017, s. 20).

Forskellen mellem kodeskift og translanguaging kan illustreres saledes:

Kodeskift Translanguaging

.n

Window Sehr gut

Guten tag mein freund

My name is... Carpenter

Hvordan gar det?

4.7 Additiv og subtraktiv tilgang

Den additive tilgang indebzrer, at der gives mulighed for at udvikle et nyt sprog parallelt med
udviklingen af forstesproget. Den subtraktive tilgang betyder derimod, at elevens ferstesprog
fiernes i takt med, at andetsproget tilegnes, hvilket resulterer i en etsprogethedsnorm, hvor det
forventes, at elever med adgang til mere end et sprog behersker hvert af dem og undlader en
sammenblanding. Begge tilgange anser dog sprog som separate og konstante (Garcia, 2009, s.
140-143).

Holmen og Thise papeger, at der eksisterer en diskussion om translanguaging. Jim Cummins,

som er forsker i den additive tilgang, er kritisk over for translanguaging-paedagogikken, da han
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bl.a. er bekymret for, at laereren risikerer at fokusere for meget pé elevernes baggrund og for
lidt pa mélene for skolegangen samt vejen dertil. Samtidig skelner Garcia mellem additiv og
dynamisk flersprogethed, og hun mener, at begrebet additiv flersprogethed ber erstattes med
en dynamisk flersprogethed, da additiv flersprogethed antyder, at sprogene ses som separate
enheder, mens dynamisk flersprogethed bygger pa, at sprogene er uadskillelige hos den fler-
sprogede person. Denne skelnen er Cummins bekymret for, da han mener, at der mangler em-

pirisk belaeg for det (Holmen & Thise, 2021, s. 47-48).

4.8 Kommunikativ kompetence

Den kommunikative tilgang til fremmedsprogsundervisning er en tungtvejende tilgang inden
for sprogfagsdidaktik. Ifalge Hanne Leth Andersen, Susana Silvia Femandez, Dorte Fristrup
og Birgit Henriksen sager tilgangen at udvikle elevernes evne til at forsta, producere og fortolke
sprog 1 autentiske kommunikative situationer (Andersen et al., 2016, s. 14). Nar det kommer
til den kommunikative tilgang, er det funktionelle sprogsyn essentielt, da man her ser sprog
som et middel til kommunikation bade receptivt og produktivt. Ved det funktionelle sprogsyn
er fokus bade pa at mestre sprogets grammatiske regler og samtidig forsta reglerne for, hvordan
man agerer i forskellige kontekster (Halliday & Matthiessen, 2013, s. 59-60).

Under den kommunikative kompetence findes bl.a. den lingvistiske kompetence, der sammen
med de andre underliggende kompetencer ses som en forudsztning for, at den kommunikative
kompetence hos eleven er udviklet (Andersen et al., 2016, s. 15).

Den kommunikative tilgang praktiseres ved at saette kommunikationen 1 centrum og forsgge at
afspejle konkrete sproglige situationer og opgaver, som eleverne vil mede uden for klasselo-
kalet (Andersen et al., 2016, s. 15-16). Kritikken om translanguaging gar bl.a. ogsé p4, at der i
sprogfagene er fokus p4, at eleverné udvikler kommunikativ kompetence ved at anvende mal-
sproget i undervisningen. Ifelge Holmen og Thise kan en translanguaging-paedagogik ikke er-
statte udviklingen af elevernes kommunikative kompetence, men derimod ber de samlede
sproglige ressourcer ses som vasentlige i udviklingen af sproglig opmarksomhed (Holmen og

Thise, 2021, s. 48-50).

4.9 Ordforradstilegnelse- og udvikling

For at opna kommunikativ kompetence er det nedvendigt, at eleverne udvikler deres lingvisti-
ske kompetence. Herunder harer de tre omrader ‘udtale’, ‘grammatik’ og ‘ordforrdd’ (Ander-

sen et. al., 2016, s. 38-39). Nar der arbejdes med elevernes udtale, argumenterer Paul Nation
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for en balance mellem korrekt sprogbrug og flydende tale i sprogundervisningen. I forbindelse
med det grammatiske omrade understreges det, at det er nedvendigt at arbejde med ordets form,
betydning og brug. Dette giver eleverne et sterkere kendskab til forskellige ord pa mélsproget
og lader dem bruge ordene i forskellige sammenhange (Nation, 2008, s. 99-100). Ved omradet
om ordforrad henvises der til de to forste af Nations ‘four strands’. Disse omhandler elevernes
meningsfokuserede input og output. Ved meningsfokuseret input understreges det, at eleverne
udvider deres ordforrdd gennem lasning og lytning, og der legges vagt pa, at inputtet skal
veare forstieligt. Her tilfojes det, at eleverne kun ber se ét nyt ord for hver 50 ord. Ved me-
ningsfokuseret output arbejder eleverne med at udvide og etablere deres ordforrdd gennem ak-
tiviteter eller opgaver, der foregér pa skrift eller som tale (Nation, 2008, s. 1-3). Dette fokus pa
bade at arbejde med input og output ses ogsa ved Stephen Krashen og Merrill Swains teorier.
Krashen beskriver inputhypotesen, som betyder, at elever tilegner sig et andetsprog gennem
lytning og leesning af andetsproget pé et hgjere niveau end deres nuvarende niveau. Her vil
elevernes mundtlige og skriftlige output fremmes gennem et forstaeligt men udfordrende input
(Krashen, 1988, s. 32-37). Swain argumenterer for, at output spiller en vasentlig rolle 1 elever-
nes sprogtilegnelse. Her papeges det, at eleverne vil fa mulighed for at treene deres lingvistiske
ressourcer i meningsfulde sammenhange. Samtidig vil der opstd momenter, hvor eleverne skal
producere output, men mangler ordforrad eller forstaelse for grammatiske strukturer, hvilket
gor eleven bevidst om deres mangler i sproget, som viser dem, hvor de kan forbedre deres
sprog (Swain, 1993, s. 158-164).

I forbindelse med bade den kommunikative kompetence samt input- og outputteorien er det
afgerende, at eleverne udvikler fire feerdigheder, som er lese, lytte, skrive og tale pa det gal-
dende mélsprog. Her er laesning og lytning de receptive faerdigheder, der relaterer sig til input,
hvorimod skrivning og tale er de produktive feerdigheder, der relaterer sig til output (Widdow-
son, 1978, s. 57).

I nedenstdende afsnit vil empirien blive analyseret med henblik pd at undersege trans-
languagings betydning for eleverne 1 5. klasses fremmedsprogstilegnelse i engelsk, samt hvilke
udfordringer der kan opsta. Analysen er bygget op om Holmen og Thises scks faser, som sam-
men med empirien sammenholdes med relevant teori. Til hvert analyseafsnit gives der handle-

anvisninger sdledes, at lereren i arbejdet med translanguaging kan forbedre sin praksis.

12



Anne-Line Kristensen BA-Projekt UCN-CME 29/04-2024
Frederik Lund Kjeldsen

5. Analyse

5.1 Fase 0 - Overordnede valg

5.1.1 Emnevalg

Fase 0 kredser om larerens valg af indhold, materialer og metoder. Holmen og Thise under-
streger, at i mange undervisningsmaterialer “... praesenteres det normale som hvidt, dansk, mid-
delklassefamilieliv, mens etniske minoritetsgrupper eller grupper, der pa andre mader afviger
fra denne norm, fremstilles i perifere positioner.” (Holmen & Thise, 2021, s. 63). I nedensta-

ende uddrag, kan det ses, at emnet er filmen Bjorne Bradre:

OBS 1 - Fase 0: Overordnede valg
Emnet er Brother Bear. Eleverne har set de farste 45 min af filmen. Dagsordenen er
skrevet pa tavlen pa engelsk og dansk, og der er tegnet ikoner til hver del.
.../ Sangen og filmen vises pa tavlen med lyd og billede pa engelsk med danske under-

tekster.
(Bilag 3).

Teorien understreger, at materialet skal kunne skabe et spejlingspunkt ved, at “.... egne erfarin-
ger drages ind, eller ved at der skabes en ny fellesmangde” (Holmen & Thise, 2021, s. 64).
Derfor er materialevalget, der fandt sted for undervisningens begyndelse, med til at skabe en
ny fellesmangde, hvilket er hensigtsmaessigt for at underbygge pointen om, at de flersprogede
elever ber have mulighed for at vaere ligevaerdige deltagere 1 undervisningen. Teorien opstiller
ogsé en tjekliste til materialevalg, hvor det tydeliggeres, at lereren ber supplere ... med mate-
rialer pa relevante sprog.” (Holmen & Thise, 2021, s. 64). Det ses i uddraget, at sangen og
filmen arbejdes med i plenum med danske undertekster, hvilket dermed ikke underbygger mu-
ligheden for at differentiere undervisningen ved at muliggere brugen af flere sprog. Ved ude-
lukkende at se og here filmen og sangen pé engelsk samt have danske undertekster til ridighed
opstar der en skeevvridning i stilladseringen af eleverne i klassen, hvor eleverne med dansk

som modersmaél potenticlt modtager en hgjere grad af stotte end de flersprogede elever.
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5.1.2 Sprogportratter

Det ses ogsa, at eleverne skal arbejde med en ordbank, hvor de har mulighed for at vaelge det

sprog, de vil oversette til 1 arbejdet med nye ord pa engelsk:

OBS 1 - Fase 0
Eleverne skal skrive nye ord fra legen ind i deres word-bank, som fungerer som en
ordbank til nye ord. Den indeholder overskrifter som ‘Engelsk’, ‘Oversat - your stron-
gest language’, ‘Sentence - choose the language yourself’, ‘Nature, friends & family’,
‘Word-class’, ‘Synonym’ og ‘Drawing’.
(Bilag 3).

Denne differentiering underbygger Garcia, nar hun understreger at, “... content objectives are
more or less the same for all students, language objectives must be differentiated according to
students’ bilingual profiles and positions along the translanguaging progress.” (Garcia et al.,,
2017, s. 67). Derfor lzegger arbejdet med ordbanken sig op ad en translanguaging-padagogik,
hvor eleverne modtager differentiering gennem materialet, nar anvendelsen af flere sprog fin-
der sted. Samtidig papeger ovenstaende citat, at der ber differentieres ud fra elevernes sproglige
profiler, hvorfor lereren ber have et indgaende kendskab til disse. Holmen og Thise foreslar,
at leereren anvender sprogportraetter til at skabe kendskab til den enkelte elevs sproglige res-
sourcer. I nedenstdende eksempel ses et uddrag fra samtalen om, hvordan det var at lave sprog-

portratter:

INT 1
I1: Mhmbh, hvordan kan det vare, I synes, at det skulle fylde meget?
Amir: Fordi vi kan stadig forstd dansk og leese og skrive pd dansk, og vi kan tale dansk,
sd jeg tegnede meget pa med dansk, men jeg tegnede mere med engelsk pd grund af, at
det forstdr jeg bedre.
(Bilag 1).

Her bliver intervieweren klogere pa, hvilke sprog eleverne har til rddighed. Netop dette under-
streger teorien, da sprogportraetter “... er en stotte for bade elev og larer i kortleegningen af den
samlede sproglige kompetence og dermed af potentialet for translanguaging.” (Holmen &

Thise, 2021, s. 73). Dette hanger ogsa sammen med Garcias laererrolle 'detektiven’, som er 1
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spil i arbejdet med sprogportretter. Garcia understreger 1 den forbindelse, at sproglereren skal
kende sine elever “... what motivates them, and how they use language and make meaning in
life.” (Garcia, 2017, s. 22). Derfor er sprogportraettet oplagt at anvende, da det rummer et po-
tentiale for, at leereren gennem detektivrollen far kendskab til elevernes sproglige ressourcer.
Her opstér muligheden for differentiering samtidig med, at der skabes et klasserum med aner-
kendelse og tydelighed af den sproglige mangfoldighed. Dog blev sprogportratterne lavet i
begyndelsen af forlgbet og dermed efter materialevalget hvilket gor, at planlegningen af un-

dervisningen ikke tog udgangspunkt i elevernes sproglige profiler.

5.1.3 Handleanvisning til fase 0

Da det blev tydeligt, at der ber inddrages differentiering i materialevalget ud fra elevernes
sproglige profiler, er det nadvendigt, at laereren har kendskab til elevernes sproglige ressourcer,
som i praksis kan opnds gennem arbejdet med sprogportratter. Dette ber foregd for materiale-
valget, hvorefter lereren kan planleegge brugen af relevante sprog 1 undervisningen. Néar dette
er klarlagt, er det nodvendigt at redidaktisere brugen af undertekster i arbejdet med filmen og
den tilherende sang. Her bor lereren give mulighed for, at eleverne kan anvende egne compu-
tere til at se filmen og sangen med undertekster pa relevante sprog, som er valgt ud fra deres

sproglige profiler.

5.2.1 Fase 1 - Eleverfaringer

5.2.2 Pyramidens forste del

Fase 1 har fokus p4, at laereren systematisk skal knytte de flersprogede elevers erfaringer og
ressourcer til ny lzring. Her understreger Holmen og Thise, at den indre dialog skal understeot-
tes ved, at leereren aktivt stilladserer elevernes tankeproces. I nedenstidende uddrag ses det, at
eleverne skal tznke og tage noter pa deres staerkeste sprog individuelt som led i forste del af

pyramiden:

OBS 2 -Fase 1
Lareren opsummerer, hvad et summary er. Dette gores pa bade dansk og engelsk.
Eleverne skal teenke/tage noter pé deres staerkeste sprog om, hvad der er sket 1 filmen,
og hvad deres summary kan indeholde. Dette har de to minutter til.

Eleverne skal medes med deres buddy-makker og tale pa deres sterkeste fzlles sprog
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om, hvad deres summary skal indeholde.

Til sidst skal der samles op pé klassen i plenum, hvor eleverne skal byde ind pa engelsk.

(Bilag 4).

Holmen og Thise foreslar, at leereren aktivt skaber mulighed for, at elevernes tankeproces ty-
deliggares ved at ... give teenketid, men ogsa ved at stille klare tenkeopgaver og vere eksplicit
omkring brugen af translanguaging (ndr man tenker og formulerer sine tanker for sig selv).”
(Holmen & Thise, 2021, s. 80). Nar leereren anvender en klar tidsramme, notetagning samt
tydelighed om brugen af starkeste sprog, passer aktiviteten derfor ind i, hvordan elevernes
flersproglige ressourcer og forhandsviden kan aktiveres. Aktiviteten indgér ogsé som forste del
af pyramiden, hvilket geres for at stilladsere eleverne inden deres videre arbejde i1 pyramidens
trin. Her far de mulighed for at gere sig tanker pa deres sterkeste sprog samtidig med, at der
sperges ind til filmen, som de er i gang med i undervisningsforlgbet. Dermed henvises der til
elevernes forforstdelse fra de forrige undervisningsgange. Til aktiviteter, der drejer sig om at
bringe elevernes forhandsviden i spil, tydeliggeres det, at de ber “... aktivt og bevidst inddrage
alle elevernes sprog og erfaringer.” (Holmen & Thise, 2021, s. 80). Dog ses det, at emnevalget
kan spaende ben for denne aktive inddragelse af elevernes erfaringer med kultur, natur eller

lignende, da der i undervisningssekvensen blot er fokus pa filmens handling og temaer.

5.2.3 Sproglige erfaringer
Nar det kommer til de sproglige erfaringer, som Holmen og Thise ogsa fokuserer pé i fase 1,
kan det ses 1 interview 2, at Anja giver udtryk for, at hun har mistet dele af sit russiske sprog

grundet sit ophold i Danmark:

INT 2
I1: Yeah, so how is it when you are allowed to think in your strongest language?
Anja: Sometimes it's hard because I'm not remembering all of the Russian language

because I'm stay in Denmark 2 years.

(Bilag 2).
Her ses en potentiel udfordring ved, at Anja ikke har oplevet translanguaging i undervisningen

pé hendes nuvarende skole. Dette kan derfor forstds som, at Anja ikke har fuld mulighed for

at inddrage sine sproglige erfaringer i undervisningen til trods for, at der er fokus pa det under
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praktikforlebet. Dette kan skyldes, at eleven tidligere har oplevet en subtraktiv tilgang til sprog,
hvor “... the first language (L1) is taken away as the second language (L2) is added, resulting
in monolingualism in a second language (L1 + L2 -L1 = L2).” (Garcia, 2009, s. 142). Dermed
kan den potentielt tidligere anvendte subtraktive tilgang spande ben for, at eleven kan indgé i

en translanguaging-paedagogik, som blot finder sted i seks uger.

5.2.4 Skriftlighed pé steerkeste sprog

Det ses ogsi, at eleverne arbejder med at skrive et resume af filmen:

OBS 2 -Fase 1
Eleverne skal nu skrive pa deres staerkeste sprog. Nogle elever oversatter deres forste
tekst fra deres sterkeste sprog til engelsk. En elev henvender sig til leereren og sparger,
om han ma skrive pa engelsk i stedet for sit steerkeste sprog (kurdisk). Lareren sperger
hvorfor, og eleven svarer, at det tager for lang tid, og sidste gang han brugte online
tastatur, slettede det hans opgave. Laereren giver eleven lov til at skrive pa engelsk.
Lareren opdager, at flere elever skriver pa engelsk frem for sterkeste sprog. Lareren
henvender sig til dem, der har skrevet pa engelsk i forste omgang. Leereren sporger,
hvorfor de skriver pa engelsk, hvor de svarer, at det tager for lang tid at oversatte, og
at de er gode til engelsk.
(Bilag 4).

Her anvendes Holmen og Thises aktivitet Skriv forst pd alle dine sprog, sd pd mdlsproget (Hol-
men & Thise, 2021, s. 85), som fokuserer pa inddragelsen af elevernes erfaringer og forhinds-
viden. Det ses, at eleverne forst skal skrive pa deres steerkeste sprog, hvorefter de skal oversatte
resumeet til engelsk. Ifalge teorien er det vigtigt, at eleverne skriver med mindst mulig sproglig
anstrengelse, da dette styrker indholdet og pévirker tekstens opbygning positivt. Dog er det
tydeligt, at nogle elever oplever udfordringer med at skrive pa starkeste sprog, som bl.a. skyl-
des, at der ikke er et optimalt tastatur til radighed til at skrive pa de forskellige sprog. En anden
udfordring bestar i, at eleverne har et manglende eller begranset skriftsprog pé det, som de
opfatter som deres starkeste mundtlige sprog. Dette ses i interview 1, hvor Imran giver udtryk

for felgende:

INT 1

Imran: Ndr I mad bruge alle jeres sprog i undervisningen?

17



Anne-Line Kristensen BA-Projekt UCN-CME 29/04-2024
Frederik Lund Kjeldsen
Imran: Uhh ja, der bliver det sveert, fordi jeg kender sprog men bare én ord.
I2: Jaer okay, men hvis du matte tale kurdisk, engelsk, dansk og tysk?
Imran: Men her er problemet, jeg kan ikke skrive med kurdisk. Jeg kan kun snakke
det.
(Bilag 1).

Her ses vigtigheden i, at leereren “... gor det tydeligt for eleverne, at de gerne mé bruge og
blande sprogene.” (Holmen & Thise, 2021, s. 85). Derfor kan udfordringerne skyldes, at lare-
ren ikke har tydeliggjort, at deres staerkeste sprog bestér af deres fulde samlede sproglige re-
pertoire, og at de i opgaven med resumeet skal bruge dette.

Flere elever giver ogsa udtryk for, at de starter med at skrive resumeet pa engelsk, fordi de i
forvejen er gode til sproget. Dette kan igen haenge sammen med, at eleverne ikke er blevet
praesenteret for translanguaging tidligere, og at de derfor i hejere grad opfatter tilgangen til
sprogundervisningen som additiv, hvor “... a second language is added without any loss of the
first language (L1 + L2-L1 =L2).” (Garcia, 2009, s. 142). Ifelge teorien om translanguaging
gavner den additive tilgang ikke de flersprogede elever, da “... participants’ minority L1s is to
disadvantage them because they do not benefit from the same opportunity to develop additive
bilingualism as their majority language peers.” (Garcia, 2009, s. 182). P4 baggrund af dette vil
en lengerevarende translanguaging-padagogik vare fordelagtig for flersprogede elever, da de
vil fa mulighed for at blive understottet pa samme vilkar som deres klassekammerater og fa en

forstaelse for flydende sprogbrug.

5.2.5 Handleanvisning til fase 1

Farst og fremmest ber elevernes viden om verden inddrages i emnevalget og dermed ogsé 1
forlebets aktiviteter og opgavetyper. Her findes det relevant, at der i arbejdet med resumeet
inddrages en komparativ tilgang, hvor eleverne fr mulighed for at supplere resumeets indhold
med en perspektivering til en film eller oplevelse, de selv har haft.

Derudover kan udfordringen med tastaturer pé flere sprog loses ved, at eleverne far mulighed
for at optage sin tale pa sit samlede staerkeste sprog og derefter byde ind med denne saledes, at
eleverne far mulighed for at gore sig flere komplekse tanker om indholdet.

Herefter ses vigtigheden 1 at inddrage translanguaging tidligt 1 elevernes skolegang, da tilgan-

gen ellers kan veere problematisk at tilgé i kortere undervisningsforleb. Derudover undgds de
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ovenstaende problematikker vedrerende en additiv- og subtraktiv tilgang, og de flersprogede
elever vil 1 stedet opleve sterre mulighed for ligeverdig deltagelse.

Nar vilkéret for undervisningsforlgbet i denne opgave er, at forlebet blot varede seks uger, er
det vigtigt at pointere, at leereren ber vere tydelig 1 anvisningen om, at eleverne har gavn af at
blande sine samlede sproglige ressourcer, da udfordringerne med at anvende starkeste sprog

kan skyldes manglende tydelighed.

5.3.1 Fase 2: Faglig systematik og fagsprog

5.3.2 Visualisering, organisering og systematik

I arbejdet med fase 2 er det den faglige systematik og fagsproget, der er i fokus. Her er det
vigtigt, hvordan elevernes samlede sproglige ressourcer inddrages, nar det er lareren, der taler.
Holmen og Thise papeger, at lereren bar systematisere og visualisere det faglige indhold. 1
nedenstaende eksempel ses det, at lereren understatter sin dagsorden ved at tegne ikoner, der
passer til de forskellige punkter derpd. Derudover er pyramiden og skriverammerne til opgaven

visualiseret for eleverne:

OBS 2 - Fase 2
Dagsordenen er skrevet pd dansk og engelsk samt understattet af tegninger. Pyramiden,
som bruges til at diskutere resumeets indhold, hanger pa et stykke papir i klassen. Lae-
reren forklarer alle opgaverne pa dansk og engelsk. Eleverne stetter hinanden 1 buddy-
makker-gruppen ved at dele ideer til indholdet af summary pa fzlles sterkeste sprog.
Da eleverne skriver pa deres starkeste sprog pa computeren, er der fire elever, som
anvender et online tastatur med russisk, bosnisk, somaliland og albansk. Eleverne an-
vender ogsa en digital ordbog til oversattelse, word-banken samt lgbende feedback fra
lererne.
Der er et skema med skriverammer pa tavlen med gambits til hver del af resumeet.

(Bilag 4).

Her ses det, hvordan lereren systematiserer og visualiserer undervisningen i arbejdet med re-
sumeet, og det kan derfor hjzlpe eleverne til at forsta, “... hvad de skal foretage sig med stof-
fet.” (Holmen & Thise, 2021, s. 89). Garcia fremhaver ogsa visualiseringens kvaliteter, og hun
papeger, at leereren skal designe “... the physical space of the classroom for collaboration and

create a multilingual and multimodal ecology.” (Garcia et al., 2017, s. 115). Det ses, at lereren
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anvender engelsk og dansk i1 den skrevne dagsorden samt i forklaringen af denne, hvilket un-
derstotter et flersproget multimodalt design. Holmen og Thise foreslar i den sammenhzang, at
oversettelsen kan foregé pa flere forskellige sprog, og at lereren ber gere “... det til en vane,
at klassen hjaelpes ad med at formulere oversattelserne” (Holmen & Thise, 2021, s. 98). Denne
anvendelse af flere sprog i leererens forklaring ses ikke i eksemplet.

Holmen og Thise pointerer ogsé, at eleverne skal have tid til at bearbejde input ved brug af
egne ressourcer. Her skal laereren give eleverne muligheden for at tanke, tale og skrive noter,
hvilket ses ved, at der arbejdes med pyramiden som struktur i forklaringen af opgaven.

P4 baggrund af dette kan det ses, at empirien indeholder dele af den faglige systematisering,
visualisering og organisering. Derudover giver eleverne udtryk for, at brugen af bade engelsk

og dansk i opgaveformuleringerne hjalper dem til at forsta stoffets indhold:

INT1
12: Ja, sa ndr vi bade fortaeller det pa engelsk ogsé bagefter pa dansk, kan I huske, at vi
har gjort det?
Amir: Jeg synes, at det er faktisk meget godt pa grund af, at ingen forstdr en sprog
helt, sd der er nogle ord, som jeg forstdr kun pd dansk men ikke pad engelsk og nogle pd
engelsk men ikke pd dansk.
Imran: Jaaaa.
Amir: Sd kan jeg forstd det meget bedre.
(Bilag 1).

Garcia pointerer, at man i arbejdet med translanguaging skal opsaette muligheden for, at “...
students can hear the content in both languages.” (Garcia et al., 2017, s. 63). Néar der 1 dette
citat refereres til begge sprog, menes der, at man ber arbejde med badde modersmélet og mél-
sproget. Eleverne fra dette interview har en stor del engelsk i deres sproglige repertoire, hvorfor
deres svar om, at de forstar opgaven bedre, nar begge sprog anvendes, haenger sammen med
Garcias pointe. Garcia understreger dog, at hvis “... students’ intrapersonal voices are bilingual,
how can we tell them to “think in English?” (Garcia et al., 2017, s. 24). Derfor md det igen

pointeres, at flere sprog er relevante at inddrage 1 den faglige formidling.
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5.3.3 Fagsprog og ordforridstilegnelse

Holmen og Thise understreger vigtigheden af ordforradsudvikling og derigennem udviklingen
af fagsprog. I nedenstdende uddrag ses det, at leereren beder eleverne genfortzlle den givne

opgave:

OBS 1 - Fase 2
Efter lererens presentation af arbejdet med word-bank beder lereren eleverne om at
genforteelle opgaven til deres buddy-makker(e) pé deres sterkeste sprog.
(Bilag 3).

Her inddrager leereren Holmen og Thises aktivitet Makkersnak, hvor eleverne far mulighed for
at tydeliggere opgavens indhold for hinanden (Holmen & Thise, 2021, s. 99-100). Nar aktivi-
teten tages i brug, vil der vaere mulighed for, at eleverne kan “... vare sprogligt aktive, sa&tte
deres egne ord pa det faglige indhold og undervisningens forleb og derved ege laringen.”
(Holmen & Thise, 2021, s. 99-100). Dermed far eleverne, der har sveert ved at forstd engelsk,
mulighed for at benytte deres sterkeste sprog til at skabe en bedre forstielse for undervisnin-
gens opgaver og indhold.

Desuden understreger Holmen og Thise, at eleverne i arbejdet med ordforradsudvikling skal
stattes i at anvende deres samlede ressourcer og strategier hertil. I nedenstdende eksempel ar-
bejder eleverne med aktiviteten ‘I Spy’, hvor de beskriver et objekt for en makker, der forseger

at gactte hvilket objekt, der beskrives:

OBS 1-Fase2

I slutningen af klippet fra filmen, leger de to elge i filmen en leg, der hedder ‘I spy’.
Denne leg skal eleverne ogsa lege. Lareren fortzller eleverne péa engelsk og dansk,
hvad de skal, nir de kommer udenfor. Lareren siger, at de skal tale engelsk, men at de
ma bruge alle sprog, hvis de kommer i tvivl om ordene pa engelsk.

Efter legen skal eleverne skrive svare ord fra legen ind i word-banken. Her understottes
eleverne multimodalt ved, at de ma tegne eller stte et billede ind af det ord, de skriver
ind. Samtidig ma eleverne oversatte og skrive satninger pa deres sterkeste sprog.

(Bilag 3).
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Denne aktivitet underbygger elevernes kommunikative kompetence i samspil med andre, da
aktiviteten spger at lade eleverne bruge sproget autentisk og funktionelt, hvilket ogsa er et af
kompetencemalene i falles mal for engelsk (Emu.dk, 2019, s. 28). Ordene skal efter aktiviteten
skrives i ordbanken, der fungerer pa samme méade som Holmen og Thises vaerktaj Rundt om
ordet, der praesenteres i fase 2 (Holmen & Thise, 2021, s. 94). Her pointeres det, at det “... er
vigtigt at have gode meningsskabende strategier i medet med nye ord og udtryk” (Holmen og

Thise, 2021, s. 94). Disse strategier bringes i spil i ordbanken, som det ses herunder:

English Nature, | Word (If Degrees Drawing/Picture
-choocse | friends & | class verb) | (if
family or Tense | adjective)
other? 1.
2.
3.
Brother | 6part (bratt) | ¥ MeHs Friends & | Noun Not a Relative
ecTb Family verb
MRagwmni
Bpar

Nar der arbejdes med ordbanken, er fokus pé elevernes engelskfaglige arbejde med ordforrads-
tilegnelse. Her papeger Nation, at leereren kan skabe opmarksomhed pé ord fra mélsproget ved
at anvende oversattelser til elevernes L1, hvilket ses i ordbanken. Dog navner han i denne
sammenhang, at hvis lareren har en klasse “... of learners with a variety of L1s or if the teacher
has no knowledge of the learners’ L1, then the best that can be done is to think if the word fits
into regular patterns in the L2.” (Nation, 2008, s. 99). Dette modstrider translanguaging-tilgan-
gen, der i stedet opfatter sprog som sammenfiltrede og seger at inddrage elevernes samlede
sproglige repertoire. Ordbankens andre dele lzgger sig op ad Nations forklaring af form, be-
tydning og brug, som han forbinder med hvert enkelte ords leringsbyrde. Her understreges det,
at cleverne skal forstd og bruge ordets betydning i flere forskellige sammenhange, hvilket ogsé
kraver en forstielse for bajningen og formen af ordet. I uddraget fra ordbanken, ses det, at der
kobles til den enkelte elevs staerkeste sprog uden, at leereren nadvendigvis skal have kendskab
til dette sprog. Pa denne made understottes elevernes ordforradstilegnelse i arbejdet med ord-
banken samtidig med, at den lader dem anvende deres samlede sproglige ressourcer.

Dog ses det i nedenstaende interview, at eleverne ikke altid kan se en fordel i at anvende deres

steerkeste sprog i arbejdet med at lre engelsk:

INT 2

I1: You are allowed to translate it into Russian, for you?
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I1: And also you can choose for yourself which language you want to translate?
Anja: Yeah.
I1: How is that?
Anja: It’s alright for me, but sometimes I wanna choose English because it’s better to
me. I don’t know ehh, because maybe I wanna more speak Danish or English than
Russian because we are not in Russia now or Ukrainian.

(Bilag 2).

Her giver Anja udtryk for, at hun hellere vil arbejde med en subtraktiv tilgang, hvor hendes L1
fjernes for at gere plads til et L2 og L3 pa hhv. dansk og engelsk, da hun ikke ser en mening i
at anvende et sprog, som hun sjzldent vil fa brug for i praksis. Nir Anja udtrykker bekymring
for at anvende sit L1, sa laegger dette sig op ad den diskussion af translanguaging, som foregdr.
Cummins rejser nemlig bekymringen for, at leererne “... bliver for optagede af elevernes bag-
grund og for lidt engagerede i malene for skolegangen...” (Holmen & Thise, 2021, s. 48).
Dermed kan Anjas valg af L2 og L3 skyldes, at hun i skolen har arbejdet ud fra en subtraktiv

eller additiv tilgang til sprog og derfor ikke ser vaerdien i at anvende russisk i undervisningen.

5.3.4 Handleanvisning til fase 2

I forste del af analyseafsnittet kom det til syne, at empirien har flere elementer af faglig syste-
matisering, visualisering og organisering, som fremmer en translanguaging-padagogik. Dog
blev det tydeligt, at der 1 hgjere grad ber indga flere forskellige relevante sprog, som kan an-
vendes til den skriftlige dagsorden samt i forklaringen af denne. Laereren ber derfor lade ele-
verne indgé i nedskrivningen af dagsordenen, hvor de vil kunne bidrage med forskellige sprog
fra deres sproglige repertoire og dermed oge forstielsen af dagens indhold. P4 den méade vil
laereren lade sig inspirere af eleverne, og derfor vil han/hun agere ‘medlzrer’.

I inddragelsen af flere sprog til forklaringen af opgaveformuleringerne vil det vaere umuligt for
lzereren at forklare opgaverne pa alle elevernes modersmal. Derfor foreslas det, at lereren fort-
sat forklarer pa bade dansk og engelsk og derudover ogsé stetter eleverne i at spge information
andre steder fra. Desuden kan forskellige oversattelsesteknologier anvendes, hvor lererens
forklaring kan indtales og oversattes til elevens modersmal.

I analysens sidste del blev det igen tydeligt, at det er udfordrende at preesentere translanguaging

sent i elevernes skolegang samt blot pa seks uger, da dette har konsekvenser for elevernes op-
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fattelse af sprog i samspil med hinanden. Her foreslas igen, at translanguaging inddrages tid-
ligst muligt i elevens skolegang, samt at lererne udviser tydelighed om translanguagingens

formal og betydning.

5.4.1 Fase 3: Elevernes aktive bearbejdning

5.4.2 Gruppesammensztning og pyramidens anden del

I den tredje fase skal cleverne understattes i deres selvstzndige arbejde med det faglige ind-
hold. Her er det veesentligt, at eleverne far mulighed for at bruge translanguaging i samtaler i
gruppearbejdet, hvilket anden del af pyramiden anvendes til. Her fr eleverne mulighed for at
tale sammen pa deres sterkeste felles sprog om en given opgave, som det ses i nedenstiende

eksempel:

OBS 1-Fase3
Eleverne skal tale i deres buddy-makker-grupper om, hvad de har skrevet og tegnet til
filmen. Gruppeme er sammensat ud fra deres sterkeste sprog. I anden del af pyramiden
skal de forst tale pé deres felles steerkeste sprog i gruppen. To elever taler sammen pa
arabisk. Den ene elevs steerkeste sprog er arabisk. Den anden elevs sterkeste sprog er
kurdisk, men eleven har géet i koranskole og kan derfor tale arabisk.

(Bilag 3).

Her ses det, at eleverne skal tale om deres noter til filmen. Dette foregér i buddy-makker-grup-
per, som er dannet pa baggrund af elevernes sproglige profiler. Lazreren bar overveje “... grup-
pens sammensatning, ogsa efter sproglige kriterier...” (Holmen og Thise, 2021, s. 105), og
lzereren kan danne “... sproghomogene grupper, nar eleverne har udbytte af at trazkke pa de
samme sproglige resurser.” (Holmen & Thise, 2021, s. 105). Derfor anvendes en trans-
languaging-padagogisk gruppedannelse, som har potentiale til at have en positiv indvirkning
pé elevernes sprogtilegnelse i engelsk, da de flersproglige ressourcer “... inddrages aktivt og
naturligt.” (Thise & Vilien, 2021, s. 139). Netop dette ses, nér de to elever kommunikerer pa
arabisk om opgaven.

Betydningen af denne gruppesammensztning og arbejdet med pyramiden giver Imran og Amir

udtryk for i interview 1:
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INT 1
12: Vi har jo lavet de her grupper ud fra, hvem der havde felles sterkeste sprog, sa vi
har jo valgt at satte jer sammen, fordi at I begge to er sé stzerke i engelsk. Hvad taenker
I om at blive sat sammen pa den made?
Imran: Meget god.
Amir: Jeg synes det er meget godt, sd kan vi bare tale sammen pd steerkeste sprog.
Imran: Ja, vi kan lave planer sammen og tale taktik.
Amir: Jeg synes ogsd, ndr vi bruger vores steerkeste sprog, vi bliver sd feerdige hurti-
gere end normallt.

(Bilag 1).

De sproghomogene grupper i de konkrete cksempler har dermed en positiv indvirkning pa ele-
vernes aktive bearbejdning i arbejdet hen mod opgavens mal i fase 3. Dog understreges det
ogsa, at laereren med fordel kan anvende sprogheterogene grupper, “... nar eleverne har udbytte
af at bruge andre sproglige resurser end deres felles forstesprog” (Holmen og Thise, 2021, s.
105). Derfor vil en gruppesammensztning, der ikke baserer sig pa elevernes sproglige profiler,
vaere oplagt at anvende senere i forlebet, nér eleverne har haft mulighed for at stette hinanden
i sproghomogene grupper. I dette tilfielde ber lereren ogsd agere ‘bygherren’, hvor han/hun
skal sperge sig selv, om hvordan “... do I build a space that reflects the entanglement of diffe-
rent worlds and words and their power differentials...” (Garcia, 2017, s. 23). Her skal lereren
altsd overveje, om der i hgjere grad vil kunne bygges bro mellem de forskellige etniciteter,
forudsztninger og kompetencer i klassen ved, at eleverne ikke altid er opdelt efter deres sprog-

lige ressourcer.

5.4.3 Udvikling af den kommunikative kompetence

Det ses ogsa i ovenstdende uddrag fra observationerne, at eleverne genforteller filmen ud fra
deres noter pa deres felles steerkeste sprog i gruppen. Holmen og Thise pointerer, at nir man
giver eleverne mulighed for at genfortalle pa staerkeste sprog, sé kan “... en sprogundervisning,
som har kommunikativ kompetence pd fremmedsproget som mal, anvende elevernes andre
sprog som middel til forstdelse og deltagelse.” (Holmen & Thise, 2021, s. 108). Her papeges
det, at der i fremmedsprogsundervisningens mél er fokus p& den kommunikative kompetence,
og at denne ber opnds gennem brugen af elevernes samlede sproglige ressourcer som et middel

til malet. Nar teorien om udvikling af den kommunikative kompetence underseges, er der under
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den lingvistiske kompetence et fokus pa udviklingen af mundtlighed pa engelsk og herunder
korrekt udtale. Det er pa baggrund af dette vasentligt, at eleverne arbejder med deres tale- og
Iytteferdigheder, hvilket gor, at eleverne ifolge Widdowson bevager sig indenfor bide de pro-
duktive og receptive faerdigheder. I det tidligere eksempel fra empiriens fase 3, ses det ikke, at
eleverne anvender deres engelske mundtlighed i den aktive bearbejdning af stoffet medmindre,
at gruppens staerkeste feelles sprog er engelsk. Her understreger teorien om lingvistisk kompe-
tence, at “... bestrabelsen pa en sa korrekt udtalelse som muligt [er] et legitimt mal 1 kommu-
nikativ sprogundervisning, da en steerk fremmedaccent kan have store konsekvenser for kom-
munikationen og for relationen mellem samtalepartnere.” (Andersen et. al., 2016, s. 26). Derfor
kan det vare en hemsko for elevernes udvikling af den kommunikative kompetence pa en-
gelsk, nar méalsproget tilsidesattes for elevernes starkeste sprog i den aktive bearbejdning.
Nar der arbejdes med den kommunikative kompetence og derfor fremmedsprogstilegnelse i
engelsk, er en velkendt teori Krashens input hypotese, som understreger, at sprog tilegnes ved
“... understanding input that is a little beyond our current level of (acquired) competence.”
(Krashen, 1988, s. 32), og at denne hypotese er “... of crucial importance since it attempts to
answer a question that is important both theoretically and practically: How do we acquire lan-
guage?” (Krashen, 1988, s. 32). Nar eleverne ser og arbejder med filmen Bjgrne Brodrene, kan
det antages, at de modtager et forstaeligt input pa engelsk, der kan udfordre nogle elever, hvor-
for denne del af empirien lever op til Krashens input hypotese. Her arbejder eleverne samtidig
med deres lyttefeerdigheder i engelsk, og de lytter aktivt for at kunne deltage i de lebende op-
gaver. I den aktive bearbejdning ses det dog, at eleverne kommunikerer pd andre sprog end
engelsk i gruppearbejdet grundet anvendelsen af translanguaging, hvorfor denne del ikke in-
kluderer et forstaeligt sprogligt input pa engelsk. Det betyder ogsd, at eleverne ikke over deres
engelske ferdigheder i bearbejdningen, hvor der ellers var mulighed for at lytte og tale pa en-
gelsk om filmens handling. Dog er samtalen pé stzrkeste sprog i gruppearbejdet med til at
fremme forstielsen for det indholdsmessige i filmen, nar man arbejder ud fra translanguaging-

paedagogik.

5.4.4 Samtale mellem lzerer og elev
Det ses ogsa, at leereren undervejs i undervisningen har en samtale om ordet ‘s&tning’ med en

elev fra Ukraine:
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OBS 1-Fase3
En elev fra Ukraine, som har russisk som modersmal, forstar ikke ordet ‘s@tning/sen-
tence’, som der stir i word-banken. Eleven er lige kommet til Danmark. Lzreren siger
forst ordet “sentence”, men eleven forstar det ikke. Lareren oversatter derefter ordet
til russisk, hvorefter eleven siger “Aaaarh, I get it now”.

(Bilag 3).

Lareren skal i sidanne samtaler give plads til, at eleven kan ... tale andre sprog med dig - ogsé
sprog, du ikke umiddelbart forstér.” (Holmen & Thise, 2021, s. 106). Dermed anerkender le-
reren forskellige mader at udtrykke sig pa, hvilket bliver et veerktej til meningsskabelse. Der-
udover traeffer leereren et spontant valg med fokus pa translanguaging, nér hun hjelper eleven
med at oversatte ordet fra word-banken. Om disse spontane valg understreger Garcia, at “...
they enable teachers to engage with the flow of the translanguaging corriente whose pulls and
shifts we cannot always predict.” (Garcia et al., 2017, s. 77). Dermed ses det, at et sddant spon-
tant valg er hensigtsmassigt for eleven i den aktive bearbejdning af indholdet, da det giver

plads til ‘the translanguaging corriente’ i elevens aktive bearbejdning af stoffet.

5.4.5 Handleanvisning til fase 3

I ovenstiende analyseafsnit blev det farst og fremmest tydeligt, at translanguaging og den kom-
munikative kompetence begge ber vaere i spil i engelskundervisningen. I elevernes aktive be-
arbejdning af stoffet bevaegede de sig i1 anden del af pyramiden, hvor de 1 buddy-makker-grup-
per talte sammen om indholdet i undervisningen pé gruppens staerkeste sprog. For at forene
den kommunikative kompetence og pyramiden som et didaktisk greb i1 en translanguaging-
pedagogik foreslas det, at der tilfajes en ny tredje del til pyramiden. Denne kommer efter
buddy-makker-samtalen pa sterkeste sprog, og den kan forberede eleverne pé sidste del af
pyramiden og den kommende fase 4, der omhandler elevernes formidling pa engelsk. Den
tredje del skal her tilfgje et stadie, hvor eleverne i nye grupper taler om indholdet pa engelsk.
Her stilladseres eleverne fortsat gennem translanguaging i pyramidens ferste og anden del,
mens tredje del vil understotte udviklingen af den kommunikative kompetence ved en aget
mangde af forstdeligt input og output. Nar der i buddy-makker-grupperne cr tale om sprogho-
mogene grupper, vil det i den nye tredje del af pyramiden give mening at lade eleverne kom-

munikere pa engelsk i sprogheterogene grupper. Dermed bliver det lererens opgave at agere
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bygherre og danne grupper, hvor der bygges bro mellem elevernes leringsforudsetninger og

baggrunde. Udvidelsen af pyramiden illustreres saledes:

Den udvidede pyramide

{Elevens indnaduellz,

Samtale
Makkarparfmindra grupper
| Staerheste Faties sprog, Rere sprog | klassen|
2 Samtale

Makherpar/mindre grupper
[Milsproget, starinste sprog anvendes til ngd]

Sware
Faelles pd klassen
[Dansk, malsprog, assans tmlles sprogi

5.5.1 Fase 4: Formidling

5.5.2 Tredje del af pyramiden
Fase 4 kredser om elevernes formidling bdde mundtligt og skriftligt. I nedenstdende observa-
tion arbejder eleverne med pyramidens sidste del, som gér ud p4, at eleverne skal tale felles i

klassen pa engelsk:

OBS 1 - Fase 4
Efier eleverne har talt med hinanden pé starkeste falles sprog i gruppen, skal de tale i
plenum med lzreren om, hvad de har skrevet ned om filmens indhold. Her skal eleverne
tale pa engelsk, og lereren taler engelsk og dansk. Lareren skriver elevernes svar ned
pé tavlen pé engelsk. Her byder 12 ud af 18 elever ind mundtligt.
(Bilag 3).

Holmen og Thise tydeligger om formidling pa malsprog, at processen frem mod en etsproglig
formidling “... med fordel kan vere flersproglig...” (Holmen & Thise, 2021, s. 130). Derfor
ses det, at laereren ved brug af pyramiden i de tidligere faser har stilladseret eleverne til at kunne
deltage aktivt i formidlingen pa engelsk i fase 4, hvilket derfor kan heenge sammen med den

hagje mundtlige deltagelse. Som naevnt i analyseafsnittet under fase 3 er det relevant at tilfoje
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en ekstra fase i pyramiden for at lade eleverne tale sammen pé engelsk inden formidlingen pé
klassen. Dette kan ogsa gge trygheden ved deltagelse i plenum samt udviklingen af den lingvi-
stiske kompetence i engelsk. Udeblivelsen af denne ekstra fase kan derfor forklare, at seks
elever ikke deltager i plenum pé trods af brugen af pyramiden.

Desuden giver Anja udtryk for, at hun kun har talt engelsk i anden del af pyramiden, fordi hun

oplever, at de andre elever ikke forstar hende, som det fremgér i nedenstéende citat:

INT 2
I1: Have you tried to speak Russian?
Anja: No, because then they don 't understand me.
I1: Because they don’t understand you?
I2: Which language do you use then? In your group?
Anja: Hmm, English.
(Bilag 2).

Denne udfordring ger, at Anja til dels ikke fér den flersproglige stilladsering pa vej mod den
etsproglige formidling. Dog kan det ifelge Swain vare fordelagtigt for eleven at formidle for
gruppen pé engelsk, da hun vil blive bevidst om, hvilke mangler hun har gennem sit output i
engelsk og dermed se, hvor der er mulighed for forbedring. Dog papeger Nation, at elevernes
dannelse af et meningsfokuseret output “...should push the learners to make use of vocabulary
at the boundaries of their knowledge, but should not overload them with the need to use largely
unfamiliar vocabulary.” (Nation, 2008, s. 2). Derfor er det afgerende, at Anja fortsat anvender
stette fra sit russiske sprog i formidlingsfasen, da hun ellers risikerer at opleve en overvaldelse
af ukendte engelske ord.

Som navnt tidligere viser Anja tegn p4, at hun tidligere har oplevet en additiv og subtraktiv
tilgang sprogundervisningen, hvorfor dette ogsa kan vare arsagen til, at hun ikke geor brug af
den flersproglige stilladsering under fase 2, da hun ikke kan se meningen i det. Anjas svar kan
dermed potentielt ogsa forklare, hvorfor nogle af eleverne ikke byder ind i plenum.

En anden interessant pointe er, at Anja udtrykker, at hun anvender russisk, da dette sprog ikke

altid er velkomment:

INT 2

I1: How is it for you when you are allowed to use all your languages in class? So you
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know me and Frederik have tried to tell you it’s okay to use Russian or eh Somali or
like every language is welcome in our classroom. How is that?
Anja: It’s ehm, I think that like you said and im so happy because sometimes people
say Russian is not good language, its yeah.

(Bilag 2).

Nar Anja udtrykker dette, er det relevant at overveje Garcias pointe om, at hvis eleverne “...
are to remain engaged in the work of the classroom and their own learning, they must feel that
their teachers (and others) see their potential.” (Garcia et al., 2017, s. 165). Derfor kan det
understreges, at Anja har brug for at opleve en hgjere grad af tryghed og vardsztning af hendes
samlede sproglige ressourcer, da hun ellers ikke vil gore brug af den flersproglige stilladsering.
I modsatning til dette giver Imran og Amir udtryk for, at de godt kan se fordelen i at anvende

steerkeste sprog som en understottelse 1 arbejdet med formidling gennem pyramiden:

INT 1
I1: Mhmh, hvad synes I om at bruge den struktur, hvor man arbejder sdidan? Hvordan
er det?
Amir: Hmm, den synes jeg faktisk er god.
I1: Hvad tenker du, ger den god?
Amir: Igen, stwerkeste sprog, det er bare nemt, det er en god ide faktisk. I stedet for kun
at bruge det samme sprog, fordi nogen pd klassen er ikke scerligt god til det. Nogen er
bedre til andre sprog.
(Bilag 1).

Det skal bemeerkes, at de to drenge er sterke i det engelske sprog, men samtidig tydeligger de,
at de har en forstielse for, at alle elever har kvaliteter og udfordringer inden for forskellige
sprog. Nar dette er tilfzldet, dbner det muligheden for, at eleverne kan “... see the languages of
others as a resource and promotes linguistic tolerance and commitment to the struggle against
linguistic discrimination.” (Garcia et al., 2017, s. 167). Med dette ses der ogsa potentiale for,
at Amir og Imran vil kunne se og veerdsztte Anjas sproglige ressourcer, hvilket kan bidrage til,

at hun vil opleve mere tryghed ved at anvende russisk i undervisningen.
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5.5.3 Skriftlig formidling

Som det blev tydeligt i analysen af fase 1, er det vigtigt at inkludere eleverfaringer og inddrage
disse 1 fremmedsprogsundervisningen. Dette gor sig ogsa geldende i formidlingen, hvor de
flersprogede elever ber f4 mulighed for at stotte sig til deres staerkeste sprog for at skabe lige
deltagelsesmuligheder i arbejdet med deres skriftlige formidling pa engelsk. I nedenstiende

uddrag ses et cksempel pa, hvordan dette kan forega 1 arbejdet med resume:

OBS 2 - Fase 4
Eleverne formidler skriftligt indholdet fra filmen pa deres staerkeste sprog og efterfol-
gende pa engelsk i1 form af et resume. Der formidles til laereren, som skal lese, rette og
give feedback til eleverne efterfelgende.
(Bilag 4).

Her ses det, at eleverne far mulighed for at lave flersproglige skriftlige formidlinger, hvor de
aktivt bruger deres sproglige ressourcer og viden om indholdet i filmen. Holmen og Thise pa-
peger ogsd, at en afsluttende evaluering af elevernes produkter ber finde sted, hvilket ses ved,
at evalueringen af elevernes afsluttende sproglige produkter forholder sig til engelsk. Det er
dermed engelskfagets sproglige og faglige mal, der kommer i fokus, hvilket ogsé er Holmen
og Thises klare overbevisning, at det ber komme, da translanguaging netop skal vere en del af
processen hen mod det afsluttende produkt.

Dog er det afgarende, nar man har et produkt, at nogen “... kan se eller here, hvad man har
lavet” (Holmen & Thise, 2021, s. 125). Nar det blot er lereren, som skal laese elevernes skrift-
lige produkter, ses det, at der mangler en modtager, da eleverne i hejere grad ber fi mulighed
for, at “... bruge deres samlede sproglige resurser meningsfuldt” (Holmen & Thise, 2021, s.
125), hvilket ikke er tilfaldet. Dermed ses det ogsa, at elevernes opgave 1 den skriftlige for-
midling ikke kan anses som funktionel, da der ikke er fokus p4 kommunikationen mellem elev
og en autentisk leser.

Der ses dog ogsé andre udfordringer med den flersproglige vej mod det etsproglige produkt i

arbejdet med resumeet:
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OBS 2 -Fase 4
Tre piger fortzller, at de ikke kan skrive pa deres staerkeste sprog, fordi de ikke har lert
skriftsproget helt, men at de er mundtligt sterkest pa dette sprog. Laereren giver dem

lov til at skrive pa deres sterkeste skriftsprog.
(Bilag 4).

Nir eleverne udtrykker, at deres modersmél ikke er deres sterkeste skriftsprog, kan dette sam-
menholdes med teorien om den svage version af translanguaging. Her ses det, at eleverne po-
tentielt forstar translanguaging i den svage version, hvor de ser, at “... sprogene fungerer i sam-
spil med hinanden” (Holmen & Thise, 2021, s. 46). Dog ses der ikke en forstielse for, at “...
translanguaging er flydende sprogbrug” (Holmen & Thise, 2021, s. 47), og dermed laner ele-
vernes tilgang sig mere op ad kodeskift, hvor sprogene adskilles, men dog stadig kan benyttes
og veksles mellem i forskellige sammenhznge. For at disse elever kan opleve den samme un-
derstettelse som de andre elever i en translanguaging-padagogik, anvendes der i stedet skrift-
sproget dansk, da eleverne oplever dette som deres staerkeste skriftsprog, fordi de har sveert ved

at forsta konceptet om flydende sprogbrug.

5.5.4 Handleanvisning til fase 4

5.5.4.1 Sidste del af pyramiden

Det kan gennem analyseafsnittet udledes, at arbejdet med pyramiden har stor betydning for
elevernes formidling. Dog ses det, at der kan vere udfordringer, som ger, at eleverne ikke har
mod pa at anvende deres sterkeste sprog i den flersproglige vej i pyramidens anden del mod
det etsproglige produkt, som i dette tilfalde er formidlingen i plenum. Som navnt tidligere ber
den ekstra fase i pyramiden indga, da denne ogsé understetter elevernes formidling, da den
medvirker til, at cleverne anvender bade den flersproglige vej og samtidig udvikler den kom-
munikative kompetence i engelsk.

Desuden ber lereren arbejde med elevernes forstaelse af hinandens sproglige ressourcer, da
det ses, at Anja oplever ubehag ved at tale russisk i arbejdet med pyramiden. Her bar lereren
ngje overveje gruppesammensatningen, da eleverne i gruppens sprog ber ligne hinanden sa
meget som muligt, da det ellers kan foles meningslost at anvende starkeste sprog. Her ber
lzereren have et indgaende kendskab til eleverne for netop at kunne danne grupper, hvor alle

medlemmerne kan fole sig trygge nok til at deltage. Her vil det konkret vare oplagt, at lereren
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lader elever som Amir og Imran komme til orde og fortzlle om deres positive syn pé klasse-

kammeraternes forskellige sprog, da dette kan reflektere sig videre i de andre elever i klassen.

5.5.4.2 Autentisk modtager og samtalelektier

Derudover ber lareren i sit design inkorporere en autentisk modtager i arbejdet med resumeet
for at indtage et funktionelt sprogsyn. Her kan lareren med fordel anvende Holmen og Thises
vaerkte) Samtalelektie, som abner muligheden for, at eleverne kan arbejde med dele af resume-
ets indhold i samarbejde med hjemmet (Holmen & Thise, 2021, s. 84-85). Det bar dog under-
streges, at opgaven skal vere konkret, hvorfor det ideelle 1 tilfeldet med resumeet vil vaere, at
eleven og hjemmet kan se filmen sammen og derefter udfylde et skema om, hvad der kan til-
fajes til resumeet. Med dette tilfejes en autentisk modtager i processen, hvor eleverne arbejder
med deres skriftlige formidling. Folges idealet fra den kommunikative kompetence med et bag-
vedliggende funktionelt sprogsyn, ber lareren samtidig inddrage en autentisk modtager afslut-
ningsvist. Her kan lereren med fordel lade eleverne publicere deres forste resume pa deres
steerkeste sprog samt deres resume pa engelsk pa skolens bibliotek, hvorfor der laegges verdi i

elevernes samlede sproglige ressourcer og deres udvikling 1 engelsk.

5.5.4.3 Flydende sprogbrug

Samtidig ses det, at eleverne oplever udfordringer med flydende sprogbrug og har svart ved at
indga i1 den skriftlige fornmdlingsdel grundet dette. For at eleverne kan indga i en trans-
languaging-padagogik, vil det vare optimalt, at lereren over tid arbejder med elevernes for-
stielse for staerkeste sprog og tydeliggar, at dette skal forstas saledes, at de 1 formidlingen gerne
ma skrive eller sige det farste ord, der falder dem ind, fremfor at oversaette til det enkeltstdende
sprog, som de opfatter som deres sterkeste sprog. Med dette kan lereren sammen med eleverne
skabe en tydeligere ‘corriente’ i klasserummet, hvor der lebende veksles mellem sprog i brugen

af elevernes samlede sproglige repertoire.

5.6.1 Fase 5: Evaluering

5.6.2 Evaluering af processer
I fase 4 er evaluering i fokus, og her er det vigtigt at forsta, at evalueringen skal forega labende
saledes, at eleverne understettes i arbejdet med translanguaging mod det faerdige produkt. Det

ses, at eleverne arbejder med lgbende opfelgning pa de ord, de meder i1 aktiviteterne:

33



Anne-Line Kristensen BA-Projekt UCN-CME 29/04-2024
Frederik Lund Kjeldsen

OBS 1-Fase$5
Eleverne arbejder med evaluering i word-banken, da de bliver opmarksomme pé svere
ord fra legen ‘I spy’. Her er der fokus pa sproget, men ogsa pa forstielsen, nar de ar-
bejder med s@tninger, synonymer og tegninger.
(Bilag 3).

Holmen og Thise foreslér bl.a, at eleverne skal svare pa spergsmalet: “Hvilke ord har du lert?
Learte du dem pa dansk eller pé flere sprog?” (Holmen & Thise, 2021, s. 136). Nér eleverne
arbejder med ordbanken efter en aktivitet, far de netop mulighed for at evaluere deres kendskab
til de nye ord. Dermed bliver de bevidste om deres egen lering, da de gennem ordbanken fér
overblik over, hvilke nye ord de har medt og dermed opnér indsigt i deres ordforradstilegnelse.
Under evaluering ses der dog ikke en optimal mulighed for, at eleverne kan “... express how
and what they have learned... ” (Garcia et al., 2017, s. 88), og samtidig far de ikke mulighed
for at svare pa spergsmal “... about their own learning, language development, and content
understand...” (Garcia et al., 2017, s. 71). Dette betyder, at der mangler elementer af selveva-
luering, hvor eleverne far mulighed for at udtrykke deres egen opfattelse af deres leringspro-

ces, og at lereren derfor ikke far feedback pa, hvorvidt eleverne har forstaet opgaverne.

5.6.3 Evaluering af produkt
Holmen og Thise foreslar under evalueringen af produkter at lzreren ber opfordre eleverne til
at evaluere egne og andres sproglige produkter. Det ses i observationen, at eleverne fir mulig-

hed for at give hinanden feedback pé deres resume gennem feedback-rammer:

OBS 2 - Fase 5

Neavn tre ting, der kan forbedres/er gode ved resumeets indhold:
- Er det vigtigste fra filmen med?
- Erder en tydelig start, midte og slutning?
- Passer leengden til genren?

Nevn tre ting, der kan forbedres/er gode ved resumeets sprog og grammatik:
- Giver alle setningerne mening? Er der nogle satninger, som du ikke forstar?
- Er der brugt punktum og startet med stort bogstav efter?

- Er der stavefejl?
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(Bilag 4).

Her ses det, at leereren stilladserer eleverne i deres feedback til hinanden gennem feedback-
rammerne, som har et holistisk blik pa elevernes tekster, hvor fokus gér fra tekstens overord-
nede mening til satningsniveau og grammatik (Holmen & Thise, 2021, s. 132). Holmen og
Thise papeger i den forbindelse, at translanguaging “... har ikke nedvendigvis en plads i pro-
duktet - men altid i processen mod det.” (Holmen & Thise, 2021, s. 134). Dog ses det, at feed-
back-grupperne er dannet pa baggrund af, hvor langt eleverne er i processen, og der er ikke
taget hojde for elevernes sproglige foruds@tninger og ressourcer.

En anden metode til at evaluere elevernes produkter er at evaluere deres farste sproglige pro-
dukter, som i tilfeeldet med resumeet er, nar eleverne skriver pa deres sterkeste sprog inden,
de skriver pa engelsk. Her var det tydeligt, at flere havde udfordringer med at skrive pa ster-
keste sprog. En af disse udfordringer var, at eleverne fandt det meningslest af forskellige drsa-
ger. Holmen og Thise skriver til evaluering af elevernes forste sproglige produkter, at laereren
ber overveje, “... om det er sveert for eleverne at associere og fastholde i den form, der er lettest”
(Holmen & Thise, s. 133). Derfor kan den manglende evaluering af elevernes brug af steerkeste
sprog i udarbejdelsen af forste del af resumeet have medvirket til, at leereren ikke havde mu-
lighed for at opdage, at eleverne ikke fandt det brugbart.

Teorien tydeligger ogsé, at lzreren ber evaluere elevernes lebende sproglige tekster. Her ses

det i observationen, at laereren gar rundt og hjalper der, hvor der er behov for det:

OBS 2 -Fase 5
Lareren gér rundt og hjalper dem, som reekker handen op, fordi de har sporgsmaél eller
brug for anden hjalp til opgaven.
(Bilag 4).

Nar lzereren labende evaluerer, er det vigtigt at stette ... eleverne i at udvikle dette blik pa egne
mundtlige og skriftlige tekster og i sammenhang med dette overveje, hvilke resurser og meto-
der der er mest udbytterige.” (Holmen & Thise, 2021, s. 133). Det ses ikke, at laereren syste-
matisk evaluerer labende med alle eleverne, men derimod at det blot er de elever, som har
handen oppe, der modtager stotte. Derfor kan dette ogsa medvirke til, at der i udarbejdelsen af
resumeet mangler overblik over, hvilke elever der har behov for at modtage en hgjere grad af

stgtte til at anvende translanguaging 1 processen.
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5.6.4 Handleanvisning til fase 5

Det ses, at der er mangel pa brugen af translanguaging i evalueringen i arbejdet med resumeet.
Derfor er det bl.a. fordelagtigt at inkludere mere selvevaluering lebende i undervisningsforle-
bet. Her vil lereren fA oget viden om elevernes tanker om processen og dermed andre sin
planlegning siledes, at eleverne oplever en passende mangde stilladsering.

Udover at gge maengden af selvevaluering kan lzereren ogsa med fordel lave

sproghomogene grupper i arbejdet med peer-feedback, da der gennem analysen ikke blev set
tegn pa brug af translanguaging i elevernes arbejde med peer-feedback. Ved at inkludere mu-
ligheden for, at eleverne kan bruge deres sterkeste sprog, gives der mulighed for at benytte
pyramiden i arbejdet med peer-feedbackens trin.

Det findes ogsa relevant at overveje, om eleverne far et hensigtsmeaessigt udbytte af at anvende
staerkeste sprog 1 lgbet af undervisningsforlabet, hvilket kan vise sig i en evaluering af elever-
nes proces i udarbejdelsen af deres forste sproglige produkter. Her vil det blive synligt for
leereren, hvilke sprog eleven har gavn af at benytte inden udarbejdelsen af det faerdige produkt
pé engelsk.

Sidst ses det gennem analysen, at lzereren ber evaluere systematisk gennem undervisningsfor-
lobet. P4 denne made vil leereren fa gje for alle elever frem for blot at fa indsigt i processen hos

de elever, der selv kan vurdere, om de har brug for stotte.

Efter at have analyseret og sammenholdt empirien med engelskfaglig- og translanguaging-te-
ori, er det relevant at diskutere og belyse kritikken af translanguaging, der bl.a. gar p4, hvorvidt
udviklingen af kommunikative kompetence kan finde sted, nar translanguaging anvendes i un-

dervisningen.

6. Diskussion

Teorien om translanguaging og elevers udvikling af den kommunikative kompetence er begge
forankret i det funktionelle sprogsyn. Den kommunikative kompetence understreger betydnin-
gen af elevers anvendelse af malsproget for at opnd effektiv kommunikation. Derimod sgger
translanguaging at fremme en dynamisk anvendelse af elevernes samlede sproglige ressourcer
som et redskab til leering og kommunikation. Ved begge tilgange anses sprog som et redskab
til at skabe mening i sociale interaktioner. Imidlertid kan der vaere udfordringer, nar begge

tilgange skal indgé 1 undervisningen.
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I analysen blev det tydeligt, at anvendelsen af translanguaging i den konkrete 5. klasse har
potentiale til at understatte de flersprogede elever i vejen mod maélene i engelskundervisningen.
Sammenholdes det med Garcia, Holmen og Thises teori om og undersggelser af trans-
languaging, kan det synes udfordrende at forholde sig kritisk til anvendelsen af trans-
languaging. Det kan dog ikke overses, at der foregar en diskussion om translanguaging, som
iseer forholder sig til, om tilgangen star i vejen for udviklingen af den kommunikative kompe-
tence (Holmen & Thise, 2021, s. 47-48). Udviklingen af elevernes kommunikative kompetence
ber indeholde arbejde med elevernes lingvistiske kompetence, der fokuserer pa elevernes ud-
tale pA malsproget. Andersen et al. pointerer, at manglende undervisning i udtale pd malsproget
kan have flere konsekvenser, som vil ende i miskommunikation, hvorfor korrekt udtale ber
veaere “... et legitimt mal i kommunikativ sprogundervisning...” (Andersen et al., 2016, 5. 39).
Milene for sprogfagene forholder Holmen og Thise sig ogsa til, og de pointerer, at sprogfage-
nes mal og formdl antyder cksistensen af flere sprog, men fortsat er “... tenkt og udfert som
etsprogede...” (Holmen & Thise, 2021, s. 160). Dette rejser et centralt spergsmél om, hvorvidt
de nuvaerende felles mal i engelsk er medvirkende til, at laererne overser de flersprogede ele-
vers sproglige ressourcer, der ellers kunne anvendes som et stilladserende verktg;.

Cummins anfegter derimod ogsé, hvorvidt anvendelsen af flere sprog i vejen mod malet risi-
kerer at nedprioritere anvendelsen af engelsk i undervisningen og dermed udviklingen af den
kommunikative kompetence. Han papeger, at lzererne ved brug af translanguaging risikerer at
overse en anden vigtig stilladsering i vejen mod korrekt og effektiv brug af malsproget. Han
frygter derfor, at lererne ikke sikrer sig, at eleverne opfylder méalene for faget (Holmen &
Thise, 2021, s. 48). Garcia, Holmen og Thise anser dog netop lererens anvendelse af trans-
languaging som et stilladserende clement for de flersprogede elever, hvorfor disse to syn pa
effekten og betydningen af translanguaging er forskellige.

Et tredje synspunkt i debatten om translanguaging udspringer i undersggelsen Ideology vs.
practice: Is there a space for pedagogical translanguaging in mother tongue instruction? Her
argumenterer professorerne Natalia Ganuza og Christina Hedman for, at udfordringerne med
anvendelsen af translanguaging bestar i, at ““... the term pedagogical translanguaging should be
reserved in for settings where multilingual practices are embraced and made explicit in peda-
gogy,...” (Ganuza & Hedman, 2017, s. 14). Dette betyder, at hvis en translanguaging-psedago-
gik skal fungere, kraver det, at skolens generelle praksis ndres séledes, at flersprogethed an-

ses som en ressource og inkluderes i skolens verdiszt. Netop denne udfordring fremgik af
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analysen, hvor det blev tydeligt, at Anja har sveert ved at hengive sig til translanguaging-tilgan-
gen grundet hendes subtraktive tilgang til tilegnelse af sprog samt manglende vaerdsetning af
det russiske sprog i skolen. Derfor kan dette projekt sammenholdes med Ganuza og Hedmans
undersegelse, hvor samme udfordringer udspringer, hvilket bidrager til debatten om, hvilken
plads translanguaging har i sprogundervisningen af flersprogede elever (Ganuza & Hedman,
2017, s. 14).

Samtidig pointerer Ganuza og Hedman, at translanguaging kun ber anvendes 1 sammenhange,
hvor “... the multilingual practices observed harmonize with the ideologies that are articulated
and embodied in communicative practice, by both teachers and students.” (Ganuza & Hedman,
2017, s. 14). Her tydeligger Ganuza og Hedman, at translanguaging kan anvendes, hvis der
samtidig indgar et fokus pa udviklingen af den kommunikative kompetence (Ganuza & Hed-
man, 2017, s. 14). Gennem arbejdet med denne opgave kom netop problematikken med at
forene kompetencemaélene i engelsk med understottelse af flersprogede elever gennem trans-
languaging til syne. Det interessante spargsmal er derfor, om den kommunikative kompetence
kan udvikles effektivt, hvis lzrerens undervisning er forankret i en translanguaging-padago-

gik?

I nedenstdende afsnit vil det blive konkluderet, hvilke potentialer, udfordringer og betydning
vores anvendelse af translanguaging har, og hvordan disse udfordringer kan forbedres 1 frem-

tidige forleb i engelskundervisningen.

7. Konklusion

P& baggrund af dette projekts behandling af den indsamlede empiri gennem den udvalgte teori
kan det konkluderes, at brugen af translanguaging har en afgerende betydning for de flerspro-
gede elevers fremmedsprogstilegnelse i engelsk 1 den konkrete 5. klasse. Dog kan det udledes,
at der ses udfordringer, nar elevernes samlede sproglige ressourcer skal inddrages. Med afsat
i dette kan det konkluderes, at lasreren kan og ber bringe elevernes samlede sproglige ressourcer
i spil, men ngje ber overveje de udfordringer, som udfolder sig i dette projekt.

Det kan derfor konkluderes, at laereren ber have et translanguaging grundsyn og dermed aner-
kende eksistensen og betydningen af ‘the translanguaging corriente’ for, at tilgangen kan an-
vendes i praksis. Dette projekt viser med al tydelighed, at den tidligere oplevede subtraktive og

additive tilgang til sprogundervisningen spander ben for translanguaging-paedagogikkens ud-
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foldelse i praksis. Derfor konkluderes det, at translanguaging ber vare en del af elevernes sko-
legang fra begyndelsen for at sikre en feelles forstaelse af flydende sprogbrug samt en anerken-
delse af elevernes individuelle sproglige ressourcer.

Ydermere konkluderes det, at leereren for planlaegningen af undervisningen ber skabe et over-
blik over og opna kendskab til elevernes sproglige profiler, hvilket kan geres gennem arbejdet
med sprogportratter. Nér de sproglige profiler er klarlagt, kan lereren tage stilling til materia-
levalget og gruppesammensatningen siledes, at elevernes samlede sproglige ressourcer ind-
drages hensigtsmaessigt i flere henseender. Det kan samtidig udledes, at lereren gennem klar-
leeggelsen af de sproglige profiler ber anvende muligheden for at inddrage elevernes samlede
sproglige ressourcer i den faglige systematisering og organisering. Derudover kan det konklu-
deres, at en lgbende og systematisk evaluering er afgarende i arbejdet med translanguaging, da
dette er npdvendigt for at opdage hvornér, hvordan, og om eleverne forstdr anvendelsen af
flydende sprogbrug.

Desuden kan det konkluderes, at pyramiden som didaktisk greb i saerdeleshed har sin relevans
i engelskundervisningen med fokus pa inddragelse af flersprogede elevers sproglige repertoire.
Dennes relevans knytter sig isar til elevernes aktive bearbejdning og formidling, men her kan
det konkluderes, at flere udfordringer finder sted. Igen skal anerkendelsen af flydende sprog-
brug understreges, da eleverne ikke anvender deres fulde sproglige repertoire, hvis ikke dette
er eksplicit i leererens grundsyn, design og spontane valg. Samtidig kan det konkluderes, at en
central udfordring ved anvendelsen af translanguaging bestar i foreningen mellem udviklingen
af den kommunikative kompetence og anvendelsen af flere sprog i vejen til malet. Projektet
har belyst kompleksiteten i anvendelsen af begge tilgange og i lyset af dette, kan det udledes,
at en udvidelse af pyramiden er relevant for at understatte elevernes effektive og meningsfulde
sprogbrug gennem et forstaeligt input. Det kan konkluderes, at denne udvidelse vil bidrage til
foreningen mellem de to tilgange, hvorfor denne ber indgé i en fremtidig engelskundervisning.
Samtidig kan det udledes, at arbejdet med den konkrete ordbank ogsa bidrager til foreningen
af translanguaging-padagogikken og udviklingen af elevers kommunikative kompetence, idet
ordbanken béade integrerer vaesentlige teorier om ordforradstilegnelse i engelskundervisningen
samt didaktiske greb fra translanguaging.

Opsamlende konkluderes det, at translanguaging har veeret betydningsfuldt for de flersprogede
elever i den konkrete 5. klasse ved at integrere deres samlede sproglige ressourcer i engelsk-

undervisningen. Hertil konkluderes det, at en kobling mellem engelsk og deres samlede sprog-
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lige repertoire er mere relevant end en kobling til dansk, der er et fremmedsprog for de fler-
sprogede elever. Dog understreges det, at klasserum er forskellige, og at det krever indsigt 1
elevernes livsverden for at anvende translanguaging pa hensigtsmassig, differentieret og in-

kluderende vis.

8. Perspektivering

Nar klasserummene er forskellige, ma det naturligvis overvejes, hvorvidt translanguaging kan
implementeres i andre klasserum. P4 baggrund af dette projekt sammen med de hertil anvendte
teorier og undersggelser er det en central overvejelse, hvordan tilgangen kan anvendes i klas-
serum, hvor repreesentation af flersprogede elever er lavere end 1 den undersggte klasse. Sam-
tidig ber det overvejes, om og hvordan mélene i folkeskolen kan inkludere anvendelsen af
staerkeste sprog i tilegnelsesprocessen af engelsk, da det ses i projektet, at den additive og sub-
traktive tilgang bliver en hamsko for de flersprogede elever. Derfor ma det overvejes, om
translanguaging kan lykkes, sa leenge der eksisterer noverensstemmelser mellem skolerne- og

lerernes tilgang til sprog, og om en ensretning derfor ber finde sted?
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