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1. Indledning

“Det arbejdsmarked, elever og studerende vil made i fremtiden, fordrer udvikling af en vis kreativ

og innovativ kapacitet. Mange nye jobs skal skabes af de unge selv, de traditionelle karriereveje

er mere usikre end nogensinde for, og disse forandringer kalder pa evnen til at lcere, tilpasse sig,
at interagere og skabe nye muligheder”

(Tanggaard, 2016, s. 82)

Folkeskolen spiller en afgerende rolle for elevernes udvikling af disse fremadrettede kapaciteter. 1
folkeskolens formal star der, at skolen skal skabe rammer for oplevelse og fordybelse, sa eleverne
udvikler erkendelse og fantasi og derved féar tillid til egne muligheder, gdpadmod og forudsetning for
stillingtagen (UVM, 2006). Samme vardier fremhaves som veasentlige i danskfagets formalsformu-
lering, hvor der blandt andet leegges vaegt pa udviklingen af elevernes indlevelsesevne, leseglede og
astetiske forstaelse, sdledes at deres personlige og kulturelle identitet kan vokse (UVM, 2019). Det
fremgar altsé tydeligt af begge formélsformuleringer, at skolens opgave er at bidrage til, at eleverne
udvikler en verdensvant identitet, og derved kan vokse til at blive harmoniske mennesker, som er i
stand til at treeffe sunde og velovervejede valg. Meget tyder dog pé, at det endnu er udfordrende for
lerere at fortolke, hvad disse krav betyder for den daglige undervisning. Det er nemlig ikke entydigt,
hvilken vej skolen skal ga. For samtidig med at globaliseringen kalder pd kreative mennesker, som
Tanggaard pépeger, foreger den ogsa konkurrencen, som blandt andet medforer, at folkeskolen ud-
settes for et standardiseringspres. Men méske er der netop nu momentum for at gere op med dette
standardiseringspres (Tanggaard, 2008, s. 35) i takt med regeringens nye udspil om folkeskolen, som
blev fremlagt i marts 2024. For med 33 tiltag vil regeringen satte folkeskolen mere fri ved blandt
andet at reducere antallet af bindende maél i folkeskolens lereplaner markant, s lererne i stedet kan
fokusere pa elevernes behov og ensker (UVM, 2024). Nér regeringens udspil traeder i kraft i den
danske folkeskole, opstar der potentielt en mulighed for at give plads og tid til det, som begge for-
mélsformuleringer fremhaver. Netop at det er i fordybelsen, indlevelsesevnen og fantasien, at en
verdensvant identitet kan blomstre. Og ifelge blandt andet Lene Tanggaard spiller kreativitetsbegre-
bet en afgerende rolle i realiseringen af dette. De fleste af os er bekendt med begrebet, men hvordan
forstar vi og praktiserer det i en skolekontekst? Gennem vores studietid har vi fokuseret pé forskellige
tilgange til litteraturundervisningen i danskfaget, som har givet os indblik i, hvordan kreativitetsbe-
grebet kan integreres i undervisningen. Dette har ogsd rejst spergsmal om, hvorvidt der er potentielle
modstridende eller uforenelige aspekter, der kan udfordre denne implementering af kreativitet 1 litte-
raturundervisningen. Eller om kreativitetsbegrebet i virkeligheden indeholder en uopdaget dybde, der
baerer et potentiale for at skabe en kvalificeret litteraturundervisning i dansk. Denne nysgerrighed har
ledt os frem til nedenstdende problemformulering.

1.1 Problemformulering

Hvordan kan en skerpet forstaelse af kreativitetsbegrebet hos dansklarere kvalificere litteraturun-
dervisningen?
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1.1.1 Afgreensning af problemfelt

Dette projekt er udarbejdet med et enske om at undersgge, hvordan en skarpet forstaelse af kreativi-
tetsbegrebet 1 danskfagets kan kvalificere litteraturundervisningen. Vi har altsd med det sagt udvalgt
en retning for projektet, og dermed fravalgt andre muligheder, som ligeledes kunne have bidraget
positivt til en sddan undersogelse. En skaerpet forstielse af kreativitetsbegrebet er altsa ikke den ene-
ste vej til at kvalificere litteraturundervisningen i dansk, det er blot det fokus, vi har valgt at have, da
vi er blevet serligt optaget af den nyere forskning pa omradet.

I folgende afsnit vil vi kort redegere for vores forstaelse af enkelte neglebegreber, som vi anvender i
vores problemformulering og i projektet, da disse er meningsbarende for forstielsen af problemfor-
muleringen og dermed projektet som helhed.

1.1.2 Begrebsafklaring

Skeerpe

Den danske ordbog definerer begrebet skeerpe siledes: “Gare mere opmeerksom, opfatte tydeligere”
(Ordnet.dk). I dette projekt bliver begrebet altsd brugt i forhold til en sterre opmarksomhed pd samt
skarpere forstielse og opfattelse af kreativitetsbegrebet i litteraturundervisningen i dansk.

Kvalificere

Den danske ordbog definerer begrebet kvalificere som at forbedre eller oge kvaliteten, dybden eller
effektiviteten af noget (Ordnet.dk). I dette projekt refererer begrebet altsa til en proces, hvor der sgges
at forbedre og oge kvaliteten, dybden og effektiviteten af litteraturundervisningen i danskfaget.

1.1.3 Projektets leeringssyn

Dette bachelorprojekt hviler pa et sociokulturelt leringssyn med afset i Lene Tanggaards samt Jean
Lave og Etienne Wengers teori, hvor lering i skolen ses som varende et socialt samt et kulturelt
fenomen. Lering giver ikke mening i sig selv, men handler om et kulturelt indlejret indhold, som
altid foregér i sociale praksisser. Elevernes erfaringer og interaktion med omgivelserne og hinanden
er afgerende for deres lering og udvikling. Lave og Wenger anvender begrebet situeret laering til at
understrege, at man kun kan forstd leringens betingelser og muligheder ved at se pé relationerne
mellem person, aktivitet og situation som nedfzldede i en given social praksis. Laering er altsd en
socialt indlejret og kontekstafth@ngig proces. At dette projekt stir pd et sociokulturelt laeringssyn,
setter naturligvis en diskurs for projektets udfoldelse (Tanggaard, 2014, i: Lew & Skibsted, 2014,
137-143).

1.2 Laesevejledning

Projektets interesseomrdde indledes forst gennem presentation af problemformulering, efterfulgt af
en afgraensning af projektets problemfelt, naglebegreber og leringssyn. Herefter folger overvejelser
over projektets metodiske og empiriske grundlag, hvor forst projektets videnskabsteoretiske bag-
grund og tilgang gennemgés og begrundes. Dertil folger en gennemgang af projektets empiriske un-
dersagelser, hvor fremgangsméderne for underseggelsesmetoderne prasenteres samt overvejelser og
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kritik heraf. Slutteligt i projektets metodiske afsnit praesenteres et afsnit om forskningsfeltet, hvilket
bidrager til en forstaelse af den allerede eksisterende forskning, hvori projektet ogsa tager sit afseet.
Projektets videre struktur og opbygning felger overvejende det angelsaksiske projektsyn (Boding et
al, 2019, s. 68-70), hvilket indebarer en systematisk fremgangsmade. Forst afdekkes og preciseres
projektets teoretiske grundlag, som efterfolgende inddrages i projektets analytiske tilgang i sammen-
hang med projektets empiriske undersegelser. Den teoretiske forankring og den samlede analyse af
projektets problemfelt sammenholdes i en efterfolgende vurdering med henblik pa at vurdere poten-
tialet 1 en kreativ tilgang til litteraturundervisningen ud fra aktuelle studier inden for forskningsom-
radet literary neuroscience (University of Cambridge, 2023) samt regeringens tiltag om en ny prove-
form for afgangseksamen i mundtlig dansk (UVM, 2023). Afslutningsvis vil konklusionen opsum-
mere projektets vasentligste pointer og fund samt besvare dets overordnede problemformulering om,
hvordan en skarpet forstaelse af kreativitetsbegrebet hos dansklerere kan kvalificere litteraturunder-
visningen.

2. Projektets metodiske og empiriske grundlag

I folgende afsnit vil der indledningsvis forekomme en prasentation af projektets videnskabsteoretiske
baggrund og tilgang. Herefter folger en gennemgang af projektets empiriske undersegelser, hvor
fremgangsmaderne for undersegelsesmetoderne praesenteres samt overvejelser og kritik heraf.

2.1 Videnskabsteoretisk afsaet

Grundet projektets undersogelse af dansklareres forstaelse af kreativitetsbegrebet og dets indflydelse
pa kvaliteten af litteraturundervisningen i1 danskfaget tages der afsat i fenomenologiske og herme-
neutiske videnskabsteoretiske tilgange. Disse videnskabsteoretiske positioner er valgt med henblik
pa at imgdekomme projektets problemfelt med det formal at muliggere en grundig udforskning og
fortolkning af fenomener, og derigennem skabe dybdegaende indsigter ved hjalp af hermeneutik. De
pageldende videnskabsteoretiske tilgange prasenteres og uddybes i det folgende afsnit.

2.1.1 Feenomenologi

Dette projekt indtager et fanomenologisk videnskabsteoretisk afsat, da denne tilgang afspejler sig i
vores projekt gennem ensket om at undersege forstdelsen og oplevelsen af kreativitetsbegrebet og
dets indflydelse pé litteraturundervisningen i danskfaget. Fenomenologiens udgangspunkt er Ed-
mund Husserls (Jacobsen et al, 2020, s. 281) tenkning om faenomenologi. Husserl fokuserede pé
direkte oplevelser og beskrivelser af fenomener uden forudindtagede antagelser. Edmund Husserls
grundlaeggende principper inden for fenomenologien indebarer altsd, at man suspenderer sine anta-
gelser og fordomme for at opné en direkte og umiddelbar forstielse af fenomenerne. Epoché er et
noglebegreb 1 Husserls fanomenologi og henviser til den midlertidige suspendering af sine forforsta-
elser for at opna en mere dben og objektiv opfattelse af verden. Dette princip understreger betydnin-
gen af at traede tilbage fra forudindtagede holdninger og lade kreativitetsbegrebet fremsté klart i dets
eget belysningsperspektiv (Jacobsen et al, 2020, s. 281-294).
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2.1.2 Hermeneutik

Foruden afsattet i den fanomenologiske metode bygges projektet videre ud fra en hermeneutisk vi-
denskabsteoretisk tilgang. Valget af bade fenomenologi og hermeneutik som videnskabsteoretiske
tilgange afspejler ensket om at gd ud over overfladen af fenomener for at afdekke dybere lag af
mening og sammenhang. Hermeneutik muligger en dybdegiende analyse og fortolkning af fenome-
ner ved at integrere egne perspektiver, erfaringer og forforstielser i forstaelsesprocessen. Denne til-
gang fremmer en aben tilgang til viden, hvor tolkning ikke er en endelig handling, men en konstant
proces, der udvikler sig i takt med opdagelsen af nye lag af betydning (Aagerup & Willaa, 2024, s.
75-80).

Hans-Georg Gadamer (Gadamer, 2007) har spillet en central rolle i formuleringen og udbredelsen af
hermeneutiske principper, som udger en vasentlig del af den videnskabsteoretiske tilgang, der an-
vendes i dette projekt. Ifolge hermeneutikken oplever mennesket altid verden gennem egne erfaringer
og fortolkninger, hvilket betyder, at undersegeren og verden ikke adskilles. Undersegerens opfattelse
af virkeligheden skal altid anskues som fortolkninger, hvilket er grundleeggende i hermeneutikkens
fokus pé at forstd og tolke virkeligheden. Dette inkluderer en bestrabelse pa at udvide og kvalificere
underspgerens fortolkninger (Aagerup & Willaa, 2024, s. 74). I hermeneutikken pointerer Gadamer
altsé, at fortolkning séledes er den made, mennesker opfatter virkeligheden pa. Ens forstaelse og for-
forstaelse er altsa afgerende, idet det, som man gerne vil tolke og forstd, anskues ud fra fortolkerens
egen forstaelseshorisont (Aagerup & Willaa, 2024, s. 77; Gadamer, 2007).

Ved anvendelse af hermeneutik som videnskabsteoretisk tilgang muliggeres altsa analyse og fortolk-
ning baseret pa individuelle forforstéelser af helheden. Dertil forseges at konstruere en helhedsfor-
staelse gennem de fanomener, der optraeder i analysen af projektets empiri. I denne proces kan vi,
som fortolkere, blive begranset af vores forforstaelse. Derfor er vi opmarksomme pa at forholde os
bade underseogende og kritisk. Denne vekselvirkning mellem forforstielse og erfaring, kendt som den
hermeneutiske cirkel, er afgarende (Mottelsen & Muschinsky, 2020, s. 51-52). Fortolkningsproces-
sens formal er konstant at bevege sig mellem del og helhed. Tanken er, at helheden ikke kan forstas
uden forstaelse af enkeltdelene, og enkeltdele kan ikke forstas uden helhedens forstielse (Aagerup &
Willaa, 2024, s. 77). Fortolkningen skal derfor kontinuerligt udfoldes gennem en dynamisk bevagelse
mellem del og helhed, hvor opbygningen af forstaelsen for enkeltdelene integreres i en bredere hel-
hedsforstaelse (Mottelsen & Muschinsky, 2020 s. 51-52).

2.1.3 En holistisk tilgang

Gennem valget af en holistisk tilgang, hvor badde faenomenologi og hermeneutik anvendes som vi-
denskabsteoretiske tilgange til dette projekt, anerkendes kompleksiteten i det undersggte emne, som
er vigtigheden af bdde grundlaeggende strukturer og konteksten, hvori fenomenerne indlejres. Der
sigtes mod at udforske og undersoge problemfeltet pa en dyb og nuanceret made, og dette reflekterer
vores overbevisning om, at en integreret og holistisk tilgang kan belyse flere aspekter af fenomener
for projektets problemfelt. Feenomenologien anvendes altsd i dette projekt med det formal at fange,
hvordan de personer, der udger fokus for projektets problemfelt, selv erfarer det. I denne sammen-
hang inddrages hermeneutikken med henblik pé at tolke og reflektere over de involverede parters
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opfattelser, idet bade enkelte dele og helheden af undersegelsens genstandsfelt og kontekst inddrages.
Pa denne méde skaber kombinationen af fenomenologi og hermeneutik en dybere forstielse af de
subjektive oplevelser og de kulturelle ssmmenhange, der praeger projektets problemomrade (Aage-
rup og Willaa, 2024, s. 83-85).

2.2 Undersogelsesmetoder

Ud fra projektets videnskabsteoretiske afsaet udvalges relevante undersegelsesmetoder til indsam-
ling af empiriske data, der vurderes at vaere hensigtsmaessige i forbindelse med at belyse og analy-
sere projektets problemfelt. I nedenstaende afsnit uddybes og begrundes vores valg af undersogel-
sesmetoder.

2.2.1 Sporgeskemaundersogelse blandt dansklcerere

Valget af spergeskema som undersogelsesmetode er baseret pa ensket om at opnd en bred forstielse
af dansklaereres perspektiver og oplevelser. Vi er sarligt nysgerrige pa at dykke ned i lerernes for-
stéelse og oplevelse af kreativitetsbegrebet, og spergeskemaundersggelsen fungerer som et effektivt
redskab til at indsamle data og fé et indblik i leerernes synspunkter pa kreativitetsbegrebet. For at sigte
mod en representativ spergeskemaundersogelse (Glasdam et al, 2016, s. 284-285) er mélgruppen for
undersogelsen derfor udvalgt og inkluderer dansklaerere fra forskellige skoletyper, forskellige klas-
setrin og med varierende erfaringer.

Spergeskemaet er kvalitativt (Aagerup & Willaa, 2024, s. 214), idet der bevidst er inkluderet kvali-
tative spergsmal ved at stille abne spergsmal (se spoargeskemaets spergsmal i bilag 1). Dette tillader
respondenten at give fortolkende og nuancerede svar, hvilket stotter dette projekts hermeneutiske
tilgang, idet der soges at forsta og fortolke de subjektive betydninger, der knytter sig til kreativitets-
begrebet, hvormed der bidrages til en dybere forstaelse af laerernes perspektiver (Mottelsen & Mu-
schinsky, 2020, s. 51-52). Spergeskemaundersogelsen har, som tidligere naevnt, til formal at bidrage
med et praksisnart laererperspektiv, som underseger dansklereres forstielser og oplevelser af fano-
menet kreativitet. 30 dansklerere har deltaget 1 undersogelsen, og udvalgte svar fra respondenterne
vil vaere synlige og inddrages undervejs i projektet gennem citeringer. Svarene anvendes herved som
empiri 1 projektets analyse, mens de ligeledes udger grundlaget for at skabe et kvalitativt overblik
over dansklareres perspektiver pd og forstielser af kreativitetsbegrebet i litteraturundervisningen. Da
sporgeskemaet er kvalitativt, bearbejdes undersogelsen ogsd kvalitativt gennem en totrinsproces
(Aagerup & Willaa, 2024, s. 223-224). Forst gennemfores en analyse, hvor forskellige elementer 1
resultaterne sammenlignes uden vurdering eller fortolkning. Denne proces afslorer temaer, menstre
og tendenser 1 dataene og giver os et indledende overblik. Herefter forseges at fortolke, hvor temaerne
og tendenserne forstds og forklares ved at udfolde dem ud fra teoretiske grundlag og eksisterende
forskning.

Selvom spergeskema som undersggelsesmetode tjener som en relevant kilde til indsigt i forstaelser
og oplevelser af projektets genstandsfelt og faenomen, erkender vi ogséd visse faldgruber. Forst og
fremmest er vi opmerksomme pé spergeskemaets svarprocent, som kan svaekke undersegelsens va-
liditet (Aagerup & Willaa, 2024, s. 218). Dertil er vi ogsa bevidste om, at begraensningen i muligheden
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for at uddybe eller korrigere respondenternes opfattelser er til stede. Det kan altsd vare vanskeligt at
indsamle dybdegéende information samt afklare uklarheder og misforstéelser (Aagerup & Willaa,
2024, s. 211-212). Slutteligt erkender vi ogsa, at empirien og billedet af virkeligheden 1 nogle tilfeelde
kan fremsta overfladisk, hvorfor vi ogsé anvender kvalitative interviews som anden undersogelses-
metode for at f4 et mere dybdegaende og fortolkende billede af feenomenet, som undersegelsen har
som genstandsfelt.

2.2.2 Kvalitative interviews

Resultaterne fra sporgeskemaet bekrafter os i, at vores problemfelt er veerd at undersege narmere,
og vi velger derfor at gennemfore en reekke kvalitative interviews, der kan give os et mere dybdegé-
ende og nuanceret billede af virkeligheden (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 48).

Den forste person, som vi ensker at interviewe, er Ayoe Quist Henkel, der er uddannet lerer og ar-
bejder som lektor i dansk ved lereruddannelsen i Silkeborg. I 2017 skrev hun en Ph.d. om litteratur
for bern og unge i en medietid og er en del af flere forskningsprojekter heriblandt Reading Between
Media. Derudover er Ayoe Quist Henkel medforfatter til to litteraturdidaktiske beger, Grib litteratu-
ren, som blandt andet praesenterer en @stetisk, sansende og kreativ tilgang til litteraturundervisningen
i dansk. Senest har hun udgivet bogen Barnelitteratur i en medietid (2023). Ud fra ovenstdende finder
vi det serligt relevant at interviewe Ayoe Quist Henkel som fagperson, der ud fra hendes forskning
samt store erfaring, skal gare os klogere pa forstaelsen af kreativitetsbegrebet i danskfaget, og serligt
i forhold til litteraturundervisningen. Interviewet foregér over Teams, hvor vi inden interviewets start
prioriterer at iscenesette det ved at prasentere os selv, vores problemfelt og vores overordnede tanker
herom, samt formél og enske med samtalen. Vi far herved fra start af forventningsafstemt og skabt
god kontakt mellem os og interviewpersonen. Ligeledes bliver samtalen afrundet ved interviewets
afslutning (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 149).

Ud fra den indsamlede viden fra spergeskemaet og interviewet med Ayoe Quist Henkel, ensker vi at
f4 et indblik i, hvornar og hvordan elever oplever fagligt udbytte i litteraturundervisningen i dansk.
Derfor valger vi at interviewe fire elever fra 8. argang, som vi har kendskab til fra tidligere praktik-
periode. I udferelsen af disse interviews er vi opmarksomme pé, at vi har med en serlig voksen
kommunikationsform at gere, og vi ma derfor i vores tilgang medtanke elevernes alderssvarende
kommunikationsmassige kompetencer og deres evner til at tenke konkret og abstrakt, da dette ellers
kan give os en rekke udfordringer (Glasdam et al, 2016, s. 131).

Derfor vaelger vi sd vidt muligt at lade interviewene tage udgangspunkt i konkrete scenarier (Aagerup
& Willaa, 2024, s. 194). Rammerne omkring interviewene er sarligt udvalgt for at sikre tryghed i
kendte omgivelser, hvorfor vi sidder pé elevernes skole i et tilstedende lokale, som er knyttet til &r-
gangen. Vi velger at iscenesatte interviewene ved at fortelle eleverne, hvad vores projekt handler
om, og hvorfor vi er interesserede i at tale med dem. Vi gor det meget tydeligt for eleverne, at vi ikke
fisker efter et rigtigt eller forkert svar, men blot er interesseret i at hare om deres oplevelser og erfa-
ringer. Vi er serligt opmaerksomme pa dette, fordi vi er bevidste om, at der er et asymmetrisk
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magtforhold mellem eleverne og os, som kan spille ind i interviewsituationen, hvor eleverne kan have
tendens til at give de svar, som de tror, at vi gerne vil here (Aagerup & Willaa, 2024, s. 193).

Interviewene er alle udfert ud fra en semistruktureret opbygning, hvilket betyder, at samtalen bevager
sig mellem en &ben hverdagssamtale og et struktureret spergeskema (Kvale & Brinkmann, 2009, s.
45). Vi benytter os af en interviewguide (se bilag 2), som er udarbejdet ud fra Kvales teori. Vi har
udarbejdet to forskellige interviewguides, som er tilpasset til interviewpersonerne, da vi som tidligere
navnt, er opmarksomme pa, at der er stor forskel pad udgangspunktet for en interviewsituation med
en fagperson og en elev.

Kendskab til det menneske, som skal interviewes, har betydning for, hvordan vi forstar og taler med
dette menneske ud fra forestillingen om, at vi som mennesker ikke taenker, taler og forstir det samme
og pa samme made (Glasdam et al, 2016, s. 123). Derfor er vi som interviewere nysgerrige og lydhere
over for det, som bliver sagt og det, der ikke bliver sagt, samt opmarksomme pé at forholde os kritiske
overfor vores egne forudsatninger i interviewsituationen. Rekkefolgen af spergsmalene @ndrer sig
undervejs 1 takt med, at interviewpersonernes tanker og erfaringer former indholdet. Dette giver os
som interviewere frihed til at fange det vaesentlige, der opstér i situationen. Vi er dog opmarksomme
pa hele tiden at vende tilbage til de centrale emner, som vi ensker at undersege. Undervejs i inter-
viewene gor vi brug af kommunikativ validitet for at sikre, at forstdelsen og fortolkningen af inter-
viewpersonens udsagn og pastande er sande. Vi anvender formen validering med informanten, hvor
vi flere gange efterprover vores fortolkninger ved at genfortelle dem for interviewpersonen, og der-
efter lade vedkommende bekrefte eller atkraefte (Aagerup & Willaa, 2024, s. 206).

Interviewene er efterfolgende blevet transskriberet. Grundet omfanget af bilag har vi valgt at me-
ningskondensere vores interviews (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 269), sdledes at der i bilag 3 ligger
vasentlige passager fra hvert interview, som udger materialet, der senere i projektet vil blive analy-
seret. Interviewene kan rekvireres, hvis dette enskes. Vi er opmarksomme pé, at en transskription
altid indeberer en fortolkningsproces, da vi har foretaget visse vurderinger i oversettelsen fra det

talte sprog til den skrevne tekst, samt i udvalgelsen af relevante passager for underseggelses problem-
felt.

Til at fremstille vores kvalitative data har vi benyttet os af Peter Dahler Larsens displaymetode (se
bilag 3), hvor udvalgte dele af spergeskemaet og interviewene prasenteres skematisk i deres oprin-
delige form opstillet under bestemte temaer. Formalet med dette er at skabe overblik hos leeseren samt
sikre autenticitet, som er et vigtigt parameter, ndr kvalitative data skal kommunikeres (Kvale & Brink-
mann, 2015 s. 364).

2.3 Sammenhgzeng mellem videnskabsteoretiske grundlag og undersogelsesmetoder

I projektet kombineres siledes fenomenologiske og hermeneutiske videnskabsteoretiske tilgange
med det formal at udforske og fortolke dansklereres forstéelse af kreativitetsbegrebet og dets indfly-
delse pé kvaliteten af litteraturundervisningen i danskfaget. Ved at triangulere mellem sporgeskema-
undersogelse og kvalitative interviews som undersggelsesmetoder skabes der mulighed for at belyse
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problemfeltet og undersogelsesfeltet fra forskellige perspektiver og med bade fanomenologiske og
hermeneutiske videnskabsteoretiske grundlag. Nedenfor udfoldes ssmmenhangen mellem projektets
videnskabsteoretiske tilgange og de valgte undersggelsesmetoder.

I spergeskemaundersggelsen adopteres en fanomenologisk tilgang, da dansklererne er centrum for
undersogelsen, og der fokuseres herved pé akterernes egne perspektiver og oplevelser (Brinkmann &
Tanggaard, 2020, s. 294). Den fenomenologiske tilgang er séledes sarlig relevant for spergeskema-
undersogelsen, idet vi ensker at forstd og beskrive lereres subjektive forstielse for og synspunkter pa
det undersogte fenomen, kreativitetsbegrebet (Aagerup & Willaa, 2024, s. 82). Samtidig giver feeno-
menologien ogsd mulighed for at udforske respondenternes individuelle oplevelser uden at indfere
foruddefinerede kategorier eller teoretiske antagelser, hvilket kan styrke validiteten af indsamlede
data. Men nér vi i spergeskemaundersogelsen, som tidligere naevnt, ogsé valger at integrere kvalita-
tive dimensioner, er det med ensket om at skabe en hermeneutisk tilgang, der verdsatter kompleksi-
teten af respondenternes perspektiver og soge at afdekke de underliggende meninger i deres svar
samt give en dybere forstaelse af komplekse fanomener.

Ved at udforme kvalitative spergsmal, der inviterer til refleksion og dbne svar, begrenses responden-
ternes svar ikke kun til det umiddelbart observerbare, men inddrages ogsé i en hermeneutisk proces
med fortolkning og afslering af dybere lag af mening (Aagerup & Willaa, 2024, s. 78-79). Projektets
kvalitative interviews folger ogsa en faenomenologisk tilgang, idet vi ogsa her soger at afdekke sub-
jektiviteten og oplevelserne hos aktererne. Samtidig integreres hermeneutik for at understotte forsta-
elsen af verden gennem forforstdelse og tolkning, idet vi konstant i interviewene bevager os mellem
del og helhed, hvor vores forforstaelse informerer og justerer vores tolkning (Mottelsen & Mu-
schinksy, 2020, s. 51-52). Kvalitative interviews i en hermeneutisk tilgang seger ikke kun at indsamle
data, men ogsé at forsta respondenternes perspektiver ud fra deres virkelighed (Aagerup & Willaa,
2024, s. 76). Der tages hensyn til egne forforstaelser og forseges at forsta de underliggende meninger
bag respondenternes udsagn. Dette betyder séledes, at hermeneutik og kvalitative interviews er sam-
menflettet gennem betoningen af tolkning og forstielse af de interviewedes erfaringsverden udtrykt
gennem deres narrativer (Brinkmann & Tanggaard, 2020, s. 42-43).

2.4 Nyere litteraturforskning

2.4.1 KiDM-projektet

Som nyere forskning har vi valgt at inddrage KiDM-projektet (Hansen et al, 2020) i vores bachelor-
projekt, fordi det repraesenterer en omfattende tilgang til udviklingen af undervisning inden for dansk
og matematik. KiDM-projektet er et landsdaekkende storskala-projekt initieret af Ministeriet for Born,
Undervisning og Ligestilling i samarbejde med Skolelederforeningen og Danmarks Lererforening.
KiDM-projektet laber fra 2016 til 2019 og udger dermed et vasentligt bidrag til den nyere forskning
inden for didaktiske tilgange til undervisning i dansk og matematik. Projektet er struktureret i tre
faser: udvikling, pilotafprevning og kontrollerende forseg. Dermed omfatter det bdde udviklingssko-
ler, pilotskoler, forsegsskoler og kontrolskoler, hvilket giver os adgang til forskellige kontekster og
perspektiver. Projektet fokuserer primert pd 4.-5. klassetrin i matematik og 7.-8. klassetrin i
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litteraturundervisningen i dansk, men sigter mod at implementere undersegelsesorienteret didaktik pa
tvers af trin og fag (Leremiddel.dk, 2020).

En afgerende faktor bag vores valg af KiDM-projektet er dets fokus pa at fremme kvaliteten i under-
visningen af dansk og matematik gennem en didaktik understettet af en undersggende tilgang. Ifolge
dette projekt skal undervisningen ske pd en systematisk made, hvor leererne ikke dikterer losninger,
men hvor det faglige understetter elevernes evne til at udforske, stille spergsmél og gennemfore un-
dersogelser, som de foler ejerskab over (Hansen et al, 2020). Dette stemmer overens med vores gnske
om at forstd, hvordan en skarpet forstaelse af kreativitetsbegrebet blandt dansklerere kan kvalificere
litteraturundervisningen. Malet med KiDM-projektet er ogsa at skabe kvalitetsundervisning for hver
enkelt elev ved at 4bne op for fagenes indhold og metoder pd en engagerende, levende og nervarende
made, der motiverer dem til i faellesskab at udforske og ga undersggende til vaerks. Her tales ogsé ind
i det sociokulturelle leringssyn for dette bachelorprojekt, hvor elevernes erfaringer og interaktion
med omgivelserne og hinanden er afgerende for deres lering og udvikling (Lew & Skibsted, 2014,
s. 141-143).

Samlet set tillader KiDM-projektet os at integrere teoretisk viden og empiriske underseggelser pa en
systematisk og dybdegdende méde, hvilket er essentielt for vores tilgang til at forstd, hvordan en
skarpet forstielse for kreativitetsbegrebet kan kvalificere litteraturundervisningen i danskfaget.

3. Teoretisk afsaet

I dette afsnit redegores der indledningsvist for John Deweys leringsteori, som afsat for en dybere
forstaelse af kreativitetsbegrebet. Dewey taler ikke direkte ud fra begrebet kreativitet, men anvender
1 sin teori begrebet garemal, som har varet afsat for senere udfoldelser af kreativitetsbegrebet. Derfor
inddrages Lene Tanggaards kreativitetsforstaelse. Efterfolgende prasenteres Rita Felskis og Ayoe
Quist Henkels teoretiske perspektiver pa tilgange til litteraturundervisning. Undervejs i den teoretiske
redegorelse vil de anvendte teoretikere sammenholdes.

3.1 John Deweys erfaringsbaserede leeringsteori

John Dewey (Brinkmann, 2006) var en amerikansk filosof, psykolog og padagog, som i begyndelsen
af 1900-tallet grundlagde Laboratorieskolen i Chicago, som blev stedet, hvor han udviklede mange
af sine afgerende idéer sarligt inden for paedagogikken (Brinkmann, 2006, s. 23). John Deweys tanker
hviler pd et sociokulturelt leeringssyn, da han er sarligt optaget af, at leering er en socialt konstitueret
proces, hvor elevernes erfaringer og interaktion med omgivelserne er afgerende for deres laering og
udvikling.

Dewey udfordrede datidens syn pa laring, som passiv akkumulation af information hos den enkelte.
Ifolge Dewey var denne tilgang til leering utilstraekkelig, da viden er en allestedsnarvarende faktor
og nedvendighed i vores komplekse samfund, hvor ingen kan vere uvidende (Brinkmann, 2006, s.
189). Ifelge Dewey har bern en naturlig interesse i at kommunikere, at undersoge verden, at konstru-
ere ting og 1 at udtrykke sig kunstnerisk. Disse interesser kan udnyttes effektivt i padagogiske prak-
sisser ved at rette fokus mod det, som Dewey kalder geremal. Born er ikke primert lyttende vaesener,
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men snarere aktive vasener, der bevager sig rundt i verden og underseger den. Derfor kommer born,
ifolge Dewey, i skole for at gere noget og ikke for at sidde stille. Lering gennem geremaél involverer
bade elevens naturlige instinkter, afviser passiv informationsmodtagelse og kulminerer i et virkeligt
og brugbart resultat samt appellerer til tenkning, der omsattes og vurderes direkte i handling (Brink-
mann, 2006, s.193). Eleverne er ikke blanke tavler, nar de kommer i skole, men har allerede gjort sig
flere erfaringer med verden. Derfor ma man som larer rette opmarksomheden mod de erfaringer,
som eleven allerede har samt de aktiviteter, de mestrer (Brinkmann, 2006, s.191). Skolens aktiviteter
skal ifelge Dewey forbinde elevens erfaringer pa den ene side og det bredere sociale liv pa den anden.
Dette er ikke med henblik pé at kopiere livet uden for skolen, men med henblik pé at udvikle egen-
skaber hos eleverne, der vil sette dem 1 stand til at forbedre de eksisterende samfundsmaessige prak-
sisser, nér disse bliver problematiske. Derudover involverer geremal samarbejde mellem eleverne og
mellem eleverne og lereren. Dette samarbejde opbygger en social interesse og bevidsthed om, at
aktiviteterne er indbyrdes forbundne. Den la@ring, der sker gennem geremal, kombinerer altsa flere
leeringsressourcer end nogen anden laringsmetode, haevder Dewey. Der er bade mél, interesser og
teenkning pd spil, som Dewey anser for at vere kerneelementer 1 vaerdifuld lering (Brinkmann, 2006,
s.193).

3.2 Lene Tanggaard om Kreativitetsbegrebet

Dette afsnit straeber efter at definere kreativitetsbegrebet ud fra Lene Tanggaards (Tanggaard, 2008)
definition af kreativitet, som ligesom John Dewey (Brinkmann, 2006) ogsa anerkender kreativitetens
sociale og kulturelle kontekst. Lene Tanggaard er professor i paedagogisk psykologi ved Institut for
Kommunikation pad Aalborg Universitet, hvor hun forsker i kreativitet og lering. Ligesom Dewey
understreger Tanggaard ogsé vigtigheden af praksisfellesskaber. Det er i disse fellesskaber, hvor
Tanggaard mener, at kreativitet processuelt opstér (Tanggaard, 2008, s. 14). Praksisfellesskaber de-
fineres af Tanggaard som et st af relationer mellem personer, aktiviteter og deres omgivelser over
tid og 1 relation til andre overlappende praksisfellesskaber. Hun understreger, at fallesskabet ikke
nedvendigvis indebarer fysisk tilstedevaerelse, men snarere en felles forstaelse af, hvad der geres,
og dets betydning for individernes liv og faellesskabet som helhed (Tanggaard, 2008, s. 13).

Tanggaard tilslutter sig altsd det sociokulturelle leringssyn, da hun ser kreativitet som en proces, der
netop foregar i1 praksisfellesskaber. Kreativitet betragtes saledes som et resultat af gensidige samspil
mellem individuelle handlinger, erfaringer og de materialer eller objekter, der indgar 1 specifikke
sociale praksisser, og som lgbende forandres gennem interaktion (Tanggaard, 2008, s. 15). Ydermere
papeger Tanggaard sammen med Brinkmann (Tanggaard & Brinkmann, 2009, s. 56-57), at kreativitet
indebarer overskridende forandringer i sociale praksisser, baseret pa den pragmatiske forstéelse af,
at vores identitet formes gennem interaktion med andre i kulturelle og samfundsmaessige kontekster.

“Jeg opfatter sdledes ikke kreativitet som en scerlig mental evne eller som noget, der ligger ved
siden af eller over de praksisser, vi er en del af. Det kreative findes i forlengelse af alt det, vi al-
mindeligvis gor, og det kan veere en scerlig mdde at handle og tenke pa i sadanne praksisser”

(Tanggaard & Brinkmann, 2009, s. 57).
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Kreativitet kan altsa, ifelge Tanggaard, ikke patvinges eller forceres. Det er en form for indre ned-
vendighed, der driver os til at vaere kreative. Tanggaard mener ogsa, ligesom Dewey (Brinkmann,
20006), at erfaringer er fundamentale for kreativiteten. Dewey understreger, at eleverne ikke er blanke
tavler, nar de kommer i skole, men allerede har gjort sig erfaringer med verden. Tanggaard deler dette
synspunkt og forankrer ogsa kreativitet i virkeligheden og erfaringerne, og hun understreger vigtig-
heden af pavirkning fra andre individer, der udviser kreativitet (Tanggaard, 2009, s. 57). Jevnfer
ovenstdende citat betoner Tanggaard, at kreativitet ikke er en sarlig mental evne, men snarere en
integreret del af vores daglige praksis. Ifelge Tanggaard kraever implementeringen af kreativitet i
undervisningen en helhedsorienteret tilgang, hvor kreativitet betragtes som en integreret del af laering.
Dette indebearer en undersegende og skabende tilgang til at opna nye erfaringer, viden og laering i
den almindelige undervisning. Kreativitet bor ikke vaere begrenset til specifikke fag eller betragtes
som blot et supplement til seerlige projekter eller emner, men derimod vaere en grundlaeggende tilgang
til leering. Ifelge Tanggaard er det afgerende for leering gennem kreativitet, at processen inkluderer
bade en handlende, undersegende og refleksiv del, hvilket ogsa afspejler hendes tilgang til kreativitet
gennem hoved, hander og hjerte (Tanggaard, 2016).

En grundpointe i Tanggaards perspektiv er, at kreativitet defineres som kombinationen af nyhed plus
veerdi (Tanggaard, 2008, s. 15). Denne definition understreger behovet for, at kreative ideer bliver
omsat socialt og manifesterer sig som nye handlinger og praksisser, hvor vardien af det kreative
afgeres gennem relationerne i det faelles praksisrum. Dette er ogsd i trad med Dewey (Brinkmann,
2006, s. 193), som mener, at leering gennem aktiviteter og geremal involverer elevens naturlige in-
stinkter og resulterer i virkelige, brugbare og vardifulde resultater. Tilsvarende definerer Tanggaard
altsa kreativitet som kombinationen af nyhed plus veerdi, hvor vaerdien af det kreative séledes vurde-
res gennem relationerne i det falles praksisrum.

3.3 Tilgange til litteraturundervisningen

3.3.1 Formalsparagraf og Feelles Mal for dansk

12014 blev danskfagets formélsformulering revideret, hvor veesentlige endringer er vard at papege.
Fagets indhold beskrives to gange i formalsparagraffen som litteratur og andre cestetiske tekster, hvor
begrebet cestetisk skal forstds bredt, da konkretiseringen eksempelvis bade omfatter romaner, digte,
kortfilm, teaterstykker og computerspil (UVM, 2019). Denne vending peger altsd hen imod en mere
aben og inkluderende litteraturforstaelse i danskfaget, hvor flere forskellige udtryksformer er lige
legitime veje til viden, erkendelse og meningsfulde oplevelser med fortellinger (Henkel, 2023, s. 185
- 186).

Der legges vegt pa, at litteraturundervisningen har et almendannende sigte, da den skal give mening
og kunne sattes i relation til elevernes eget liv, til andre mennesker, til samfundet og til verden.
Samtidig har den et fagspecifikt sigte i form af at udvikle elevernes forstaelse, sprogbeherskelse og
analytisk indstilling. Elevernes indlevelse na@vnes to gange i formélet for dansk, hvilket gir hand i
hand med Folkeskolens Formalsparagraf, der fremhaver oplevelse, fordybelse, forstdelse, fantasi og
virkelyst som centrale aspekter (UVM, 2006). De to formalsformuleringer giver altsd beleg for at
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have en tilgang til litteraturen, der inkluderer bade hoved, haender og hjerte (Henkel, 2023, s. 36 - 37).

3.3.2 Rita Felski og postkritikken

Rita Felski (Felski, 2008) spiller en stor rolle i udviklingen af postkritikken som den senest ankomne
littereere tilgang. I stedet for at fokusere pa at komme bag om den litterare tekst, dissekere den og
soge efter skjulte budskaber, som searligt den nykritiske tilgang honorerer, mener Felski, at litterere
tekster ikke forsgger at skjule noget for leeseren, men derimod viser en verden, en folelse, en stemning
og en made at vaere menneske pa. Hun er optaget af, hvordan vi kan finde mader at leese og fortolke
litteratur pa, som giver plads til, at laseren kan se sig ind i teksten, dens stemninger og dens verden.
Felski anvender begrebet hook (Felski, 2020; refereret i Henkel, 2023, s. 198-199) til at forklare, at
vi ma pege vores opmarksomhed imod, hvilke tekster og litteraturdidaktiske greb, der medforer, at
laeseren bliver grebet af teksten. Vi skal ifelge Felski og den postkritiske tilgang gé fra, hvad litteratur
betyder til, hvad litteratur ger. Derfor skal vi altsa gentenke argumenterne for at leese og undervise i
litteratur. I sin bog Uses of Literature (2008) fremhaever Felski fire begrundelser (Felski, 2008, refe-
reret 1 Henkel, 2023, s. 200-201), som hun ogsé kalder @stetiske responser, fordi laesning er en san-
sende proces, der baserer sig pa mellemverendet mellem en tekst og en laser:

Genkendelse: Handler om at kunne spejle sig i idéer, tanker, folelser, sympatier, antipatier i
teksten pa mader, sé identifikation bliver muligt.

Fortryllelse: Handler om tilknytning og fordybelse i en tekst. At man glemmer tid og sted og
lader sig forsvinde i det littereere univers.

Viden: Handler om, at tekster viser os noget om, hvordan verden er eller kan vare. Ikke som en
kopi, men altid med en kritisk refleksion af verden.

(U U

Chok: Handler om, at litteratur har kraft til at forstyrre laeseren og kan vare et slag i ansigtet
eller engagere os dybt folelsesmassigt.

N N )

Henkel, 2023, s. 200-201
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Felski understreger altsa laesningens forankring i kroppen og den komplekse sammensathed, der giver
mulighed for @stetiske erfaringer. Hun definerer blandt andet det at leese pa folgende made:

”Leesning er i denne forstand ikke blot en kognitiv aktivitet, men en kropslig tilstand af opmcerk-
somhed, som involverer vores sanser, perceptionsevne, folelser, opmeerksomhed og engagement.
At tale om dette er at anerkende, at vores veeren i verden er formet og tegnet efter bestemte lin-
Jjer, og at cestetiske erfaringer kan modificere eller cendre sadanne manstre. I lcesehandlingen
mader vi nye mdder at organisere perception pd, forskellige monstre, modeller, rytmer med til-
nermelse og distancering, afslapning og speending, beveegelse og toven.”

(Felski, 2015, refereret i Henkel, 2023, s. 44)

Her skabes forudsatninger for, at eleven kan veksle mellem den kognitive og affektive dialog med
litteratur, fordi der tages udgangspunkt i elevernes egen levendegerelse og oplevelse med teksten. Det
handler om at leese med bade hoved, haender og hjerte og i den proces blive klogere pa sig selv, andre
og verden. Disse tanker afspejler sig ogsé i Tanggaards kreativitetsforstaelse, hvor kreativiteten defi-
neres ud fra en premis om, at dens verdi forst opstir i medet med virkeligheden.

3.3.3 Ayoe Quist Henkel og den intermediale og materielle litteraturtilgang
I sin bog Bornelitteratur i en medietid (2023) praesenterer Ayoe Quist Henkel den intermediale og

materielle litteraere tilgang, som hun blandt andet forseger at koble sammen med Rita Felski og post-
kritikken.

Den intermediale og materielle tilgang gor os opmarksomme p4, at litteratur har forskellige mader at
vare 1 verden pd. Den har med sit tvaerastetiske udgangspunkt et ligevardigt blik pa tekstens forskel-
lige udtryksformer og materielle egenskaber, hvilket gér i speend med danskfagets seneste formals-
formulering, hvor litteratur og andre cestetiske tekster ligestilles, som tidligere naevnt. Svagheden ved
den intermediale og materielle tilgang er, at den kan blive for formorienteret og derfor tabe den en-
kelte teksts indhold og verdensvendte potentiale. Felski og Henkel anvender begge begrebet verdens-
vendthed, hvor de henter inspiration fra Gert Biesta, der i sin bog Verdensvendt Uddannelse (2022)
udfolder begrebet i en bredere uddannelseskontekst. Felski og Henkel bruger specifikt begrebet i en
littereer kontekst, hvilket ligeledes er udgangspunktet for anvendelsen af begrebet verdensvendthed i
dette projekt. For ikke at tabe den enkelte teksts indhold og verdensvendte potentiale kombinerer
Ayoe Quist Henkel den intermediale og materielle tilgang med den postkritiske tilgang for at skabe
mulighed for at undersege bade hvad teksten er, og hvordan den taler til lseren oplevelsesmassigt
og sansemessigt (Henkel, 2023, s. 50). P4 denne made bevares balancen mellem at have fokus pa
teksten, laeseren og konteksten. Netop 1 denne balance opstar begrebet mellemvarende, som bade
Felski og Henkel anvender. Det at leese litteratur anskues som et mellemvarende mellem tekst, leeser
og kontekst i en erkendelse af, at der skal ske et made mellem teksten og laeseren, for at leeseoplevelse
og indlevelse kan finde sted. Man ma derfor, som tidligere naevnt, rette fokus mod de hooks, som
fortryller eleverne i modet med teksten. Samtidig er undervisningen et mellemvearende mellem elev,
leerer og det indlejrede indhold. Der skal altsd vaere noget pa spil i litteraturundervisningen (Henkel,
2023, . 37).
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4. Det analytiske og vurderende syn

Projektets forelgbige fokus har hidtil vaeret bundet op pa vores teoretiske grundlag, der belyser krea-
tivitetsforstaelsen ud fra Lene Tanggaard og John Deweys perspektiver samt tilgange til litteraturun-
dervisning i danskfaget i henhold til Rita Felski og Ayoe Quist Henkel. Med afset i dette, er det nu
relevant at undersege og analysere, hvorledes der kan drages mulige sammenhange mellem vores
teoretiske stisted samt vores indsamlede empiri. Herefter vil vi samle trddene for vores analytiske
afsnit, hvilket sattes i sammenhaeng til vores teoretiske stdsted, hvortil vi vil vurdere potentialet i en
kreativ tilgang til litteraturundervisningen ud fra aktuelle studier inden for forskningsomrédet /iterary
neuroscience (University of Cambridge, 2023) samt regeringens tiltag om en ny preveform for af-
gangseksamen i mundtlig dansk (UVM, 2023).

4.1 Kreativitetsbegrebet

Empirien afslerer en diversitet 1 forstaelsen af kreativitetsbegrebet. Besvarelserne fra spergeskemaet
viser klart, at der eksisterer adskillige og varierede perspektiver pa, hvad kreativitet er og indebzrer.
Laererne fra spergeskemaundersogelsen udtrykker folgende vedrerende spergsmaélet om, hvordan de
forstar kreativitetsbegrebet i danskfaget: “Jeg forsoger tit at veere kreativ ved at medbringe papir,
karton, lim og sakse i danskfaget.”, “Kreativitet er mange ting” og “At byde pd forskellige former
for at arbejde med faget, kreativt og med mulighed for differentiering.” De mange forskellige per-
spektiver pé kreativitet understreger kompleksiteten ved kreativitetsbegrebet, og dette papeger forst
og fremmest relevansen af projektets problemstilling pa grund af den diversitet, der eksisterer i for-
stéelsen af kreativitetsbegrebet. Selvom vi anerkender, at kreativitet ikke kan fastlagges i en universel
og ensartet definition, fremhaves alligevel nedvendigheden af en mere skerpet og nuanceret forstd-
else af, hvad kreativitet omfatter og dens manifestationer i diverse kontekster. Ayoe Quist Henkel
erkender i interviewet ogsd denne nedvendighed:

“[...] Der var engang en lcerer, der sagde: “Det er jo ren gak og lajer”. Og der er det jo vigtigt,
at vi kan skcerpe argumenterne for, hvorfor det er relevant at arbejde pa den made og hvilken
dyb faglighed, der ogsa er i det, sa det ikke bare er klippe klistrer og papmache”.

[7.09-7.47] (Bilag 3, Kreativitetsbegrebet, Interview af Ayoe Quist Henkel)

Fokusset her er ikke blot at skaerpe forstaelsen af kreativitet, men ogséd at understotte argumenterne
for dens relevans og faglige udbytte i undervisningen.

Selvom laerernes svar i spargeskemaet viser en mangfoldig forstielse af kreativitet, fremkommer det
ogsé 1 besvarelserne, at der synes at vare én fzlles opfattelse blandt lererne af, hvordan kreativiteten
manifesteres og forstés i praksis. Baseret pa generelle besvarelser samt ovenstdende citatuddrag fra
spergeskemaet synes det nemlig at indikere, at flere leerere opfatter og anvender kreativitet som et
tilfojende element til undervisningen mere end en leringstilgang. Ifolge Lene Tanggaards forstielse
af kreativitet vil tilgangen, som afspejles i1 sporgeskemaet, ikke integrere kreativitet i lereprocessen.
Kreativitet i undervisningen ber forstds som helhedsorienteret og inkorporere bade handling, under-
sogelse og refleksion (Tanggaard, 2016), og netop denne tilgang til kreativitetsfremmende
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undervisning underbygger KiDM-projektet ogsa. Ifelge KiDM-projektet (Hansen et al, 2020) ber ar-
bejdet med litteratur vaere &bent, undersggende og processuelt, og denne tilgang er i overensstem-
melse med Tanggaards helhedsorienteret perspektiv. Ved at anvende kreativitet i undervisningen ude-
lukkende som et tilfgjende element ved sarlige projekter eller aktiviteter, udelades den undersegende
og reflekterende del. P4 denne made bliver kreativitet i undervisningen ikke holistisk ved bade at
integrere hoved, hander og hjerte. I spergeskemaundersggelsen indikerer nogle lerere ligeledes, at
kreativitet er: “Undervisning, der taler til hand og hjerte” og “[...] At jeg ikke selv er scerlig kreativ
med mine heender.” Udsagnene indikerer en vaegtning af enten handling og refleksion og afslerer
saledes en manglende helhedsorienteret forstielse, da hovedet tilsidesattes. Kreativitet ses herudfra,
som noget, der hovedsageligt taler til heenderne. Denne tilgang kan risikere at begrense elevernes
evne til at engagere sig kritisk, analytisk og fagligt med stoffet, hvorfor en holistisk tilgang til kreati-
vitetsforstaelsen, jevnfor Tanggaard, er nedvendig. Henkel pépeger ogsa i ovenstdende citatuddrag
fra interviewet, hvilken dyb faglighed, der ogsa er i at arbejde kreativt, og tilslutter sig pa denne made
til forstaelsen af kreativitet som helhedsorienteret gennem integrering af bade hoved, haender og
hjerte.

Flere lerere giver ogsd i spergeskemaet udtryk for, hvorfor de ikke arbejder kreativt: “at jeg ikke selv
er vild med det, fordi jeg ikke har behovet. At jeg ikke selv er scerlig kreativ med mine heender” og
“at jeg ikke er en pind kreativ”. 1folge Tanggaard kraever implementering af kreativitet i undervis-
ningen ikke kunstneriske eller mentale evner (Tanggaard og Brinkmann, 2009, s. 57), det er snarere
gennem refleksion, undersegelse og handling, at kreativitet saledes integreres som en del af hver-
dagslivet. Ved at tilskynde til en helhedsorienteret tilgang til kreativitet, hvor bade hoved, haender og
hjerte vaegtes, kan lerere skabe et leringsmiljo, der opmuntrer til eksperimenteren og udforskning pé
tvaers af forskellige intelligenser, evner og erfaringer. P4 denne méde kan lerere skabe rum for, at
kreativitet ikke blot er forbeholdt dem med kunstneriske evner, men derimod en integreret del af alles
lering og liv. Derfor kan lerere, der adopterer denne helhedsorienterede tilgang, vere med til at
fremme en forstéelse af kreativitet, der ikke blot begrenses til klippe, klistre og tegne med haenderne,
men som ogsa inkluderer og omfavner undersegelse med hovedet og refleksion med hjertet.

Men for at implementere denne forstaelse af kreativitet, er det afgerende, at den inkorporeres og
foregar i et praksisfellesskab og fir vaerdi heri. Bdde Dewey og Tanggaard tillegger praksisfalles-
skabet stor verdi, da de ser fellesskabet som vasentligt for forstielsen af kreativitet i praksis. Krea-
tivitet bliver af Tanggaard (Tanggaard, 2008) netop anset som en proces, der foregar i praksisfelles-
skaber, hvor kreativiteten defineres som et resultat af samspil og interaktioner i sociale praksisser.
Denne tilgang afspejler ogsé projektets sociokulturelle leeringssyn, hvor lering er socialt forankret og
athaengig af kontekst. Elevernes erfaringer og interaktion med omgivelserne og hinanden er afgerende
for deres laering og udvikling (Lew og Skibsted, 2014, s. 143). Praksisfallesskabets betydning frem-
haves saledes som et centralt element i implementering af kreativitet. Ved at fokusere pa faellesskabet
understreges det, at kreativitet ikke kun er en individuel prastation, men en proces, der er funderet i
sociale interaktioner og samspil. Og dette perspektiv harmonerer med det sociokulturelle laeringssyn,
hvor laering betragtes socialt og afh@ngig af kontekst.
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Dewey tilskriver ogséd praksisfellesskabet vardi, da elevernes erfaringer og interaktion med omgi-
velserne er afgerende for deres lering og udvikling (Brinkmann, 2006). I et af svarene fra elevinter-
viewet udtrykker en elev praksisfellesskabets vaerdi pa folgende made:

“Jeg synes, at det er meget fedt, at man kan komme i grupper, sd man ligesom kan diskutere,
hvad man har fundet i teksten, fordi alle folk lceser jo en tekst forskelligt. Sa nogen forstdar en
ting pd nogen mdder og andre forstar ting pa andre mader”.

[2.52-3.06] (Bilag 3, Tid og rammer, Interview af elever)

KiDM-projektet deler ligeledes opfattelsen af praksisfellesskabets verdi: “Det handler om at af-
prave og kvalificere sine tolkninger i et feellesskab, hvor forskellige oplevelser af og perspektiver pd
teksten kan berige hinanden” (Hansen et al, 2020, s. 16). Nér eleverne indgar i et fellesskab, mulig-
gores det altsd, at de kan drage fordel af hinandens styrker og erfaringer. Her indtager praksisfalles-
skabet séledes en central rolle for elevernes lering i litteraturundervisningen, serligt nar laering er
teenkt kollaborativt, hvor eleverne kan traekke pa hinandens erfaringsgrundlag. Deweys tilskrivelse af
praksisfallesskabets vaerdi kommer altsd sarligt til udtryk her, da man som lerer, ifolge Dewey, ma
rette opmerksomhed mod elevernes erfaringer, og netop dette muliggeres blandt andet ved at lade
eleverne arbejde i disse praksisfellesskaber.

4.1.1 En diversitet i forstdelsen af kreativitetsbegrebet

I starten af ovenstdende afsnit anlagdes et perspektiv om, at en fastleegning af en universel definition
af kreativitetsbegrebet er udfordrende. Pa trods af denne erkendelse viser leerernes besvarelser i oven-
staende alligevel behovet for at indse, at en skarpet forstielse af kreativitetsbegrebet er nedvendig
for, at litteraturundervisningen kan kvalificeres. Dog anerkender vi stadigvak, at kreativitetsbegrebet
ikke kan defineres ensartet, og at forstaelsen af anvendelsen af kreativitet varierer athaengigt af kon-
teksten. Derfor ensker vi at papege, at den ovennavnte skarpelse af kreativitetsforstdelsen som en
helhedsorienteret tilgang ber ses i lyset af og vaere i1 forhold til specifikt litteraturundervisningen.

Besvarelserne fra spergeskemaunderseogelsen samt forrige afsnit viser, at samtlige leerere besidder en
forstaelse af kreativitetsbegrebet, og disse forstaelser viser, som nevnt, diversitet og variation. Vi ser
ikke en problematik i denne diversitet, men derimod som endnu et udtryk for, at kreativitetsbegrebet
kan forekomme komplekst og kraever skarphed og skerpelse 1 argumentationen for kreativitetsfrem-
mende litteraturundervisning. Dertil er det ogsd vigtigt at tage i betragtning, at kreativitet er et relativt
begreb, som man meder og har medt i adskillige kontekster. Eksempelvis kan kreativitetsbegrebet
have ¢én forstdelse, ndr det anvendes 1 billedkunst, mens begrebet kan tilleegges en anderledes forsta-
else 1 en anden kontekst. Dette kan ogsd betragtes som en forudsatning for diversiteten i forstdelsen
af kreativitetsbegrebet samt yderligere et udtryk for dens kompleksitet, hvilket igen understreger vig-
tigheden af at skaerpe kreativitetsbegrebet i litteraturundervisningen. Variationen i leerernes forstielse
for kreativitet tyder séledes pa, at det er deres individuelle erfaringer med begrebet, som bidrager til
denne mangfoldige forstdelse. Nar der i det folgende sdledes refereres til lerernes forstaelse af
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kreativitetsbegrebet baseret pd deres egne erfaringer, mener vi, at flere laerere sandsynligvis traekker
pa en allerede eksisterende retorik og diskurs om kreativitet pa grund af begrebets relativisme.

Alle lzerere har altsé en opfattelse af og forstdelse for, hvad kreativitet betyder, men hvorfra stammer
deres forstdelser? Netop dette har vi i spergeskemaundersogelsen ogsa adspurgt lererne om. Sterste-
delen af leererne giver udtryk for, at de har deres forstéelser for kreativitetsbegrebet fra egen erfaring:
“Egne erfaringer”, “Hmm... egne erfaringer tror jeg.” Disse citatuddrag reprasenterer blot et udsnit
af mange, hvor lerere fremhaver, at deres indsigt og forstéelse stammer fra deres personlige erfarin-
ger og altsa traekker pa en i forvejen forstaelse for begrebet. Besvarelserne pa spergsmalet om, hvorfra
deres forstdelse stammer, tyder p4, at lererne har begranset viden og mangler teoretisk vidensgrund-
lag for kreativitetsbegrebet. Dette understreger yderligere projektets problemstilling. En skaerpelse af
kreativitetsforstaelsen i litteraturundervisningen ma indebere, at laerernes opfattelse og forstaelse for
begrebet ogsé er funderet i forskning og viden pa omradet. Vi anskuer og opfatter det som et problem,
at det stadig er relativt fa lerere, der har et dybtgdende kendskab til og viden om kreativitetsbegrebet
andet end egne erfaringer og forstielser, selvom der forefindes meget kreativitetsforskning og teore-
tisk viden om samme. Dette kan fore til, at leerere ofte mangler de nedvendige vaerktajer og strategier
til at fremme kreativitet i deres litteraturundervisning og derfor enten treekker pé deres egne erfaringer
eller tager afstand, fordi kreativitetsbegrebet anskues som en kunstnerisk evne. Ifolge Tanggaard er
det denne anskuelse om kreativitet i litteraturundervisningen, som vi skal bevaege os vek fra. Kreati-
vitet mé integreres som en del af hverdagslivet gennem refleksion, undersegelse og handling, hvor
hoved, hander og hjerte udger en helhedsorienteret tilgang, der ikke nedvendigvis krever kunstneri-
ske evner. Og at bevage sig vaek fra denne opfattelse er ligeledes afgarende for at kunne kvalificere
litteraturundervisningen gennem en nuanceret og skarpet kreativitetsforstielse.

4.2 Fordybelsens mellemvarender

Folkeskolens formalsparagraf fremhaver fordybelse som centralt for skolens arbejdsmetoder og ram-
mer. Ifolge Felski handler fordybelse i litteraturundervisningen om, at man glemmer tid og sted og
lader sig forsvinde i det littereere univers. Men i besvarelserne af sporgeskemaet ser vi, at flere laerere
giver udtryk for, at de oplever, at elever i dag har svart ved at fordybe sig i litteraturundervisningen:

“[...] Der er heller ingen tvivl om, at vi lige nu star med nogle generationer af unge, som har
meget sveert ved at fordybe sig i noget. Om det er skecermforbrug, curlingforceldre eller generel
zapperkultur som er drsagen, ved jeg ikke. Det er komplekst.”

(Bilag 3, Fordybelse, Spargeskemaundersogelse)

Ligesom i ovenstdende kommentar fremhaver flere laerere skaermforbrug og zapperkultur, som po-
tentielle arsager til elevernes vanskeligheder med at fordybe sig. Ayoe Quist Henkel anerkender ud-
fordringerne, der folger med den zapperkultur, vi alle er en del af, men fremhaever ogsé i interviewet,
at det ikke er sa entydigt, som vi nogle gange kunne enske os. Heri ligger en vesentlig pointe, som
vi ensker at udfolde. Bemarkelsesvardigt mange larere har nemlig fralagt sig en stor del af ansvaret
for elevernes evne til at fordybe sig ved primert at rette fokus pd udefrakommende faktorer som
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skeermforbrug, curlingforceldre og zapperkultur 1 stedet for at fokusere pa, hvordan de som larere
faciliterer muligheder for udviklingen af elevernes fordybelsesevne. I interviewene med eleverne
fremgar det tydeligt, at de ikke ved, hvad det vil sige at fordybe sig i litteraturundervisningen. En af
eleverne siger folgende i interviewet: "Det er ikke noget, jeg interesserer mig for, sd jeg fdr ikke rigtig
fordybet mig i tekster”’. Denne manglende forstdelse for og praktisering af fordybelse i arbejdet med
litteraturen afspejler sig ogsa i elevernes hukommelse af litteratur, som de har last i danskfaget, hvor
kun enkelte tekster bliver nevnt. Det fremgér altsa tydeligt, at der er et behov for, at vi som larere,
retter blikket indad og fokuserer pé, hvordan fordybelsen kan skarpe litteraturundervisningen, frem
for at fastholde blikket pa udefrakommende forhold, som kan vere svere og til dels umulige at eendre.

I et af svarene fra spargeskemaet bliver fordybelse udfoldet pa folgende made:

“Fordybelsen kommer ikke bare ved at give tid, men ved at fornemme at noget motiverer og en-
gagerer og sd lave plads i strukturen til at give tid”.

(Bilag 3, Fordybelse, Spargeskemaundersogelse)

Der bliver lagt vaegt pa vigtigheden af at give plads til det, der motiverer og engagerer eleverne i
litteraturleesningen. Ifelge Dewey handler det om at inddrage de erfaringer, som eleverne allerede har,
for netop at undga, at opfattelsen af fordybelse bliver, at “det ikke er noget, jeg interesserer mig for”.
For Dewey er fordybelse nemlig et kerneelement i verdifuld lering. Felski er enig med Dewey og
understreger, at det handler om, at eleverne skal kunne spejle sig i teksterne, de leser. Det er nemlig
i denne identifikation, at fortryllelsen finder sted. Men hvis det i virkeligheden er s& simpelt, hvordan
kan det sd vere, at det stadig er sa svart at f4 greb om 1 litteraturundervisningen? Resultaterne fra
KiDM-projektet peger pa, at der er behov for at s@tte tempoet ned for at skabe rum for fordybelse:

“Eleverne skal scette tempoet ned, sd de har tid til at finde mening i teksterne og kan arbejde ud
fra deres egne oplevelser af tekstens univers”.

(Hansen, 2020, s. 31 - 32)

Og netop tid er en faktor, som flere lerere i1 besvarelserne af spergeskemaet fremhaver som et stort
benspeand for bade planleegningen og eksekveringen af deres litteraturundervisning. Det bliver blandt
andet beskrevet pa folgende made: “Det er dog meget sveert at finde den tid til fordybelse i en folke-
skole, som lige nu har meget fokus pa testning, karakterer [...]". Henkel anerkender i interviewet, at
litteraturundervisningen har vaeret meget malstyret samtidig med, at lererens forberedelsestid har
varet markant mindre. Saledes er initiativet taget fra lererne, hvilket for mange har resulteret i, at
faglige begreber er blevet malet og ikke teksten i sig selv. Med sddan en tilgang til litteraturundervis-
ningen er det sveert at fordybe sig og i gode laeseoplevelser, siger Henkel. Dette afspejler sig ogsé i
elevernes svar, da de bliver spurgt ind til, hvordan de arbejder med teksterne, de laeser i danskfaget,
hvortil en elev siger folgende: “Jeg husker det som om, at vi bare skulle lcese dem og sd finde genre-
treekkene og sa gennemgik vi dem sa senere”. En anden elev siger saledes: “Vi skal jo veere feerdig
med bogen inden for et specifikt omrdde, sd det gik meget hurtigt”. Dette understreger, at hvis der
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alene fokuseres pa kortsigtede krav som udtryk for meningsfuld litteraturundervisning, sé risikerer vi
at glemme fortryllelsen. Men med regeringens nye udspil er der maske mulighed for at komme nogle
af de udfordringer til livs, som leererne oplever som benspand for deres praksis. Regeringen vil satte
mere fokus pa frihed, fordybelse og kvalitet i undervisningen ved blandt andet at reducere antallet af
bindende mal i folkeskolens laereplaner (UVM, 2024). Dette udspil barer et potentiale med sig, da
initiativet herved kan tages tilbage til laererne. Der opstar bedre betingelser for at skabe gode rammer
for fordybelse i litteraturundervisningen, fordi der med slankningen af folkeskolens nuvarende laere-
plan bliver mulighed for at sa@tte tempoet ned og give plads til det, der motiverer og engagerer ele-
verne i litteraturleesningen.

Ifolge Felski mé vi gé fra, hvad litteratur betyder til, hvad litteratur ger, da det netop er her muligheden
for at skabe mellemvearender opstar. Som nevnt i tidligere citatuddrag fra spergeskemaet papeges
det, at fordybelsen ikke kommer bare ved at give tid, men ved at fornemme at noget motiverer og
engagerer. Det handler altsd om at {4 gje pa de hooks som, fortryller eleven i medet med teksten. Det
er nemlig her, at mellemvearender mellem tekst, laeser og kontekst opstar, fordi der er noget pa spil.
Béde Felski og Henkel pdpeger, at mellemverender er afgerende for, at l&seoplevelser og indlevelse
kan finde sted. I interviewet pointerer Henkel, at “/...] det er i mellemrummene, at lceringen foregdr
[...] . Fordybelsen manifesterer sig altsd i mellemvaerender. Hermed er der dog ikke tale om, at der
er noget galt med at arbejde med tekstanalytiske fagbegreber, hvor gentagelse og hérdt slid ogsa har
en plads pd dagsordenen (Tanggaard, 2008, s. 38). Vi har ikke nedvendigvis med modsatninger at
gore, men snarere en diskussion af hvilken tilgang til litteraturundervisningen, der bade skaber rum
for udviklingen af elevernes analytiske indstilling samt oplevelse og fantasi, som formélsformulerin-
gerne udtrykker (UVM, 2006; UVM, 2019). Henkel papeger, at dette er muligt ved at f4 undervisnin-
gen mere over 1 kroppen og i sanserne. | og med at danskfagets indhold beskrives som litteratur og
andre @stetiske tekster 1 formalsformuleringen (UVM, 2019), har vi som tidligere navnt, faet en mere
aben og inkluderende litteraturforstielse, hvor flere forskellige udtryksformer er lige legitime veje til
viden, erkendelse og meningsfulde oplevelser med fortellinger. Henkel inddrager derfor den inter-
mediale og materielle tilgang til at belyse, at litteratur har forskellige mader at vaere i verden pa. Netop
derfor giver det god mening at fa undervisningen mere over i sanserne, hvortil Henkel understreger,
hvilken dyb faglighed, der er at finde i denne tilgang til litteraturundervisningen. Felski papeger lige-
ledes den dybe faglighed, der kan opsté ved at tage udgangspunkt i elevernes egen levendegerelse og
oplevelse med teksten. Fordybelse med sanserne forrest kreever ikke, at man leegger hovedet pa hyl-
den, men derimod arbejder pa at skabe forudsatninger for, at eleven kan veksle mellem den kognitive
og affektive dialog med litteraturen. Det handler altsd om, som Lene Tanggaard papeger, at leese med
bade hoved, hender og hjerte for i den proces at blive klogere pa sig selv, andre og verden.

4.3 Verdensvendthed

Felski pointerer, at vi skal genteenke argumenterne for at laese og undervise i litteratur. Hun fremhaver
fire centrale @stetiske responser, som baserer sig pad mellemvarendet mellem teksten og laseren.
Responserne genkendelse og fortryllelse er tidligere udfoldet, men lige s er viden en central respons
1 Felskis argumentation for en kvalificeret litteraturundervisning. Denne respons handler nemlig om,
at tekster skal vise os noget om, hvordan verden er eller kan vere. Litteraturundervisningen ma altsa,
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ifolge Felski, veere verdensvendt. Bade Felski og Henkel understreger, at litteraturundervisningen
skal vende sig mod verden ud fra en interesse 1, hvad litteratur ikke kun ger for den enkelte elev men
ogsa for samfundet og for verden. Henkel siger folgende i interviewet:

“Hvorfor dansklcerer gerne vil have, at eleverne skal lcese og sd videre, det er jo bdde for, at de
bliver gode leesere og far lesekompetencer, men det er jo for det eksistentielle perspektiv, at man
kan blive klogere pa sit eget liv og pd andres liv og maske ogsa fd lyst til at handle anderledes.
Og det er noget af det, som jeg synes ligger i det her verdensvendthedsbegreb."

[21.37-21.54] (Bilag 3, Litteraturundervisningen, Interview af Ayoe Quist Henkel)

Og netop begrebet verdensvendthed adskiller Felskis postkritiske litteraturtilgang fra KiDM-projek-
tets underseggende tilgang. Resultaterne fra KiDM-projektet (Hansen et al, 2020, s. 21) viser, at ele-
vernes fortolkningskompetence og leseforstelse forbedres markant ved at arbejde undersegende.
Felski og postkritikken anerkender potentialet i at arbejde abent, undersegende og processuelt med
litteraturen, men fremhaver samtidig, at litteraturen ikke kun skal leses 1 lukkede klassevarelser,
men derimod ude i verden og undersoges i forskellige ssmmenhange.

Som tidligere navnt fremgar det tydeligt af begge formalsformuleringer, at skolens opgave er at bi-
drage til, at eleverne udvikler en verdensvant identitet og her bearer litteraturundervisningen i dansk-
faget et stort potentiale, da den skal give mening og kunne settes i relation til elevernes eget liv, til
andre mennesker, til samfundet og til verden. Dewey taler ogsa for en verdensvendt litteraturunder-
visning, ndr han understreger vigtigheden af at forbinde elevernes erfaringer pa den ene side og det
bredere sociale liv pd den anden. Ikke med henblik pé at kopiere livet uden for skolen, men med
henblik pa netop at udvikle egenskaber hos eleverne, der vil sette dem i stand til at forbedre de eksi-
sterende samfundsmassige praksisser, nar disse bliver problematiske. Samme perspektiver kommer
til udtryk, nar Tanggaard i sin teori udfolder kreativitetsbegrebet. Hvis kreativitetsbegrebet i littera-
turundervisningen skal forstds ud fra en preemis om, at kreativitet ikke kun er et individuelt anlig-
gende, men er dybt forankret i sociale og kulturelle kontekster, som Tanggaard papeger, ma en kreativ
tilgang til litteraturundervisningen ses og forstas i lyset af begrebet verdensvendthed. Det er altsd
muligt at haevde, at en kreativ tilgang til litteraturundervisningen fordrer en verdensvendt bevidsthed.

4.4 Studier peger pa en verdensvendt litteraturundervisning

Ifolge Lene Tanggaard kalder vores samfund og fremtid p4, at skolen bidrager til at fremme kreative
kapaciteter hos bern og unge mennesker. Og hvis vi ud fra ovenstaende afsnit skal se og forsté krea-
tivitetsbegrebet i lyset af verdensvendthed, hvor det handler om at blive klogere pa sig selv, andre og
verden omkring os, barer litteraturen og tilgangen hertil et enormt potentiale. Flere studier viser nem-
lig, at litteraturleesning hos bern har stor indflydelse pa udviklingen af deres kognitive faerdigheder
(Videnskab, 2023). Studier af hjernen inden for forskningsfeltet literary neuroscience viser, at las-
ning er en af de mest stressreducerende aktiviteter, man kan give sig i kast med (University of Cam-
bridge, 2023). Flere laerere lagde i besvarelserne af sporgeskemaet vaegt pd betydningen af zapper-
kulturens indvirkning pa elevernes evne til at fordybe sig i litteraturlaesning. Vi er alle en del af zap-
perkulturen, som Henkel understreger, hvor vi skifter vores opmerksomhed hurtigt og hyppigt, fordi
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vores samfund har indhold i overflod. Men studierne viser faktisk, at bare seks minutters daglig sken-
littereer laesning kan reducere stressniveauet markant. En nyere undersegelse fra Borns Vilkédr og
Trygfonden (Psykologer i Danmark, 2022) viser, at hvert fjerde barn mellem 10 og 24 ar har folt sig
stresset 1 mere end en méned pd grund af forskellige former for pres og forventninger, som zapper-
kulturen kan have indflydelse pd. Men hjerneskanninger fra ovennavnte studier afslorer faktisk, at
de barn, der tager leesning til sig i en tidlig alder, viser feerre tegn pa stress end de bern, der ikke tager
laesning til sig.

Kodeordet for leesningens positive effekter er fordybelse (Gymnasieskolen, 2019). Studierne viser
nemlig, at vi aktiverer hele hjernen, nar vi dybdelaser og spor kan ses i hjernen op til fem dage efter,
at vi har fordybet os i skenlitterere tekster. Dette understreger Felskis fjerde @stetiske respons chok,
som pointerer, at litteraturen har kraft til at forstyrre og engagere leeseren dybt folelsesmassigt. For-
dybelse er altsd et kerneelement i verdifuld leering, men ikke blot for at forebygge stress og andre
psykiske lidelser. For samtidig viser studierne, at det er i fordybelsen, at empati og perspektiver pa
verden kan udvikles, fordi evnen til at satte sig i andre menneskers sted udvikles ved blandt andet at
krybe ind 1 hovedet pa karaktererne i teksten, vi leser (Psychology Today, 2015). Der ligger altsa et
enormt stort dannelsespotentiale i fordybelsen. Ayoe Quist Henkel (Henkel, 2023, s. 193) pipeger, at
en undersggende tilgang til litteraturen kan stille store krav til elevernes metakognitive evner. Og hun
stiller derved spergsmélstegn ved, om alle elever kan honorere denne méde at arbejde med litteraturen
pa. Men studierne viser netop, at berns metakognitive refleksionsniveau opeves, nar de fordyber sig
i en tekst. S& nar vi ud fra KiDM-projektets resultater ser, at en undersegende tilgang til litteraturen
har positiv effekt péd elevernes leesekompetencer, ma det blandt andet skyldes, at der gives plads til
fordybelse. Dette kan lykkes, nér der skabes forudsatninger for, at eleven kan veksle mellem den
kognitive og affektive dialog med litteraturen. Netop i denne balance opstar mellemvarender, hvor
elevernes egen levendegorelse og oplevelse med teksten kan finde sted. Studierne underbygger der-
ved Henkels pointe om, at fordybelse med sanserne forrest ikke kraever, at man laegger hovedet pé
hylden, men tvaertimod er opmarksom péd den enorme effekt fordybelsen har pé elevernes kognitive
udvikling. Resultaterne fra studierne tydeligger altsa, at fordybelsen i litteraturundervisningen er med
til at udvikle verdensvante elever med kreativ kapacitet, der forstdr mennesker, der ikke minder om
dem selv.

4.5 Afprovning af ny preveform til afgangseksamen i mundtlig dansk

I lobet af dette projekt er det blevet haevdet, at en kreativ tilgang til litteraturundervisningen fordrer
en verdensvendt bevidsthed, og det er skolens opgave at bidrage til, at eleverne udvikler denne ver-
densvante identitet. Her baerer, som navnt, litteraturundervisningen i danskfaget et stort potentiale,
da den kan vere med til at give mening og kan sattes i relation til elevernes eget liv, til andre men-
nesker, til samfundet og til verden. Men for flere leerere kan det vere vanskeligt at imedekomme
denne tilgang til litteraturundervisningen, da tid og kortsigtede krav op til mundtlig eksamen har taget
initiativet fra leererne, hvilket har resulteret 1, at faglige og analytiske begreber er blevet malet i litte-
raturundervisningen og ikke teksten og dens omkringliggende univers og kontekst i sig selv. Foruden
at have regeringens udspil om slankning af folkeskolens lereplan for gje, er det ogsa narliggende at
rette blikket mod afprevningen af den nye preoveform i mundtlig dansk (UVM, 2023), som er aktuel
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lige nu. Tilgangen for denne preoveform synes umiddelbart at kunne imegdekomme en litteraturunder-
visning, som kan bidrage til udvikling af elevernes verdensvante identitet. Caseproven er et forseg pé
netop at introducere en mere anvendelses- og praksisorienteret mundtlig preve i dansk for 9. og 10.
klasse. Forsoget er todrigt og leber i1 skolearene 2023/2024 og 2024/2025, hvorfor der heller ikke
endnu er resultater fra skoler, som har afprevet denne proveform. Grundleeggende for caseproven er,
at den fokuserer p4, at eleverne skal forholde sig til en case, der afspejler situationer fra den virkelige
verden. Den lodtrukne case prasenterer en opgave eller udfordringer, som eleverne skal lose ved at
undersoge og anvende relevante tekster, bade fiktive, ikke-fiktive og multimodale, der er tilpasset
casens udfordringer og kontekst. I bilag 4 kan der ses et eksempel pa en case.

Den nye proveforms krav om og muligheder for en helhedsorienteret tilgang til litteraturen rejser
visse aspekter, man ber vare opmarksom pa. Forst og fremmest md man anerkende og vere bevidst
om, at denne kontekstbaseret tilgang til litteraturen kan vare en helt ny méde at arbejde pa for bade
elever og lerere. Derfor md man forvente, at denne nye preveform kraver tilvenning og evelse, hvor
neglen mé vaere tdlmodighed. Dette understreger i endnu hejere grad, hvor vigtigt det er, at regeringen
med sit nye udspil skaber tid og rammer for, at laererne bliver klaedt bedst mulig pa til at kunne tilret-
teleegge en litteraturundervisning, der imgdekommer proveformen.

Vi ser dog i denne provetype potentialer til at kvalificere litteraturundervisningen. Da eleverne skal
forholde sig til en virkelighedsner case og s@tte den i relation til den virkelige verden, faciliterer
denne provetype en kontekstathangig leering. Man kan séledes havde at caseproven skaber et mo-
mentum for at arbejde verdensvendt med litteraturen i danskundervisningen. @Onskeligt kan denne
proveform nemlig gore det muligt at forene tilgange til litteraturundervisningen, hvor bade tekstana-
lytiske fagbegreber samt tekstens og elevernes univers er i fokus. Her er der igen ikke tale om, at der
er noget galt med at arbejde med tekstanalytiske fagbegreber, men proveformen leegger altsé op til en
tilgang til litteraturundervisningen, der badde muligger et rum for udvikling af elevernes analytiske
indstilling samt deres oplevelse og fantasi. Forhdbentligt kan denne provetype saledes skabe mulig-
hed for, at flere leerere kan se en mening i at integrere et verdensvendt perspektiv i litteraturundervis-
ningen, sa elevernes egen virkelighed og erfaringer kan komme mere pé spil i undervisningen. Der
gives altsa lererne plads til at arbejde helhedsorienteret med litteraturen i undervisningen, idet pro-
vetypen indeholder bade handlende, undersegende og reflekterende dele. Ud fra projektets sociokul-
turelle leeringssyn, ses der ogsa et potentiale i, at casepraven er en gruppeprove. Proveformen imade-
kommer, at elevernes erfaringer og interaktion med hinanden er afgerende for deres lering. Grup-
perne, som eleverne op til eksamen arbejder 1, vil fungere som praksisfallesskaber, der giver eleverne
mulighed for gensidige samspil og socialt indlejret lering.

Med udgangspunkt i Lene Tanggaards kreativitetsforstaelse er denne preveform hensigtsmessig, da
den anerkender kreativitetens sociale og kulturelle kontekst. Kreativitet i litteraturundervisningen er
nemlig ikke kun et individuelt anliggende, men er funderet i sociale og kulturelle kontekster. Og ved
netop at lade eleverne udforske og undersgge kontekstbaseret cases, settes den kreative tilgang til
litteraturundervisningen i forhold til verdensvendthed, hvilket giver eleverne mulighed for at reflek-
tere over teksten og satte den i relation til eget liv, andre mennesker og til verden.
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S. Konklusion

I dette projekt enskede vi at undersege, hvordan en skaerpet kreativitetsforstaelse hos dansklerere
kan kvalificere litteraturundervisningen. For at kreativitet kan kvalificere litteraturundervisningen i
dansk mé vi forst og fremmest forstd begrebet som en helhedsorienteret tilgang til litteraturundervis-
ningen frem for et tilfgjende element ved projekter, der kraever sarlige kunstneriske evner. Det vil
altsa sige, at en kreativ tilgang til litteraturundervisningen fordrer refleksion med hjertet, handling
med handerne og undersggelse med hovedet. I vores empiri forekommer det, at diskursen om krea-
tivitetsbegrebet blandt dansklerere ofte indebarer en forestilling om, at hovedet leegges pa hylden,
og kreativiteten primart foregdr gennem handling med haenderne. Vi kan ud fra projektets tilherende
teoretiske, empiriske og analytiske samspil konkludere, at en helhedsorienteret litteraturundervisning
ikke kraver, at man lagger hovedet pa hylden, men tvartimod er opmaerksom pa den enorme effekt
denne tilgang har pa udviklingen af elevernes metakognitive evner. Kodeordet for at dette kan lykkes
er fordybelse, som ogsd formalsformuleringerne fremhaver som centralt for skolens arbejdsmetoder
og rammer. Og for at eleverne kan fordybe sig i en tekst, ma man som larer vere opmarksom pa de
hooks, der gor, at eleverne kan spejle sig i teksterne, de leeser. Det er nemlig i denne identifikation,
at fortryllelsen kan finde sted som forudsatning for at skabe mellemvarender mellem eleven og tek-
sten. Pa denne made tages teksten tilbage til l&seren og fokus rettes mod, hvad teksten gor frem for,
hvad teksten betyder. Herved bliver vi optaget af, hvad teksten viser os om os selv, om andre og om
verden.

Som navnt i indledende citat af Lene Tanggaard kalder vores samfund og fremtid pa, at skolen bi-
drager til at udvikle elever med en verdensvant identitet og kreativ kapacitet. Folkeskolens formals-
paragraf vagter samme ved at tilskrive folkeskolen opgaven om at danne elever til at 3 tillid til egne
muligheder, gapdmod og forudsetning for stillingtagen samt at handle derefter. Ud fra projektets
undersogelser kan vi konkludere, at der i fordybelsen 1 litteraturundervisningen ligger et enormt stort
potentiale i dannelsen af en verdensvant identitet. Det er nemlig i mellemvarenderne, at empati og
perspektiver pa verden kan udvikles, fordi evnen til at satte sig i andre menneskers sted opstar, nar
elevernes egen levendegorelse og oplevelse med teksten kan finde sted. En helhedsorienteret tilgang
til litteraturundervisningen fordrer altsé plads til fordybelse, da det er heri, at eleverne kan blive hoo-
ked 1 medet med teksten, de laeeser og herved opeve deres indlevelsesevne og fantasi, séledes at en
verdensvant identitet kan blomstre.

Vi kan altsa konkludere, at kreativitetsbegrebet i litteraturundervisningen skal forstas ud fra en pree-
mis om, at kreativitet ikke kun er et individuelt anliggende, men er dybt forankret i sociale og kultu-
relle kontekster. Skolens opgave er at forbinde elevernes erfaringer pa den ene side og det bredere
sociale liv pa den anden. Ikke med henblik pa at kopiere livet uden for skolen, men med henblik pa
netop at udvikle egenskaber hos eleverne, der vil sette dem 1 stand til at forbedre de eksisterende
samfundsmessige praksisser. Det er altsd muligt at haevde, at en kreativ tilgang til litteraturundervis-
ningen fordrer en verdensvendt bevidsthed. Derfor ma en kreativitet tilgang til litteraturundervisnin-
gen have afs@t i et helhedsorienteret perspektiv og dermed forstas i lyset af begrebet verdensvendt-
hed.
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7. Bilag
Bilag 1: Spergsmaél til spergeskema

e Huvilken skole er du tilknyttet?

e Hyvilken argang underviser du i dansk?

e Hvor mange ar har du undervist i dansk?

e Hvordan forstar du som underviser kreativitetsbegrebet i danskfaget?

o Kom med et konkret eksempel pé, hvor du har haft en kreativ tilgang til din undervisning.

e Hvorfra har du din forstaelse af kreativitetsbegrebet? Teoretisk afscet, forskning, egne erfa-
ringer efc.

e Huvilke fordele ser du i at arbejde kreativt i danskfaget? Kom gerne med konkrete eksempler.

o Hyvilke udfordringer ser du i at arbejde kreativt i danskfaget? Kom gerne med konkrete ek-
sempler.

e Oplever du, at det kreever mere af dig som underviser at arbejde kreativt i danskfaget?
Uddyb gerne dit svar med konkrete eksempler.

e Hvordan oplever du, at l&remidler understotter og / eller modarbejder kreativiteten i dansk-
faget?

o Las citatet og kommenter pa, om du er enig eller uenig i Lene Tanggaards tanker om kreati-
vitet. Uddyb gerne mulighederne og udfordringerne ved denne udtalelse med konkrete ek-
sempler.

"Kreativitet krcever tid til fordybelse. Det er ret centralt. Det er der flere peedagogi-
ske forskere, der gor opmeerksom pd. Vi skal passe pd, at vi ikke svigter bornene ved
hele tiden at fortcelle dem, at de skal skifte emne, at de skal videre fra det ene til det
andet. Nogle gange skal vi lcere at lade dem fordybe sig. For det er dér, muligheden
for kreativitet opstar."

e Las citatet og kommenter pa, om du er enig eller uenig i Lene Tanggaards tanker om kreati-
vitet. Uddyb gerne mulighederne og udfordringerne ved denne udtalelse med konkrete ek-
sempler.

"Den kreativitetsfremmende undervisning bor mode drengene dér, hvor de er.
Kneegtene med alle de vilde idéer. Og man skal prove at organisere undervisningen
omkring det. Det kan veere, at drengene skal lcere at leese ved at bruge en computer
eller ved at std pd hovedet. Jeg siger ikke, at det hele skal blive til fri leg. Men jeg
tror, at man i langt hojere grad kan arbejde pa at bygge undervisningen op pa at
made eleven der, hvor han er. At blive modt dér, hvor man er, og som den, man er,
er med til at gore det nemmere for bornene at koble sig identitetsmeessigt til skolens
aktiviteter. Den slags fremmer lceringen."”
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Bilag 2: Interviewguides

Interviewguide til Ayoe Quist Henkel

Projektets problemformulering Hvordan kan en skarpet forstaelse af kreativitetsbegrebet
hos dansklerere kvalificere litteraturundervisningen?

Emner Interviewsporgsmal

Forstaelse af kreativitetsbegrebet e Hvordan forstar du kreativitetsbegrebet 1 litteratur-
undervisningen, og hvad udspringer denne forsta-
else af?

e ErduenigiLene Tanggaards teori om kreativitet
som laeringstilgang snarere end en tilfojelse ved
serlige projekter eller emner?

e Hvorfor tror du, at mange dansklaerere lader sig
skreemme af kreativitetsbegrebet?

o Flere l@rere giver udtryk for, at en stor udfordring
i forbindelse med en kreativ tilgang til litteratur-
undervisningen er, at mange elever har svert ved
at fordybe sig. Hvorfor opleves dette som en ud-
fordring for mange dansklerere? Og hvordan kan
man arbejde med denne udfordring?

e Kan man vende spergsmalet om og sperge, om det
i virkeligheden handler om, at eleverne ikke ved,
hvad det vil sige at fordybe sig? Altsa er det ma-
ske nadvendigt at vende blikket en anden vej?

Litteraturundervisning e Hvordan opfatter du litteraturundervisningen i fol-
keskolen i dag?

e Hvordan synes du, at litteraturundervisningen
burde vaere?

e Hvordan ser du en sammenhang mellem kreativi-
tetsbegrebet og litteraturundervisningen?

o Kan du forestille dig en litteraturundervisning,
som ikke har en kreativ tilgang?

Folkeskolens formalsparagraf og o Flere lerere giver udtryk for, at de synes at std
Fzelles Ml over for et paradoks i deres litteraturundervisning
for at leve op til Feelles Mal, fordi der pd den ene
side forventes at arbejde undersggende og pa den
anden side forventes at nd de mange faglige mal.
Tror du, at det er muligt at tilrettelegge en littera-
turundervisning, der har begge dele for gje?
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Projektets problemformulering

Hvordan kan en skarpet forstielse af kreativitets-
begrebet hos dansklerere kvalificere litteraturun-
dervisningen?

Emner

Interviewsporgsmal

Litteraturundervisning

Kan du nzvne et eksempel, hvor du fagligt
har faet noget ud af litteraturundervisnin-
gen 1 dansk?

Har du arbejdet med en tekst, hvor du kan
huske, at du har lert noget?

Hvordan arbejdede du med teksten? Skulle
du lese nogle bestemte opgaver?

Fordybelse

Har du oplevet at have tid til at fordybe dig
med en tekst i dansk? Hvad beted det for
dig?

Oplever du, at det kan vaere sveert at for-
dybe sig i tekster? Hvorfor / hvorfor ikke?
Hvornar oplever du, at det er nemt? Hvor-
for/hvorfor ikke?
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Bilag 3: Display

Tema

Interview af Ayoe Quist Henkel

Interview af elever

Spergeskemaundersogelse

Kreativitetsbegrebet

“Det handler om det her med at have tid
til fordybelse, og arbejde selvstendigt
og sa selvfolgelig ogséd vaere produce-
rende med skrift og billeder og materia-
ler, og det kan bdde vaere fysiske mate-
rialer og digitalt. Men det her med at
give rum for, at eleverne kan arbejde
fordybende. Altsé der er bade noget
omkring det her med selv at veere med
til at vaelge, hvad de arbejder med, men
ogsa det med at udtrykke sig igennem
forskellige materialer.” [5.48-6.30]

“Og det er ogsé nogle gange denne kri-
tik, jeg mader, nar jeg er rundt med
Grib Litteraturen [...] Der var engang en
leerer, der sagde: “Det er jo ren gak og
lojer”. Og der er det jo vigtigt, at vi kan
skaerpe argumenterne for, hvorfor det er
relevant at arbejde pa den méde og hvil-
ken dyb faglighed, der ogsé er i det, sa
der er ikke bare er klippe klistrer og
papmache” [7.09-7.47]

“Der skal gives plads til fuskeri [...] det
er i mellemrummene at leeringen fore-
gér [...] Relevant at teenke ind i en sko-
lesammenhang. Altsd hvor meget giver
vi egentlig lov til at fuske.” /6.31-7.05]

“Jeg forseger tit at vaere kreativ ved at medbringe
papir, karton, lim og sakse i danskfaget.”

“At byde pa forskellige former for at arbejde med
faget, kreativt og med mulighed for differentie-
ring.”

"Undervisning, der taler til hand og hjerte.”
“Kreativitet er mange ting.”

“At jeg ikke selv er vild med det, fordi jeg ikke har
behovet. At jeg ikke selv er sarlig kreativ med
mine haender.”

“At jeg ikke er en pind kreativ. Jeg har ikke brug
for at lave en kreativ ting om en bog for at forstd
den, men det har andre. Desuden er undervisningen
sjovere, ogsa for lereren”.

“Tjaa.. Det beskaeftiger jeg mig nok ikke sa meget
med.”

“En mulighed for bernene at formidle og omsatte
deres viden, en ekstra dimension og udvidelse til
det eksisterende og kendte, der 1 bedste fald forer
til ny viden og nye muligheder.”
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Litteraturundervisning

“Alt peger i en retning af at litteraturun-
dervisningen har vaeret meget mélstyret
med fokus pa begreber. Og ogsé ofte
uden at gé ind i teksternes eget univers.
For eksempel have nogle dele af en
tekst for at kunne lave noget om per-
sonkarakteristik eller lave noget om
miljokarakteristik, sddan at det har vee-
ret de her faglige ting, der er blevet ma-
let og ikke teksten i sig selv. Ogsa er
det 1 hvert fald og svert at fordybe sig
og fa gode laseoplevelser” [20.04-
20.38]

“Hvorfor dansklerer gerne vil have, at
eleverne skal laese og sa videre, det er
jo bade for, at de bliver gode lesere og
far leesekompetencer, men det er jo for
det eksistentielle perspektiv, at man kan
blive klogere pa sit eget liv og pd an-
dres liv og maske ogsé fa lyst til at
handle anderledes. Og det er noget af
det, som jeg synes ligger i det her ver-
densvendthedsbegreb." [21.37-21.54]

“Vi gennemgik mange noveller,
hvor vi saddan skulle finde genre-
traek 1 dem” [0.20-0.24]

“Jeg husker det som om, at vi bare
skulle lese dem og sé finde genre-
trekkene og sd gennemgik vi dem
sa senere” [0.47-0.52]

“Vi fik teksten og sa fik vi ligesom
de her forskellige punkter, hvor vi
skulle finde ud af, hvor vi ligesom
kunne finde dem, og sa bare gé vir-
kelig meget i dybden med det”
[0.36-0.45]

“Jeg kan meget huske en tekst, vi
skulle analysere, som hed Jom-
fruen, hvor vi sddan virkelig skulle
analysere den og lare at gd rigtig
meget ned i dybden med den”
[0.25-0.31]

“Selv lade eleverne omsatte teksterne vi arbejder
med ved at producere kortfilm, podcast, kunstbille-
der, reklamefilm, praesentationer o. lign, men lige-
ledes at lade eleverne lave en "modeltekst" til det
vi arbejder med. Det kan vere de skal skrive et digt
efter at have last en tekst eller omvendt. Bruge de-
res sanser og skrive ud fra hvad de ser, herer, meer-
ker, smager osv. Lade dem arbejde innovativt med
at lave et kreativt produkt, der loser hovedperso-
nens problem i en tekst. Ogsé lade eleverne komme
med ideer til et kreativt take pa tingene. De elsker
det.”

“Personkarakteristik, ved at arbejde med personka-
rakteristik, far eleverne en skabelon af en mand,
hvorpa de skal tegne og skrive stikord, som beskri-
ver personernes indre og ydre.”

“I forbindelse med lesning af tekster fra Det mo-
derne Gennembrud har mine elever lavet "wanted

plakater" af hovedpersonerne.”

“Jeg har altid et kreativt indslag til vores lesebog.”

Fordybelse

“Det med fordybelse er jo meget oppe i
tiden. Og nogle vil jo give skaermene
skylden og hele det her med elevernes
digitale liv. Og jeg tror ogsa, at det har
en del af skylden for de udfordringer, vi
har. Men tror ikke, at det er hele histo-
rien.” [12.13-12.35]

“Det kunne maske gore, at man fér
en bedre forstaelse af, hvad det er,

man laser og s& maske analysere
det bedre” [1.39-1.45]

“Det er ikke noget, jeg interesserer
mig for, sé jeg fér ikke rigtig fordy-
bet mig i tekster” [1.11-1.16]

“Jeg oplever, at barn sagtens kan fordybe sig og
blive i en opgave i lang tid. Det handler ikke om at
zappe til noget andet. Det handler om at have flere
mader at leere det samme pa..”

“Fordybelsen kommer ikke bare ved at give tid,
men ved at fornemme at noget motiverer og enga-
gerer og sa lave plads i strukturen til at give tid.”
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“Jeg tenker ogsa, at det handler om, at
skolen har veret mélstyret igennem en
arrekke. [...] Ogsé at man lidt har taget
initiativet lidt fra leererne ved mindre
forberedelsestid og sa videre. At sa er
noget af undervisningen blevet sidan
ret altsd kedeligt, eller meget sddan
med, at de sidder meget og skriver i et
Google Dokument. Sa det der med at fa
undervisningen, og ikke nedvendigvis
vak fra skermene, fordi jeg tenker
ogsa, at man kan vere meget kreativ
ved at arbejde med skaerme. S& det er
ikke et enten eller men et bade og. Fa
undervisningen mere over i kroppen og
i sanserne og kunne arbejde fordy-
bende” [12.36-13.40]

“Jeg synes ogsé, at den made at man er
ved at prove at @ndre danskfagets eksa-
miner pa, hvor man med forsegsordnin-
ger prover med portfelje eksamen og
casebaseret eksamen, det synes jeg lige
tapper ind i det her, fordi hvis eleverne
enten skal lave en portefolje eller far en
case og har tid til netop at fordybe sig
og lave et produkt pa baggrund af de
tekster, de far. S tenker jeg, at der er
mulighed for, at man kan begynde at ar-
bejde mere med den her mere dybdegé-
ende lering og lesning igen.” [13.40-
14.21]

“Det er dog meget svert at finde den tid til fordy-
belse i en folkeskole, som lige nu har meget fokus
pa testning, karakterer osv. Der er heller ingen tvivl
om, at vi lige nu star med nogle generationer af
unge, som har meget svart ved at fordybe sig i no-
get. Om det er skeermforbrug, curlingforaldre eller
generel zapperkultur som er drsagen ved jeg ikke.
Det er komplekst.”
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“Det er alle der er blevet mere sddan
méske zapper lidt rundt i forskellige
[...] netop et argument for at arbejde
kreativt, at man glemmer tid og
sted” [14.22-14.43]

“Jeg tror heller ikke, at det er sort hvid.
Jeg teenker ogsa, at elever i dag kan for-
dybe sig.” [17.14-17.20].

Tid og rammer

“En anden kritik, jeg ofte meder og som
jeg helt aktuelt her har madt et par
gange, det er det med at is@r udsko-
lingslerere siger, at “vi har ikke tid til
det, vi skal nd s& meget, vi skal na sa
meget hen imod eksamen. Og der haber
jeg, at vi efterhdnden lidt vil fi vendt
den her skude i forhold til det her med
at arbejde kreativt, fordybende og have
initiativet over pa elevernes banehalv-
del, vaere skabende, arbejde med san-
serne, skabe ting og pa den made ud-
trykke ens tanker og fortolkninger, at
nér der kommer en ny version af faelles
mal, hvor man vil fjerne nogle af alle de
her mal [...] der ligesom er momentum
nu for, at vi kan arbejde med en mere
kreativ og @stetisk baseret forstaelse af
skolen i det hele taget” [7.49-9.05]

“Vi skal jo vere ferdig med bogen
inden for et specifikt omrade, sd det
gik meget hurtigt” [1.38-1.42]

“Man havde god tid til det. Jeg sy-
nes, at det er meget fedt, at man kan
komme i grupper, sa man ligesom
kan diskutere, hvad man har fundet
i teksten, fordi alle folk laeser jo en
tekst forskelligt. S& nogen forstar
en ting pa nogen mader og andre
forstar ting pd andre mader” [2.52-
3.06]

“De storste udfordringer ligger i mere forberedel-
sestid, praktiske og ekonomiske udfordringer
(hvem skal betale for alle de kasser med lego),
samt det at overbevise elever og foraldre om, at
det vi laver lige nu er undervisning og ikke "bare"
leg.”

“Det er tidskreevende, hvis man selv skal finde pa
den dybe tallerken - derfor genialt med f.eks. et lae-
remiddel som “Grib litteraturen”. Vores skolesy-
stem er ikke gearet til det.”

“Det er tidskreevende og kreever meget af mig som
leerer.”

“Undervisningen er provestyret. Alt for mange
krav fra i prevevejledningen til typer af opgivelser,
som ger, at der ikke er tid til at vaere kreativ. Og s
gér der ALT for mange timer til alt muligt ikke-
fagligt ...”

Side 34 af 35




Bilag 4: Eksempel pa caseprove

Case 1

Et forlag, der udgiver litteratur for unge, ensker at fa flere unge til at lcese litteratur. Derfor har de beslut-
tet at fa de unge selv til at preesentere nogle tekster i bogtrailere med det formal at veekke lysten til at
lese teksterne hos andre unge.

| er blevet udvalgt til at lese denne opgave og lave en bogtrailer/skitse til bogtrailer.
Bogtraileren skal laves ud fra den vedlagte novelle: Night Fishing (2023) af Mads Ananda Lodahl.

Krav til jeres produkt — bogtraileren/skitse til bogtrailer:
e  Der skal veere udarbejdet et storyboard pa 3-5 scener
e Der skal vaere en raekke fotos af tekst og billeder, der understgtter formidlingen
e | skal naevne fakta (forfatter, arstal, genre, malgruppe, forlag)
e | skal benytte oplaesning et centralt sted i teksten og speake ind over bogtraileren.

| skal arbejde med falgende tekster i casen:
e Bogtraileren Dig og mig ved daggry: https://www.youtube.com/watch?v=RugOMmWgINc
e Night Fishing (2023) af Mads Ananda Lodahl
e Uddrag af podcast: @stergaards salon (2023) Hvordan far man sine bern til at leese? Anne So-
phie Hermansen har en metode — og den virkede.

| skal vaelge, hvilke programmer/metoder — digitale eller fysiske — I vil anvende til jeres produktfremstil-
ling. | skal anvende en eller flere programmer/metoder, som vi har arbejdet med i undervisningen.

Pa forberedelsesdagen skal | desuden arbejde med de andre tekster og inddrage dem pa relevant vis i
forhold til casens udfordring og produkt.

| skal desuden udarbejde en disposition, som beskriver jeres planlagte mundtlige preesentation af case
og produkt til eksaminationen.
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