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1. Indledning

Bladene fra traeerne forsvinder jo i lgbet af vinteren - og bliver vel til ingenting? Mennesker stammer
da fra chimpanserne? Jeg har da kun gener for gjenfarve i mine gjenceller - hvorfor skulle de veere
andre steder? Forestillinger som disse om verden og virkeligheden, som man danner i hverdagen, og
som afviger fra naturvidenskabens begreber og teorier, kaldes i dansk sammenhang for hverdagsfo-
restillinger (Sjaberg, 2015). Der forefindes megen forskning inden for hverdagsforestillinger i natur-
fagene, herunder biologi. Forskningen er yderst relevant for undervisningen i folkeskolen, idet Allen
og Kambouri (2017) beskriver, at hverdagsforestillingerne kan veere til hinder for at lzere naturviden-
skab, eftersom eleverne kan keempe imod at acceptere, laere og huske. Helldén (2004) har undersggt
svenske bgrn pa 9 til 12 ars tanker om gkologiske processer ud fra enkle eksperimenter og undersg-
gelser af jord, planter og dyr. Helldén kunne konstatere, at elevernes tolkninger skete pa baggrund af
erfaringer fra hverdagen, samt at de benyttede sig af antropomorfistiske forestillinger, hvor de gav
planter og dyr menneskelige egenskaber. Paludan (2000) har undersggt hverdagsforestillinger og
blandingsmodeller inden for de biologiske emner hos gymnasieelever og voksne. Blandingsmodeller
beskriver Paludan som et resultat af undervisningen, hvor hverdagsforestillingerne forbliver, men
blandes med skoleleerdommen. Med udgangspunkt i den viden om hverdagsforestillinger interesserer
jeg mig for, hvordan det star til i folkeskolen i dag inden for biologifaget - i den skole jeg snart traeder
ind i. Det vil jeg gerne undersgge gennem min nedenstaende problemformulering. Forskning tyder
pa, at nogle hverdagsforestillinger aldrig bliver tilstreekkeligt udfordret i skolen (Allen, 2014). Denne
opgave skal ogsa hjelpe til at undersgge, om folkeskolen i 9. klasse har faet udfordret hverdagsfore-
stillingerne. For at kunne udfordre elevers hverdagsforestillinger skal man, som lerer, farst have
kendskab til deres eksistens. Nielsen (2014) har taget udgangspunkt i udvalgte hverdagsforestillinger
inden for naturfagene og kommer med bud pa, hvordan lereren kan undersgge elevers hverdagsfore-
stillinger og understette lering gennem undersggende samtaler, grubletegninger og kommenterede
elevtegninger. Jeg vaelger at undersgge, hvordan kommenterede elevtegninger kan tages i brug for at
undersgge elevers hverdagsforestillinger i biologiundervisningen.

Piaget beskriver, at eleverne: under ingen omsteendigheder ma reduceres til passive modtagere af
bagernes visdom” (Beck, 2015, s. 171). Jordet (2009) beskriver, at et af skolens starste problemer
sandsynligvis er, at skolen hovedsageligt retter sig mod at stimulere hovedet. Sjgberg (2015) beskri-
ver, at nogle hverdagsforestillinger er sa strukturerede og stabile, at de kan vaere svere at a&ndre
gennem et par timers undervisning. Det, der ofte sker nar skolen formidler, er, at der etableres to

parallelle forstaelser; én der er gyldig i skolen og én anden, hverdagsforestillingen, som galder i den
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virkelige verden - parallellzring. Hvis jeg sammenholder disse tre teoretikere, sa er dét at udfordre
hverdagsforestillinger en vanskelig opgave for biologilereren, og undervisningen ber ikke kun sti-
mulere hovedet eller gare eleverne passive. Pestalozzis velkendte metafor hoved, hjerte og hand” er
en tredeling af de naturlige kraefter mennesket besidder, og som skal afstemmes i harmoni for en
alsidig dannelse af det hele menneske. Pestalozzi beskriver, at der kun findes én god undervisnings-
metode, dén der beror pa savel hoved som hjerte og hand (Korsgaard, Kristensen, & Jensen, 2017).
En undervisning, som beror pa Pestalozzis tredeling af hoved, hand og hjerte, vil ud fra de fire teore-
tikere i hgjere grad veaere en made at forsgge at udfordre elevernes hverdagsforestillinger og undga
parallellering. Nar man leeser fagformalet for biologi, beskrives ogsa en undervisning, som skal til-
retteleegges og udfgres med henblik pa det hele menneske. Hovedet kommer i spil med formuleringer
som: “Eleverne skal i biologi tilegne sig feerdigheder og viden om krop og sundhed, gkosystemer,
mikrobiologi, evolution og anvendelse af naturgrundlaget med vaegt pa forstaelse af grundlaeeggende
biologiske begreber, biologiske sammenhange og vigtige anvendelser af biologi” (Bgrne- og
undervisningsministeriet, 2019). En undervisning, hvor handen er i centrum, ses i formuleringer som:
“Elevernes laering skal baseres pa varierede arbejdsformer, som i vidt omfang bygger pa deres egne
lagttagelser og undersggelser, blandt andet ved laboratorie og feltarbejde” (Berne- og
undervisningsministeriet, 2019). Hjertet star samtidig centralt i fagformalet med formuleringer som:
“Elevernes interesse og nysgerrighed over for natur, biologi, naturvidenskab og teknologi skal ud-
vikles, sa de far lyst til at leere mere” (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2019). Fagformalet for
biologi legger dermed op til en undervisning, som beror pa savel hoved som hand og hjerte. Jeg
gnsker derfor at undersgge, hvordan en undervisning med fokus pa denne tredeling, vil kunne bidrage

til at udfordre elevernes hverdagsforestillinger. Dette leder mig til min problemformulering.

2. Problemformulering

Jeg ensker at undersgge omfanget af udvalgte hverdagsforestillinger inden for forskellige fagomra-
der i biologi hos elever i 7.-9. klasse. Dernzst hvordan man som biologileerer kan undersgge elevers
hverdagsforestillinger gennem kommenterede elevtegninger, samt forsgge at udfordre disse hver-

dagsforestillinger gennem en undervisning med fokus pa bade hoved, hjerte og hand.
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3. Begrebsafklaring

3.1 Hverdagsforestillinger

Hverdagsforestillinger anses som produkter af et barns aktive forsgg pa at forsta og forklare verden
og virkeligheden, de oplever uden for skolen, men som afviger fra naturvidenskabens begreber og
teorier (Sjaberg, 2015). Nielsen (2014) beskriver, hvordan eleverne danner hverdagsforestillinger ved
at flette de forskellige ting de oplever, harer og leeser sammen til en indre logik.

Piagets forskning og konstruktivistiske leeringsteori har haft stor betydning for forskningen om, hvor-
dan bgrn tolker haendelser i omverdenen og danner teorier om naturvidenskabelige fenomener. Det
er den laringsteori, som ofte knyttes til forskningen omkring hverdagsforestillinger. En konstrukti-
vistisk model for leering beskrives som, at kundskab dannes og eksisterer gennem aktive processer i
individet. Piaget beskriver, at mennesket i sin teenkning streeber efter at forstd omgivelserne saledes,
der opstar en ligevaegt. Disse forstaelser sker gennem mere eller mindre klart udformede teorier, i og
med sanseindtryk tolkes pa baggrund af forestillinger og forventninger, mennesket har, men som kan
pavirkes af omverdenen og andre mennesker (Helldén, 2004).

Gennem Paludans forskning (2000) er hun kommet frem til nogle forskellige traek ved hverdagsfore-
stillinger. De kan have elementer af en menneskecentreret tankegang, enten antropocentrisk, hvor
mennesket settes i centrum for forstaelsen, og antropomorfistisk, hvor ikke-menneskelige genstande
tillegges menneskelige egenskaber. Hverdagsforestillinger kan veere forstaelser af, at der ikke er no-
get, der er tilfeeldigt - specielt inden for arvelighed og evolution. Et andet centralt treek ved hverdags-
forestillinger er, at de udspringer fra det, der umiddelbart kan ses, fordi man stoler mere pa sine gjne,
end dét andre prgver at bilde én ind. Et fjerde traek er nar en observation patvinges en struktur saledes,
der opstar ligeveegt, og sanseindtrykkene ordnes. Her opfattes f.eks. i helheder, ikke i summen af

enkeltdele og i en enten-eller strukturering i stedet for pa en skala.

4. Metode

4.1 Leesevejledning

| denne opgave undersgges og analyseres tre temaer for at kunne besvare min problemformulering;
tema 1: Hverdagsforestillinger i biologi hos elever i 7.-9. klasse, tema 2: At undersgge elevers hver-
dagsforestillinger, og tema 3: Hvordan udfordres hverdagsforestillinger?

Empiri til tema 1 stammer fra et spgrgeskema, enkelte observationer og et interview. Brugen af spor-

geskema som metode er relevant for denne undersggelse, fordi jeg med spgrgeskemaet har faet flere
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besvarelser, end jeg kunne fa ved kvalitative metoder. Herved tilnermer jeg mig at kunne se, under-
sgge og analysere en tendens for omfanget af udvalgte hverdagsforestillinger i sammenkobling med
hovedsageligt Paludan (2000) og Helldéns (2004) teori om hverdagsforestillinger. Dette benyttes,
idet de har lavet dybdegaende forskning og langtidsstudier inden for selvsamme emne. Desuden har
spargeskemaet som undersggelsesdesign givet mig muligheden for at undersgge, om der er en pro-
gression, eftersom jeg har faet besvarelser fra bade 7., 8. og 9. klasser. Da spgrgeskemaet er egenpro-
duceret, har jeg foretaget review af det, hvorved jeg har haft muligheden for at interviewe to elever i
8. klasse, hvis udtalelser bidrager til analysen. Den kvalitative undersggelsesmetode kan hjalpe mig
med at se bag om besvarelserne i spargeskemaet. Enkelte observationer benyttes ogsa i analysen,
heriblandt en episode fra interviewet, der analyseres i henhold til teorien om parallelleering, hvilket
inddrages for at understrege relevansen af at fa konfronteret hverdagsforestillingerne.

| tema 2 bruges kommenterede elevtegninger til besvarelse af problemformuleringens andet spargs-
mal i henhold til, hvordan elevernes hverdagsforestillinger kan undersgges. Elevtegningerne analy-
seres i sammenhold med teori fra bl.a. Nielsen (2014), som i en dansk sammenhang har forsket en
del inden for omradet.

Jeg var i praktik pa en privatskole, hvorfor megen af min empiri stammer herfra. Dog veelger jeg
alligevel at rette denne opgave og mine refleksioner mod folkeskolen, som har et formal og mal, som
den omtalte privatskole ogsa falger. Dette, fordi jeg vurderer, at undersggelsens vardi er bredere,
omfatter hele folkeskolen og kan sige noget generelt, end blot de undersggte skoler.

| tema 3 inddrages ingen empiri, men derimod praesenterer jeg en model til at besvare pa problemfor-
muleringens sidste spgrgsmal vedrgrende udfordringen af elevers hverdagsforestillinger. Modellen
er baseret pa baggrund af teori og forskning, hvilket jeg vil beskrive i et af de fglgende afsnit. Afslut-

ningsvist konkluderer jeg pa baggrund af mine analyser pa min problemformulering.

4.2 Undersggelsesdesign
4.2.1 Spgrgeskema

Til at besvare problemformuleringen benyttes bl.a. den kvantitative metode, spgrgeskema, se bilag 1.
Jeg blev inspireret af udarbejdelsen af spgrgeskemaet efter en undersggelse af Kjernsli et al. fra 1999
(Norrild & Sillasen, 2017, s. 133). Formuleringerne af undersggelsens spgrgsmal er sket med afsat i
tidligere undersggelser af hverdagsforestillinger hos elever foretaget af Paludan (2000) og Helldén
(2004). Jeg har valgt at undersgge de udvalgte hverdagsforestillinger i mit selvproducerede sparge-

skema med belaeg i disse undersggelser, da jeg sa har en empirisk antagelse om, at de spgrgsmal, jeg
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stiller, ogsa vil kunne belyse min problemformulering tilfredsstillende. Alle spgrgsmal er obligatori-
ske. Hvis eleverne ikke kan svare pa et af spargsmalene, kan de veelge “ved ikke”. Dette er valgt, da
jeg teenker, at eleverne i dette tilfeelde er nedt til at ggre noget aktivt, hvormed de har forholdt sig til
spgrgsmalet i stedet for at lade det veere ubesvaret.

Eftersom det anvendte spargeskema er selvproduceret, har jeg i september 2019 lavet review af det.
Spargeskemaet er blevet testet over to omgange i lille skala med henholdsvis en og to testpersoner.
Farste test skete i forbindelse med en medstuderende, som ikke har en naturfagsprofil, idet jeg for-
moder, at en lererstuderende, som har interesse indenfor naturfag, kan have farre hverdagsforestil-
linger. Jeg antog derfor, at min medstuderende ville have stgrre lighed med de elever, jeg skulle teste
spgrgeskemaet pa i stor skala. Andet review var med to elever fra 8. klasse. Samtalen blev optaget,
og udvalgte dele af transskriptionen fra dette interview er i bilag 2. Interviewet beskrives grundigere
i nedenstaende afsnit. | begge review lagde jeg veegt pa at fa belyst om formuleringer var precise,
forstaelige og af tilpas leengde. Jeg gnskede yderligere at fa svar pa spgrgeskemaet, samt hgre be-
grundelsen pa valget. De to review gav anledning til preecisering og omformuleringer af flere spargs-
mal.

Indsamlingen af empiri skete med samme fremgangsmade. Jeg laeste spargsmalene op for, at ingen
med laesevanskeligheder grundet ordblindhed eller dansk som andetsprog skulle vere til hinder for
at kunne deltage i undersggelsen.

Til analysen benytter jeg den procentvise fordeling af elevernes besvarelser placeret pa de forskellige
svarmuligheder fordelt pa deres klassetrin, samt en samlet procentfordeling for alle udskolingsele-

VErne.

4.2.1.1 Kvalitet, repraesentativitet og bortfald

Spergeskemaundersggelsen forlgb i oktober 2019 og januar 2020. Jeg spurgte 272 elever, og har faet
268 besvarelser. | undersggelsen er der derfor en lille frafaldsprocent pa 1,5 %, hvormed svarprocent
for spargeskemaet ifglge Boolsen vurderes til at veare stralende (Schliintz, 2016). Resultaterne fra
spargeskemaet stammer fra 15 udskolingsklasser; tre klasser (en 7.-, 8.- og 9. klasse) pa en landsby-
skole uden for en storby, syv klasser (to 7.-, to 8.- og tre 9. klasser) pa en privat skole placeret centralt
i en storby, og fem klasser (to 7., to 8. og en 9. klasse) pa en skole i en storby i et sociokulturelt
udfordret omrade med en stor andel af elever med anden etnisk baggrund. Som tidligere omtalt var

jeg i praktik pa privatskolen, og de andre skoler er udvalgt for at sikre en starre reprasentativitet.
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Jeg var opmarksom pa, at et for langt spgrgeskema kan reducere respondenternes interesse, hvormed
kvaliteten af spgrgeskemaets reliabilitet ville mindskes. Derfor valgte jeg kun at undersgge ti udvalgte
hverdagsforestillinger, hvormed jeg vurderer, at jeg stadig bibeholdt elevernes interesse, og kvaliteten
blev fastholdt.

4.2.2 Interview

Jeg har ogsa benyttet en kvalitativ metode i form af et interview, som blev udfart d. 27/9 2019 pa en
folkeskole i en storby kl. 11:35-12:00. Interviewet blev foretaget af undertegnede med to 8. klasses
elever. Jeg valgte at foretage interviewet med to elever i stedet for individuelle interviews for at skabe
starre tryghed. Elevernes klasseleerer fik den ngdvendige godkendelse fra elevernes forzldre til at
foretage og optage interviewet. Data fra interviewet er produceret omkring spgrgeskemaet, der var
under review. Vi diskuterede ordlyden af spgrgsmal og svarmuligheder. Desuden fik jeg besvarelser
og begrundelser for elevernes svar.

Udvalgte dele af transskriptionen kan ses i bilag 2. Jeg har udvalgt de dele af transskriptionen, hvor
eleverne begrunder deres besvarelse. Her var meningskodningen gennem ordet "’hvorfor” og fordi”.
Disse uddrag kan give en starre forstaelse af hvad, der kan ligge bag de besvarelser, jeg har faet
gennem den kvantitative undersggelse. Desuden inddrager jeg en episode, som skal analyseres i for-

bindelse med en mulig parallellzring.

4.2.3 Observation
Jeg inddrager observationer fra interviewet samt fra klassebesgg i forbindelse med indsamlingen af

spargeskemaet. Observationerne er sket med total deltagelse, idet jeg er igangseetter og en del af den
praksis, som finder sted (Jacobsen, Hillersdal, & Walker, 2010).

4.2.4 Kommenterede elevtegninger

Til undersagelser af barns forstaelser og hverdagsforestillinger har kommenterede elevtegninger, som
i den internationale forskning kaldes annotated drawings, leenge veeret brugt som vaerktgj (McNair &
Stein, 2001; Georghiades, 2004; Heng & Karpudewan, 2017; Andersson, Lofgren, & Tibell, 2020).
Barnenes egne tegninger bliver brugt til at udforske elevers ideer og forstaelser for at undga, at ele-
verne foler sig hemmet i at skulle udtrykke sig verbalt (Heng & Karpudewan, 2017).

| et biologiforleb om evolution i en 8. klasse i november og december 2019 blev kommenterede

elevtegninger brugt til at undersgge elevernes mulige hverdagsforestillinger. Jeg har inddelt de 18
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elevtegninger for forlgbet ud fra hvilken forstaelse, eleverne giver udtryk for, se tabel 2. Derudover
har jeg inddraget nogle af de kommenterede elevtegninger far og efter forlgbet, se bilag 3, til brug i
min analyse af problemstillingens andet spgrgsmal vedrarende undersggelsen af elevers hverdagsfo-

restillinger.

4.2.5 Model

Til besvarelsen af det tredje spargsmal i min problemformulering, om hvordan hverdagsforestillinger
udfordres i biologiundervisningen, har jeg valgt at konstruere en model med forskellige tiltag under
hoved, hand og hjerte, se model 1. Modellen er ikke tiltenkt som et entydigt og endegyldigt svar pa
problemformuleringen, men et vaerktgj til biologilereren, saledes undervisningen har en mere ekspli-
cit tilgang til udfordringen af elevernes hverdagsforestillinger. Samtidig indteenkes en mere alsidig
dannelse af det hele menneske, hvilket jeg anser for en af de vigtigste opgaver i folkeskolen. Det vil
0gsa sige, at andre tiltag, som ikke er beskrevet i modellen, kan bidrage til at udfordre hverdagsfore-
stillinger. Jeg har valgt netop at inddrage disse ud fra forskning om, hvordan hverdagsforestillinger
udfordres (Allen, 2014), og ved at se nermere pa lering i skolen og lering i hverdagen, hvor hver-

dagsforestillingerne opstar.

4.3 Validitet og reliabilitet

| dette afsnit vurderes validiteten og reliabiliteten af de fire metoder benyttet i denne undersggelse.
Jeg har forsggt at skabe transparens og lave en grundig metodebeskrivelse for at gge hele undersg-
gelsens validitet og reliabilitet.

Spergeskemaets validitet er vurderet ud fra tre validitetsmetoder; indholds-, begrebs- og face validitet
(Schliintz, 2016). Spargeskemaets face validitet er gget, idet jeg gennem andet review har givet spar-
geskemaet til potentielle respondenter. Indholdsvaliditeten er mindsket, idet undersggelsen er kvan-
titativ. Hverdagsforestillinger er, som tidligere afklaret, produkter af et barns forsgg pa at forsta og
forklare verden, hvorved de er personlige og selvkonstruerede. Derfor vil mit spgrgeskema med af-
krydsninger af svarmuligheder ikke veaere elevernes hverdagsforestillinger netop fordi, de ikke har
faet lov til selv at formulere dem. Nar det er sagt, har eleverne stadig kunnet afkrydse i den mulighed,
som stemmer overens med deres forestilling. Eftersom eleverne ikke overvejende har besvaret “ved
ikke”, ma det netop, efter min tolkning, vare fordi, en svarmulighed har vearet meget lig deres egen
forestilling. Der er en overensstemmelse mellem mine data og de resultater, som bade Helldén og

Paludan gennem deres forskning er naet frem til. Dermed er der en gget begrebsvaliditet. Da, jeg i
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mine konklusioner tager det forbehold vedrgrende opgavens mindskede indholdsvaliditet, vurderer
jeg ellers metoden for valid, idet spargeskemaet er medvirkende til at belyse min problemformule-
ring.

Reliabiliteten kan vare udfordret i spgrgeskemaet, nar jeg sparger ind til elevernes forstaelser, idet
mine resultater derved afhanger af, hvilke elever jeg har spurgt, og det vil vare svert at fa samme
resultater ved en ny test. | og med at jeg, efter min vurdering, har en god starrelse pa respondentgrup-
pen pa 268 elever, vil det dog veaere med til at gge undersggelsens reliabilitet og generaliserbarhed,
idet man hermed vil se tendenser, og én elev ud af alle har mindre udfald. De to review, jeg har
foretaget pa mit spergeskema, gar, at jeg har mindsket graden af tvetydigheder, fejl og utydelige
formuleringer, hvormed jeg har gget spargeskemaets reliabilitet. Ud fra besvarelserne til spargsmal
9 kan ses, at 22,4 % af de adspurgte svarede “’ved ikke”. Denne store procentdel indikerer, at respon-
denterne er i tvivl om meningen med spgrgsmalet eller ikke kender svaret. Dette spagrgsmal har en
udfordret reliabilitet, som jeg derfor ikke kan konkludere pa.

Validiteten for interviewet vurderes tilfredsstillende, idet metoden gar det muligt at komme bag ele-
vernes svar pa spargeskemaet og er derfor den rigtige metode til formalet. Derudover er interviewet
optaget og efterfglgende transskriberet i hele sin leengde. Udveelgelsen er samtidig sket gennem me-
ningskodning. Jeg vurderer, at interviewets reliabilitet er tilstraekkelig, da det ogsa hjaelper mig til at
se svagheder i spgrgeskemaet, som de 268 respondenter ikke kan give mig. Jeg sparger kun ind til to
elevers forstaelser, og kan derfor ikke veere generaliserende.

Validiteten for mine observationer kan vere svaekket, da det er mine egne observationer med total
deltagelse, som farst efterfalgende er skrevet ned. Dog understgttes mine observationer gennem tri-
angulering af enten interviewet eller spargeskemaet, hvormed validiteten opretholdes. Jeg forsgger
at gge reliabiliteten af mine observationer ved at give en grundig og udfarlig beskrivelse af konteksten
og det oplevede.

Validiteten for de kommenterede elevtegninger vurderes tilfredsstillende, idet jeg besidder tegnin-
gerne fysisk. Jeg har udvalgt syv tegninger, som ligger til baggrund for min analyse. Tegningerne er
udvalgt, saledes de repraesenterer stgrstedelen af klassen, og derved vurderer jeg ikke, at metodens
validitet svaekkes. Jeg vurderer, at de kommenterede elevtegningers reliabilitet er tilstreekkelig ved,
at jeg er transparent i min metode. Jeg kan ikke pa baggrund af tegninger fra 18 elever vaere genera-
liserende, men de giver mig en vasentlig og dokumenteret indsigt i den konkrete situation. At de
kommenterede elevtegninger bliver brugt til et forlgb i evolution, er blot et eksempel pa, hvordan de

kan benyttes i biologiundervisningen generelt.
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5. Tema 1: Hverdagsforestillinger i biologi hos elever i 7.-9. klasse

Ved hjeelp af bearbejdning af spgrgeskemabesvarelserne kan jeg nu undersgge tendenser i omfanget
af udvalgte hverdagsforestillinger inden for forskellige fagomrader i biologi hos elever i 7.-9. klasse.
Jeg starter ved spgrgsmal 6, se tabel 1, hvor der ses en tydelig tendens, idet 61,9 % af alle udskolings-
eleverne svarer pa hverdagsforestillingen: ”Blomsten opfanger sollys og vand som naring til planten”

til spgrgsmalet om, hvorfor planterne har blomster.

Hvorfor har planterne blomster? 7. klasse 8. klasse 9. klasse I alt

Blomsten har betydning for plantens formering 21,6 % 34,9 % 28,9 % 28,4 %
Blomsten er kun til for insekternes skyld 9,1% 0% 11,3% 7,1%
Blomsten opfanger sollys og vand som neering til planten 65,9 % 61,4 % 58,8 % 61,9 %
Blomsten gnsker at veere fin for mennesker 0% 1,2% 0% 0,4 %
Ved ikke 3,4% 2,4% 1% 2,2%

Tabel 1: Svarfordelingen i procent ved spargsmal 6 i spargeskemaet

| Helldéns (2004) undersggelse af en 3. klasse, som navnt i indledningen, beskrev starstedelen af
eleverne, at blomster vil veere fine for mennesker, mens de andre elever fordelte sig pa andre forkla-
ringer - ogsa den naturvidenskabelige forklaring. Kun én respondent i 8. klasse valgte svarmulighe-
den, at blomsten vil veere fin for mennesker som en begrundelse for, at planter har blomster. Dog vil
jeg alligevel stille mig kritisk overfor denne ene besvarelse, idet jeg observerede flere elever, som
gjorde grin af netop denne svarmulighed, da vi naede dette spgrgsmal. Pa landsbyskolen sad tre 7.
klasses elever pa bagerste raekke. Jeg har lige laest spargsmal 6 op, da den ene elev, som sidder lidt
»casual” pa stolen med numsen placeret pa midten af stolen i stedet for helt bagtil, vender blikket
mod de andre to og halvt hvisker i et fnis: ’den ensker at vaere fin for mennesker”, hvortil der svares:
“haha ja, det er svaret.” I situationen frygtede jeg for mine data, idet situationer, hvor eleverne ikke
tager spergeskemaet alvorligt, kan mindske reliabiliteten. Og netop sadan tolkede jeg situationen.
Men det var dog alligevel ikke den dag, besvarelsen kom ind pd ”Blomsten ensker at vere fin for
mennesker.” Jeg havde i produktionen af spgrgeskemaet diskuteret netop denne svarmulighed med
min vejleder, idet vi havde en forventning om, at nogle elever kunne fgle sig talt ned til ved sadan en
formulering. Jeg valgte dog alligevel at medbringe svarmuligheden, idet jeg mente, den havde et stort
analysepotentiale i sammenligning med Helldéns forskning. Hvorom alting er, har 0,4 % af udsko-
lingseleverne i undersggelsen svaret, at planter har blomster, fordi blomsten gnsker at veere fin for
mennesker. Hvis vi sammenligner disse resultater med Helldéns undersggelse, sa kan vi sige, at det
kunne tyde pa, at elever i lgbet af deres skolegang rykker vaek fra at benytte sig af antropomorfistiske

forestillinger, hvor blomsten har menneskelige egenskaber som at have gnsker samt antropocentriske
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forestillinger, hvor mennesket er i centrum for forstaelsen - det er mennesket, blomsten vil vare fin
for. Dog kan sadanne forestillinger stadig finde sted hos en 8. klasses elev. Under interviewet gav
interviewperson 1 udtryk for en antropocentrisk forestilling i forbindelse med spargsmal 2, se bilag
2, hvor eleven beskrev evolution som: udviklingen gennem dyr, bakterier, mennesker, og sa tenkte
jeg, det ma jo slutte indtil mennesket, for det er jo ligesom det sidste, som vi har faet lavet” (bilag 2,
19-20).

Undersagelsens resultater af spgrgsmal 6 viser dog midlertidig, at en anden hverdagsforestilling er
blevet mere plausibel for 61,9 % eleverne; ”’blomsten opfanger sollys og vand som nering til planten”,
hvor den naturvidenskabelige forstaelse er “blomsten har betydning for plantens formering”. Disse
data, for at opsummere, indikerer tendenser pa, at undervisningen i gkologi ikke har udfordret hver-
dagsforestillinger, eleverne kan have, og hverdagsforestillingen kan jf. Allen og Kambouri hindre
leering af naturvidenskab, idet eleverne kan keempe imod at acceptere, laere og huske.

Hansen (2009) beskriver hvordan ens brug af sproget indikerer, hvilken forstaelse man har om evo-
lution. Han skildrer en sakaldt ’sproglig lamarckisme”, hvor der benyttes fraser som: dyret har til-
passet sig miljoet”, som om det er noget, dyret har gjort eller intenderet. Dette omfatter ikke de me-
kanismer, som leegger bag den darwinistiske evolution. | spargsmal 3 har jeg netop forsggt at under-
sgge formuleringerne vedragrende evolutioner tilpasning, hvor jeg undersgger hverdagsforestillinger
med viljestyrede formuleringer som “har laert”, ”har skaffet” og “har mattet strackke sig”. Disse for-
muleringer tilslutter lige under halvdelen af respondentgruppen sig (49,7 %), se bilag 1. Disse resul-
tater underbygges i interviewet, hvor interviewperson 2 giver udtryk for en sproglig lamarckisme,
idet eleven siger, at girafferne: “’har skulle streekke sig langt op for at kunne na de lange blade. Og det
har deres bgrn sa ogsa haft den lange hals, og sa har det bare fortsat sddan hele tiden” (bilag 2, 28-
29). Disse resultater indikerer, at en stor del af de adspurgte elevers forstaelse af evolution kan tendere
til et lamarckistisk syn, hvor forstaelsen er, at erhvervede egenskaber kan nedarves, og at de levende
organismer tilpasser sig det omgivende miljg, fordi de har en indre drift (Skadhede, Selchau, Lytzen,
& Leth, 2018). Paludan beskrev desuden det treek ved hverdagsforestillingen, at intet er tilfaeldigt. En
sadan hverdagsforestilling kan igen jf. Allen og Kambouri vaere til hinder for at leere den naturviden-
skabelige darwinistiske forstaelse.

| spargeskemaet skulle eleverne afkrydse deres klassetrin, hvorved jeg kunne undersgge, om der sker
en progression i elevernes besvarelse i takt med, at de har faet mere biologiundervisning. Derudover
har det andet review med interview af to 8. klasses elever fra en helt fjerde skole bidraget til indsigt

i, hvordan deres besvarelser ogsa nogle gange har begrundelse i, at de har haft undervisning indenfor
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emnet, samt mangel pa samme (bilag 2, 31-33+48-49). Bl.a. ses det, at svarprocenten pa den natur-
videnskabelige forstaelse til spargsmal 3, se bilag 1, som omhandler evolutioner tilpasning, stiger
fra 7. klasse pa 30,7 % til 50,6 % i 8. klasse til 50,5 % i 9. klasse. Hvilket fra 7. til 9. klasse er en
procentvis stigning pa 64,5 %. Denne stigning indikerer, at eleverne gennem udskolingen far en starre
forstaelse af evolutionzr tilpasning, som er mere baseret pa den naturvidenskabelige forstaelse gen-
nem undervisningen. Nar jeg analyserer pa progressionen, ma der tages det forbehold, at jeg sparger
elever, som ikke har haft den samme undervisning eller lzrer. For at undersggelsen var optimal til at
analysere progressionen, skulle jeg have fulgt og spurgt de samme klasser i bade 7., 8. og 9. klasse.
Men alligevel er der nogle falles mal, eleverne skal opna i biologiundervisningen, og den samme
afgangsprave, som lererne stiler mod at forberede deres elever til, hvorfor jeg alligevel analyserer
dataene for at se tendenser.

| spgrgsmal 5, se bilag 1, vedrgrende nedbrydning af dade dyr og planter ses de hverdagsforestillin-
ger, som Helldén (2004) beskriver i sine undersggelser, til stadighed at have sin grobund i elevers
forstaelser om nedbrydning. Sarligt at alle slutprodukter bliver lavet om til jord, hvortil en femtedel
af eleverne svarer, samt, at dede dyr og planter bliver til ingenting og forsvinder, hvilket en femtedel
af eleverne svarer i 7. klasse, hvilket dog i bade 8. og 9. klasse ligger omkring en sekstendedel af
besvarelserne. Forklaringer herfor, som blev givet af elever i 2. og 4. klasse i Helldéns undersagelse,
stammede bl.a. fra erfaringer med, at bladene pa jorden om efteraret jo var vaek aret efter. Andre
elever i Helldéns undersggelse forklarede, at bladene blev nedbrudt til jord, mens andre igen kunne
beskrive, at bakterier hjalp til ved denne proces. Eleverne beskrev ikke, at det meste materiale af en
nedbrydning gar over pa gasform som vand og kuldioxid. I min undersggelse ses det, at 20,5 % af 7.
klasses eleverne har hverdagsforestillingen, at dgde dyr og planter nedbrydes til ingenting. Grundet
det kvantitative spgrgeskema vil jeg aldrig kende begrundelsen for disse besvarelser, og samtidig
svarede de interviewede elever med den naturvidenskabelige forstaelse. Derfor ma jeg analysere for-
klaringer ud fra Helldéns og Paludans undersggelser. Noget tyder i dette tilfeelde pa, at nedbrydnings-
begrebet ikke er veludviklet i udskolingen. Om dette skyldes erfaringen med at bladene, som er for-
svundet, nar sneen smelter, at delvist nedbrudte blade har huller eller dét, at bladet ikke leengere er et
blad, fordi det er blevet noget andet, kan veere mulige svar (som s mange andre). At alle slutproduk-
ter omdannes til jord, er en hverdagsforestilling, som flere af eleverne i hele udskolingen har; nemlig
19,8 %. Igen kan jeg gisne om begrundelsen, men jord ér et af slutprodukterne i nedbrydning og dét
slutprodukt, som er synligt for os. Ved begge to svarmuligheder ses igen dét af Paludans traek ved

hverdagsforestillinger, at de kan veere opstaet ud fra, hvad eleverne kan se. At vand og kuldioxid

Side 12 af 37



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

Joan Randrup, A160231 Professionsbachelorprojekt 12/5-2020
Leereruddannelsen Aalborg, UCN Se, hvad jeg teenker!

fraspaltes pa gasform, kan vi ikke observere direkte med vores gjne, og dermed ikke umiddelbart
have visuelle erfaringer med fra hverdagen. Elever kan derimod have erfaringer med kompostering,
som alene kan holde hverdagsforestillingen i live. | og med at der ikke sker en progression i denne
hverdagsforestilling, sa viser mine resultater en tendens, at ogsa hverdagsforestillinger inden for ned-
brydning ikke udfordres i folkeskolen. Dog ses der i resultaterne en progression i andelen af eleverne,
som svarer med den naturvidenskabelige forstaelse, fra 42 % i 7. klasse til 71,1 % i 9. klasse. Den
procentvise stigning er dermed 69,3 %.

Under mit interview af de to 8. klasses elever studsede jeg over noget, interviewperson 1 sagde under
spgrgsmal 7, der omhandler insekter. Jeg hgrte noget, som for mig kan tyde pa, at der er sket en
parallelleering i henhold til Sjgbergs teori, som beskrevet i indledningen. Lad mig prasentere han-
delsen. Det var tydeligt, at vi befandt os pa en skole: Interviewet foregar i Kreatopia, et lokale fyldt
med pap og papir, tuscher, limpistoler og sakse fordelt rundt pa fire hgjborde. Vi sidder ved et bord,
hvor vi har skubbet alt det kreative lidt veek. Undertiden kan man hgre frikvarteret, som buldrer afsted
udenfor lokalet, hare to piger skrale I want it that way”, et af Backstreet Boys storhits. Overfor mig
sidder en elev helt stille pa sin stol, lidt foroverbgjet som teenagere jo ofte kan. Ved spgrgsmalet om,
hvad der ikke er et insekt, svarer eleven graeshoppe, og som begrundelse herfor var, at det blot er
falelsen af, at en graeshoppe ikke er et insekt. Idet eleven konfronteres med et meget skolebaseret
spergsmal som: "Hvad kendetegner et insekt,” kan eleven svare helt korrekt; 6 ben.” Ifelge Paludan
(2000) vil et spgrgsmal, som harer skolen til, aktivere skoleviden, maske ogsa dét, at jeg, som leerer-
studerende, der ogsa repraesenterer skolen, stiller det, medvirker til, at eleven ma grave efter den
rigtige besvarelse i en skolekontekst. Jeg karakteriserer spargsmalet som skolebaseret idet, jeg be-
nytter ordet “kendetegner,” som ofte bruges i biologien til beskrivelser og begreber. Ydermere kan
eleven ogsa svare, at edderkoppen har 8 ben. Eleven @nser ikke, at dette reesonnement har gjort, at
eleven har besvaret spgrgsmalet naturvidenskabeligt korrekt. Dette tolker jeg som, at der er sket en
parallellering. Spergeskemaet blev besvaret med hverdagsviden, mens mine efterfglgende spergsmal
blev besvaret med skoleviden. Derved et tegn pa, at der er sket en mulig parallellring. Eleven kan
sagtens i skolesammenhang forklare begrebet insekt. Men idet eleven konfronteres med insekter og
ikke-insekter, benytter eleven ikke begrebet til at skelne mellem dem. Her inddrager jeg det traek af
Paludan, som omhandler helheder; eleven kigger ikke pa summen af enkeltdele, her antallet af ben,
men dét, at en edderkop ligner et prototypisk insekt. Parallellzering, som denne episode indikerer,
understreger ogsa vigtigheden af at udfordre hverdagsforestillinger, idet den viden eleverne opnar i

skolen, ellers kun benyttes i en skolesammenhang.
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Ud fra min empiri ses tendenser pa, at der sker en progression i lgbet af udskolingen i forbindelse
med, at nogle hverdagsforestillinger udfordres og en starre andel elever tilslutter sig den naturviden-
skabelige forklaring pa feenomener. Men samtidig ses der stadig udtalte hverdagsforestillinger hos
starre andele af elever, som altsa i lgbet af udskolingen ikke er blevet udfordret. Noget tyder pa, ud
fra min undersggelse, at der i undervisningen ikke har vaeret eksplicit fokus pa disse hverdagsfore-
stillinger, hvorfor eleverne har kunne bibeholde disse uudfordret og parallelt med biologiundervis-
ningen. Den forskning, jeg har baseret mit spgrgeskema pa, blev udgivet i 2000 og 2004 af henholds-
vis af Paludan og Helldén. De har beskrevet flere hverdagsforestillinger inden for biologien hos bgrn,
unge og voksne, men alligevel i dag 20 henholdsvis 16 ar senere, tyder min undersggelse pa, at ele-
verne stadig gar ud af folkeskolen med hverdagsforestillinger i behold. Hverdagsforestillinger kan
hindre naturvidenskabelig leering. Min undersggelse skaber derfor incitament til, at vi, biologileerere,
bar have mere fokus pa elevernes hverdagsforestillinger. Dette leder derfor til, hvordan biologileare-
ren eksplicit kan saette fokus pa disse hverdagsforestillinger i undervisningen.

6. Tema 2: At undersgge elevers hverdagsforestillinger

International forskning har vist, at leerere sjeldent har eller bruger tid pa at identificere forforstaelser
og hverdagsforestillinger, men at dette kendskab netop er essentielt for at kunne planlaegge en under-
visning, som forsgger at udfordre og modificere hverdagsforestillingerne til naturvidenskabelige for-
staelser (Kambouri, 2016). Nielsen (2014) har beskrevet, hvordan kommenterede elevtegninger kan
veere et veerktgj for naturfagslareren til at undersgge elevernes forforstaelser og hverdagsforestillin-
ger samtidig med, at de kan benyttes til formativ evaluering og feedback til eleverne. Kirkeby (2020)
fortalte til et foredrag, hvordan tegninger kan inddrages i skolen for at gare hvert enkelt barns leering
synlig. Samtidig beskrev hun, hvordan der i skolen i dag ofte er fokus pa det talte og det skrevne
sprog, mens vi glemmer alle de andre sprog, man kan udtrykke sig pa, f.eks. tegninger. Hun vurderer,
vi kan fa barn med, som vi ikke far, har kunnet hgre. At dét at benytte flere forskellige udtryksformer
er inkluderende.

De kommenterede elevtegninger som nogle 8. klasses elever producerede i et forlgb om evolution i
biologiundervisningen var en sand guldgrube for mig, som biologilerer, til at undersgge alle elevers
forforstaelser og eventuelle hverdagsforestillinger om, hvad evolution er. Jeg har inddelt alle elevteg-
ningerne under overskrifterne; udvikling fra bakterier til mere avancerede dyr, udvikling i en livscy-

klus, og udvikling fra abe til menneske. Fordelingen kan ses i tabel 2.
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Udvikling fra bakterier til mere avan- | Udvikling i en livscyklus Udvikling fra abe til menneske

cerede dyr

2 11,1% 4 222% 12 66,7 %

Tabel 2: Fordelingen af forstaelser ud fra elevtegninger

Elevtegningerne lerte mig, at der var et par elever, som havde en forforstaelse for evolution som
veerende en udvikling fra bakterier til mere avancerede dyr, og at udviklingen startede i vand for
senere at beveage sig op pa land. Et eksempel pa dette kan ses i bilag 3 under elev 5. Dysthe (1997)
beskriver grundleeggende treek ved det dialogiske og flerstemmige klasserum, hvor bl.a. elevernes
forskellige stemmer skaber et leeringspotentiale, hvor leereren kan anerkende elevernes stemmer ved
at citere elevprodukter som den kommenterede elevtegning, elev 5 havde produceret. Denne elevs
kommenterede tegning kan skabe mulighed for en god dialog i klassen om, hvad evolution er fremfor
at inddrage en lignende model fra en lerebog. Derudover gav de kommenterede elevtegninger ogsa
stort indblik i de hverdagsforestillinger eleverne besad inden pabegyndelsen af forlgbet. Far-tegnin-
gerne var preeget af to (mulige) hverdagsforestillinger. Den ene “mulige” hverdagsforestilling, som
66,7 % af eleverne i den undersggte 8. klasse tegnede, er, udviklingen fra abe til menneske, som
eksempel kan elev 3 og 4s far-tegninger i bilag 3 ses pa dette. Jeg skriver "mulige”, fordi elev 3,
ligesom mange andre i klassen, tegner en ”abe”, men de beskriver ikke, om den er nulevende eller
stamfader til bade mennesker og chimpanser. Derfor bgr man, som biologilarer, undersgge dette
grundigere for at fa indblik i, om elevernes forstaelser bygger pa en hverdagsforestilling eller natur-
videnskabelig forklaring. Til dette kan biologilaereren benytte autentiske spargsmal, beskrevet af
Dysthe (1997), som er spgrgsmal, lereren ikke allerede kender svaret pa, fordi de spgrger ind til
elevens forstaelse, hvorfor sadanne spgrgsmal ogsa har et stort leeringspotentiale. Fra spgrgeskema-
undersggelsen, se bilag 1, kan man se, at lidt over 50 % af udskolingseleverne besidder en hverdags-
forestilling, som omhandler, at mennesker enten stammer fra chimpanserne eller fra de nulevende
aber. Hvorfor sandsynligheden for, at eleverne har tegnet en nulevende abe, er stor. Elev 4 tegner en
orangutang, en nulevende abe, hvorfra eleven i sin tegning beskriver, at mennesket er udviklet fra.

Den anden hverdagsforestilling, som flere elever tegnede, var, at evolution foregar i en levende orga-
nismes livscyklus eksempelvis fra puppe til sommerfugl eller fra frg til blomst/tree. Dette er en hver-
dagsforestilling, som jeg ikke er stgdt pa i litteraturen og forskningen omkring hverdagsforestillinger.
Eksempler pa disse tegninger kan ses under elev 1 og 2s far-tegninger i bilag 3. Jeg teenker, at eleverne
maske har sammenflettet begreberne evolution og udvikling. Elev 2 kalder f.eks. sin tegning for
”Sommerfuglens evolution” og illustrerer, hvordan sommerfuglen udvikler sig fra puppe til sommer-

fugl.
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Sammenfattende kan elevtegninger bruges som verktgj til formativ evaluering for underviseren bade

af eleverne til feedback men ogsa af den planlagte undervisning. Idet biologileereren nu kender til

elevernes forforstaelser og hverdagsforestillinger, kan laereren ogsa vaelge hvilke stofomrader, der

volder problemer, og derfor skal prioriteres i undervisningen. Pa den made kan leereren arbejde pro-

cesdidaktisk, hvor lereren i selve undervisningssituationen planlaegger og evaluerer pa baggrund af
elevernes indspil (Hedegaard-Sgrensen, 2013).

Nielsen (2014) har desuden forsket i brugen af kommenterede elevtegninger far og efter et givent

forlgh. Far-tegningerne tydeligger elevernes forforstaelser og hverdagsforestillinger for laereren,

samtidig med efter-tegningen synliggar om disse hverdagsforestillinger er blevet udfordret i en mere

naturvidenskabelig retning. Efter-tegningerne efter endt forlgb om evolution viste, at eleverne havde

opnaet ny viden i sammenligning med fer-tegningerne. Som eksempel inddrager jeg efter-tegnin-

gerne fra elev 3 og elev 6, se bilag 3 og figur 1. Elev 3 har i undervisningen opnaet den forstaelse, at

evolution bunder i tilfeeldigheder indenfor det genetiske materiale, kennet formering og mutation,

hvor eleven har tegnet et lykkehjul og skrevet: ”Det er som at dreje pé et lykkehjul og se hvad du

far”. Et treek ved hverdagsforestillinger er, at intet er tilfeeldigt - hverdagsforstaelsen har ikke let ved

tilfeldigheder. Hvilket denne elev ikke giver udtryk for at besidde. Sadan tolker jeg ikke elev 6s efter-

tegning, se figur 1. Denne elev giver efter min vurdering udtryk for at have dannet en blandingsmodel,

som er beskrevet af Paludan (2000). Blandingsmodeller er ofte et resultat af undervisningen. Hver-

dagsforestillinger bestar, men bliver blandet med dele af skoleleerdom. Eleven kommenterer til sin

tegning, som ellers illustrerer den darwinistiske evolution, at: ”Evolition er nar et vaesen skaber nye

treek (pa eller i kroppen) ubevist for

F e -4 - \_ at 4 bedre muligheder”. Eleven be-

/ % AN P N skriver altsd en ubevidst bevidst

/ handling, idet den beskrives som

, ‘ TN “ubevidst” men vasnet “skaber nye

trek”, og det geores “for at fa bedre

muligheder”.  Blandingsmodellen

bestar, efter min vurdering, i, at ele-

ven har den hverdagsforestilling, at

evolutionen ikke kan veere tilfaldig,

men derimod intenderet og ngdven-

Figur 1: Kommenterede elevtegning efter endt undervisningsforlgb, tegnet af elev dig som efterfglgende er blandet
6. H
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sammen med skolelerdommen, at det netop beror pa tilfeeldigheder, og at dyrene ikke styrer begi-
venhederne - at det er noget, der sker ubevidst.” Og i blandingsmodellen bliver det ubevidste bevid-
ste altsa muligt. For at ssmmendrage kan elevernes efter-tegninger ogsa give laereren en vigtig viden
om elevernes nye forstaelser, om undervisningen er gaet som intenderet, og om hverdagsforestillin-
gerne er blevet udfordret.

Sammenfattende kan det konkluderes, at selvom undersggelser af elevernes forforstaelser kan vere
tidskraevende, sa er det ngdvendigt for, at leereren kan planlegge en undervisning, som passer til de
elever, der skal undervises, og som kan udfordre elevernes hverdagsforestillinger. Elevtegningerne
kan benyttes ikke kun af leereren procesdidaktisk i udfordringen, men ogsa som et verktgj for ele-
verne til selv at indse det utilfredsstillende i deres hverdagsforestilling. Udfordringen af hverdagsfo-
restillinger uddybes i fglgende afsnit.

7. Tema 3: Hvordan udfordres hverdagsforestillinger?

Udfordringen af hverdagsforestillinger sker ifglge Piagets teori gennem erkendelsesprocessen ak-
kommodation, hvilket finder sted, nar individet lzerer noget nyt, som ikke stemmer overens med de
eksisterende skemaer, hvorefter der kan opsta en ny ligevaegt (Beck, 2015). Som tidligere naevnt
knyttes Piagets leringsteori ofte til forskningen omkring hverdagsforestillinger, men nar hverdags-
forestillingerne skal udfordres i undervisningen, benyttes ofte Vygotskys socialkonstruktivistiske lae-
ringsteori (Allen, 2014). Her beskrives laring som socialt konstrueret samt beror pa interaktion, og
hvor lereren er ngdt til at kortleegge den enkelte elevs leeringsforudseetninger i den pagaldendes ud-
vikling, hvorefter laereren er i stand til at understatte ny leering i det, Vygotsky kalder zonen for naer-
meste udvikling (Beck, 2015). Allen (2014) har beskrevet, hvad der skal til for at foretage en &ndring
fra hverdagsforestilling til en naturvidenskabelig forstaelse; en sakaldt conceptual change. Farst skal
eleven i en situation, hvor de er bevidste om, at deres hverdagsforestilling ikke kan forklare det, de
oplever. Dernast vil en ny teori farst blive accepteret som en alternativ forklaring, hvis; den er til at
forsta, den kan forklare og lgse problemet, som hverdagsforestillingen ikke kunne, den kan forklare
og lgse nye problemer. Laereren skal opstille og introducere eleverne over for sadanne situationer,
som gar i karambolage med hverdagsforestillingen samtidig med, at laereren preesenterer eleverne for
naturvidenskabelige forstaelser pa problemet. Vygotsky beskriver leereren som dén, der skal mediere
mellem barnets leering og den kulturelle viden, som barnet skal indlemmes i (Beck, 2015). Allen
(2014) understreger, at det ikke er en let opgave for leereren, fordi hverdagsforestillingen er sejlivet,

og der kan opsta parallellering, som ogsa tidligere beskrevet. Jeg gnsker derfor at se nzermere pa de
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kendetegn, der er ved leeringen, som sker i hverdagen og i skolen. Skaalvik og Skaalvik (2007) har
beskrevet, hvordan leeringssituationer i skolen som regel adskiller sig fra dém, uden for skolen. Den
form for leering, som ofte sker i hverdagen, betegnes induktiv og sker gennem erfaring til viden. |
skolen benyttes ofte en deduktiv form for viden, hvor eleverne far forklaringer farst, og derefter ek-
semplificeres og konkretiseres det. Leering i skolen er i hgj grad sproglig og er ofte baseret ud fra
forklaringer, bade mundtlig og skriftlig, og eleverne handler ofte i en tekstbaseret virkelighed. Hvor
i mod laering i hverdagslivet i hgj grad sker gennem iagttagelser og efterligninger. | hverdagslivet er
de erfaringer, eleverne gar og opnar viden ud fra, ofte sammenhzangende med de aktiviteter, der prae-
ger hverdagen eller de interesser, de har. Interessen for laering i skolelivet kan vaere manglende, idet
der her forefindes en forudbestemt plan for, hvad eleverne skal laere, som er uafhaengig af elevernes
interesser og den enkeltes udvikling. Disse forskellige mader at lzre pa, peger pa nogle problematik-
ker, der opstar i skolen, som jeg gnsker at fremhave. Skolen star overfor et motivationsproblem. Nar
skolen benytter en stor andel af mundtlige og skriftlige forklaringer for basis for leering, rettes der
hovedsageligt mod at stimulere hovedet, hvilket beskrevet i indledningen, at Jordet mener, er én af
skolens starste udfordringer. Ovennavnte beskriver ogsa, at de hverdagsforestillinger, som eleverne
har, er resultat af leering i hverdagslivet, som bunder i interesse, en interesse for at forsta verden for
at opna ligeveegt jf. Piaget. Sammenfattende vil eleverne, nar de treeder ind i biologilokalet, ofte alle-
rede have en forstaelse for verden og dét, der skal forega i undervisningen - nogle gange i form af
hverdagsforestillinger, men de vil vaere i ligeveegt med disse. Hvis jeg sammenholder de problema-
tikker, der opstar i skolen, sa kunne noget tyde pa, at vi, i skolen, nar vi skal udfordre hverdagsfore-
stillinger, bar efterligne den leering, som sker i hverdagslivet. Her er l&eringen mere induktiv, leeringen
sker gennem erfaringer, iagttagelser og efterligninger, og desuden sker erfaringerne ud fra aktiviteter,
der preeger hverdagen eller de interesser, eleverne har. En lering, der, som jeg ser det, har fokus pa
bade hoved, hjerte og hand, som er Pestalozzis velkendte metafor, beskrevet i indledningen, hvor
hovedet vedrarer begrebsdannelsen, handen ferdigheder og hjertet falelser og relationer (Korsgaard,
Kristensen, & Jensen, 2017).

Man kan, som biologilaerer, aldrig diktere, hvad eleverne lerer, og med sikkerhed udfordre deres
hverdagsforestillinger. Men nar teorierne ovenfor sammenfattes, kan leaereren tilrettel&egge en under-
visning, som skaber mulighed for, at eleverne kan akkommodere ved at have fokus pa bade hoved,
hjerte og hand og efterligne leeringen i hverdagen. Som et veerktgj har jeg udviklet en model, se model
1, som beskriver tiltag biologileereren kan foretage for at understatte dette. Vigtigst er det, at tiltag,

som stimulerer bade hoved, hjerte og hand, er repraesenteret i biologiundervisningen, nar
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hverdagsforestillinger skal udfordres. | henhold til VVygotskys teori om zonen for neermeste udvikling
har Bruner beskrevet stilladsering som metafor for lzereren som statter, opmuntrer og vejleder eleven
(Jordet, 2010). Bade Piaget og Nielsen beskriver ogsa, at leererens rolle i undervisningen er central
som vejleder, der sgrger for at samle op pa faglige pointer samt for at kombinere erfaring og begrebs-
dannelsen (Beck, 2015; Nielsen, 2014). Selvom tiltagene leegger op til, at leereren ikke er aktiv ved
deduktivt at forklare farst og derefter eksemplificere og konkretisere den gnskede viden, men der-
imod lade eleverne vere de aktive og gare sig egne erfaringer, ma laereren ikke traekke sig tilbage.
Biologileaereren skal veere en aktiv vejleder, som gennem dialog statter og stilladsere eleverne i deres
udfordring af hverdagsforestillingerne og den naturvidenskabelige begrebsdannelse. Modellen ses

nedenfor og beskrives i falgende afsnit.
Hoved
Inddragelse og undersogelse af forforstaelser og hverdagsforestillinger

Eleverne opstiller hypoteser/forudsigelser inden observationer. eksperimenter og undersogelser

Induktiv lering

DIALOG

Hjerte Hand
Medbestemmelse Stedbaseret undervisning
Faglige omrader settes ind i en kontekst og sam- Eleverne planleegger og gennemforer egne eksperimenter og under-
fundsmassige dilemmaer sogelser (ikke kogebogsevelser)
Lade eleverne samarbejde Eksperimenter omhandlende genstande og problemer fra hverdagen

Model 1: Hoved, hand og hjerte, et vaerktgj med tiltag til at udfordre hverdagsforestillinger i biologiundervisningen.

De tiltag, som beskrives under hoved i modellen, kan ses i model 1. Det farste er, at biologilereren
skal inddrage og undersgge elevernes forforstaelser og mulige hverdagsforestillinger, hvilket f.eks.
kan ske ved brug af kommenterede elevtegninger, som beskrevet i tema 2. Som navnt tidligere be-
skriver Allen, at i udfordringen af hverdagsforestillinger skal eleverne farst erfare situationer, hvor
hverdagsforestillingen ikke kan forklare disse. Kolstg (2011) beskriver, at vi er ngdt til at aktivere
elevernes forforstaelser og lade dem forklare egne ideer om naturf&enomener, og at hvis vi skal ud-
fordre og @&ndre elevernes hverdagsforestillinger, sa er bade laerer og elev ngdt til at tage udgangs-
punkt i disse, for at eleverne kan indse, hvad der indeholder noget rigtigt, som kan bygges videre pa,

mens andet er fejlagtigt og ma forkastes. RoRbegalle og Ralle (2016) har igennem deres forskning
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erfaret, at eleverne selv udvikler en utilfredshed med deres hverdagsforestillinger, nar de diskuteres
eksplicit med andre elever, og at dette medvirker til, at eleverne gradvis kan andre deres forstaelse
mod en mere naturvidenskabelig. Pa den made kan de kommenterede elevtegninger gares til et vaerk-
tgj for leering og ikke kun et veerktgj for leererens formative evaluering.

Nar eleverne opfordres til at opstille hypoteser eller komme med forudsigelser, inden de skal obser-
vere eller eksperimentere, kobles elevernes tidligere erfaringer pa ifalge Piaget (Beck, 2015). Derved
vil elevernes forforstaelser og eventuelle hverdagsforestillinger ogsa muligvis komme i spil og blive
en del af den hypotese, eleverne enten far af- eller bekraftet via eksperimentet.

Induktiv leering beskrives bade som tiltag under hoved og hand i modellen, idet Piaget argumenterer
for en sadan induktiv undervisning, hvor det er eleverne selv, der eksperimenterer, mens laereren
agerer vejleder (Beck, 2015). Hermed vil eleverne ogsa kunne sta i en situation, som beskrevet tidli-
gere af Allen, der gar udfordringen af hverdagsforestillinger mulig. Samtidig er Piaget fortaler for, at
klassen dernast sammen nar frem til teorier, om det de arbejder med og har eksperimenteret med,
hvilket leereren assisterer og faciliterer (Beck, 2015) saledes, teorierne stadig falder inden for natur-
videnskaben. P& den made bliver teorierne ikke fjerne for eleverne, men narveerende og felles, og
dermed ogsa udtryk for elevernes og klassens falles forstaelse. Desuden vil denne tilgang til laering
ogsa minde om den made, eleverne laerer uden for skolen, som beskrevet tidligere af Skaalvik og
Skaalvik. Ved at eleverne ikke far forklaringer og teori, som derefter konkretiseres med en reekke
eksempler, men derimod starter med at erfare feenomenerne, vurderer jeg, vil kunne bidrage til, at
eleverne kan mindske sandsynligheden for parallellzering og blandingsmodeller. Dét, de erfarer, vil
maske ikke haeenge sammen med deres hverdagsforestilling, og derved kan de gere sig en ny erken-
delse pa baggrund af erfaringer og noget, de har set. Paludan beskrev, at man stoler mere pa sine gjne
end dét, andre praver at bilde én ind. Derudover argumenterer jeg ogsa for, at eleverne i arbejdet med
at beskrive, producere og kommunikere en teori med egne ord pa baggrund af egne eksperimenter og
erfaringer, giver stor mulighed for at eventuelle hverdagsforestillinger udfordres undervejs i proces-
sen, da de hele tiden konfronteres med deres egne og klassekammeraternes forstaelse gennem dialo-
gen.

Dét, at eleverne selv eksperimenterer og er med til at planleegge og udfere forsag, er det relevante,
som beskrevet i modellen under hand. Her vil eleverne igen tage udgangspunkt i det, de ved, deres
forforstaelser og hverdagsforestillinger, saledes undersggelser og eksperimenter kan tage udgangs-
punkt i disse, som, Kolstg beskrev, er en ngdvendighed for udfordringen af hverdagsforestillinger.

Eleverne bar ikke fa udleveret de sakaldte kogebogsavelser (Winslgw, 2006). Kogebogsgvelser
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muliggar, at eleverne gennemfarer et forsgg ved blot at falge en opskrift uden at reflektere over, hvad
der sker, og hvilken betydning det har i en naturvidenskabelig sammenhang. Derfor er det ogsa vig-
tigt, at vi, som biologilaerere, sparger os selv: ”Kan eleven gere aktiviteten uden at forsta?”, fordi hvis
svaret er ja, bliver malet aktiviteten og ikke leering og forstaelse (Freyland & Remmen, 2019).
Bade det tiltag under hand, at eleverne skal eksperimentere med genstande og problemer i hverdagen
og tiltaget om stedbaseret undervisningen, handler om, at skolens fag ofte er karakteriseret ved at
veere lgsrevet fra virkeligheden uden for skolen (Storgaard, 2018). Den stedbaserede undervisning,
beskrevet af Storgaard (2018), bidrager til, at eleverne far farstehandsoplevelser et sted, som bidrager
til elevernes laering og oplevelser, samt at nogle af fagets abstrakte begreber kan iagttages og anven-
des i en konkret kontekst pa det konkrete sted, hvor de finder sted, hvormed eleverne ogsa oplever,
at undervisningen bliver mere meningsfuld. Winslaw (2006) beskriver, at der i skolen mangler, at der
etableres en forbindelse mellem eksperimenterne i skolen med de forestillinger, som er knyttet til de
samme feenomener uden for skolen, som eksperimenterne belyser. Dét, at eleverne i skolen kan ek-
sperimentere med genstande og problemer, som de kender fra hverdagen, vil kunne skabe en mindre
klgft mellem dét, der foregar i skolen med dét, der foregar uden for. Ved at benytte disse to tiltag vil
leringen, som foregar i skolen, dermed ikke vere lgsrevet fra virkeligheden og vil muligvis, efter
min vurdering, mindske sandsynligheden for, at eleverne danner parallelleering eller blandingsmo-
deller pa den baggrund. Hermed vil den leering, som foregar i skolen, minde mere om den i hverdagen
ved, at erfaringerne sker ud fra aktiviteter, der praeger hverdagen og maske ogsa de interesser, ele-
verne har, hvormed ogsa laeringen bliver meningsfuld for eleverne. Det meningsfulde relaterer sam-
tidig til hjertet.
De tiltag, som beskrives under hjertet i modellen, se model 1, er bl.a. medbestemmelse, som er ngd-
vendig for at kunne udfordre hverdagsforestillinger ifalge Piaget (Beck, 2015), idet han beskriver:
”... unge og voksne i langt hgjere grad er tilbgjelige til at mobilisere den mentale energi,
der er ngdvendig for akkommaodative og transformative laereprocesser, hvis de oplever, at de selv er
med til at bestemme, hvad leeringen drejer sig om, og hvilke aktivitetsformer der anvendes” (s. 171).
Deci og Ryan (2000) har med deres self-determination theory ogsa beskrevet vigtigheden af at fa
daekket tre psykologiske behov; falelsen af kompetence, sammenhgrighed og autonomi, for at veere
og opretholde motivation. Behovet for at fale autonomi er s essentiel, at behovet for at fale kompe-
tence alene ikke vil veaere tilfredsstillende for at veere meget motiveret. At vere selvbestemmende er
at gare noget og indga i aktiviteter, fordi de er interessante, relevante og meningsfulde. Sammenfat-

tende er dét, at eleverne far medbestemmelse og faler autonomi en utrolig vigtig faktor, nar det drejer
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sig om, at eleverne skal have udfordret deres hverdagsforestillinger. Eleverne skal altsa bade veere
med til at bestemme, hvad der skal lzeres, og hvordan det leeres, inden for rammerne. Men lereren er
ogsa ngdt til at forsvare sine valg, saledes leringsaktiviteterne fremstar som meningsfulde for eleven
at indga i.

Dét, at faglige omrader settes ind i en kontekst og samfundsmassige dilemmaer, er et andet tiltag for
hjertet i modellen. Andersen og Linderoth (2018) beskriver, at elever finder det motiverende at skulle
argumentere og debattere noget aktuelt saledes, det faglige stof settes i en relevant kontekst. Dohn
(2014) har ogsa beskrevet motivation i naturfag og peger ligeledes pa, at inddragelsen af de sakaldte
socioscientific issues, som er samfundsmeessige dilemmaer, der er relateret til naturfaglige problem-
stillinger, haevdes at vaere motiverende, idet eleverne ofte far mulighed for at opstille egne mal, traeffe
egne valg, diskutere fra forskellige positioner og tage stilling. VVed at inddrage tiltag som disse, ind-
drages hjertet ogsa i undervisningen. Samtidig beskriver Frgyland og Remmen (2019), at aktiviteter,
der handler om at sammenligne, se sammenhange, diskutere, argumentere, lave forklaringer og tolk-
ninger, konkludere og kommunikere, som ofte vil ske i en undervisning med socioscientific issues,
er aktiviteter, der engagerer eleverne i handlinger, som kraever forstaelse. Ved disse aktiviteter far
eleverne bearbejdet ny viden, far koblet ny viden til eksisterende viden og erfaringer, samt far nye
perspektiver fra deres medelever og leereren. Frayland og Remmen beskriver, at eleverne hele tiden
er ngdt til at udfordre eksisterende viden for at udvikle en dybere forstaelse, hvilket ovenstaende
aktiviteter bidrager til. Dermed vil elevernes eksisterende hverdagsforestillinger kunne komme i ka-
rambolage med den nye viden eller erfaringer, de har faet gennem undervisningen, og disse aktiviteter
vil kunne bidrage til, at denne modsetning bliver tydelig for eleven, hvilket kan fordre akkommoda-
tion, som Allen, Kolstg samt RoRbegalle og Ralle har beskrevet.

Det sidste tiltag i modellen beskrevet under hjertet er at lade eleverne samarbejde. Pestalozzi beskri-
ver, at hjertet ogsa vedragrer relationer, og dette gnskes ogsa at styrkes i denne model. Desuden vil
samarbejdet bidrage til ifelge Piaget, Frayland og Remmen, som tidligere beskrevet, at elevernes
forstaelser kan pavirkes gennem dialogen, og at de far nye perspektiver fra leerere og medelever.
Hermed kan samarbejdet ogsa bidrage til, at elevernes hverdagsforestillinger kan udfordres.

Alle tiltag i modellen ger, efter min vurdering, at klasserummet bliver flerstemmigt og dialogisk,
hvilket jeg vil uddybe til eksamen.

Som jeg beskrev tidligere, kan man, som biologilerer, aldrig diktere, hvad eleverne larer og veere
sikker pa, at man far udfordret deres hverdagsforestillinger. Dette forbehold har jeg ogsa gjort mig i

min problemformulering, nar jeg benytter ordlyden: ’forsege at udfordre”. Men jeg argumenterer for,
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at brugen af modellen kan vere et veerktgj for biologilareren til at have fokus pa bade hoved, hand
og hjerte. Dette kan, ud fra den beskrevne teori, skabe mulighed for, at eleverne kan akkommodere
fra en hverdagsforestilling til en mere naturvidenskabelig forstaelse, samtidig med, at en mere alsidig

dannelse af det hele menneske indteenkes i undervisningen.

8. Konklusion

Hverdagsforestillinger kan veere til hinder for at leere naturvidenskab (Allen & Kambouri, 2017), og
er derfor yderst relevante at undersgge. Forskning har dog vist, at hverdagsforestillinger er sejlivet,
sveere at udfordre, og at der i undervisningen i skolen ofte sker parallellering (Sjgberg, 2015). | dette
bachelorprojekt har jeg farst gennem et spgrgeskema undersggt udvalgte hverdagsforestillinger i bi-
ologi hos elever i 7.-9. klasse. Spgrgeskemaundersggelsen er ikke ideel til at undersgge hverdagsfo-
restillinger, som defineres som personlige, men andre tiltag ger alligevel, at metoden vurderes valid,
og ger det muligt at se nogle mere generelle tendenser ud fra 268 adspurgte udskolingselever. Mine
resultater viser, at store procentdele af de undersggte elever i udskolingen forklarer naturfaglige fee-
nomener ud fra hverdagsforestillinger og ikke med naturvidenskabelige forklaringer bl.a. inden for
gkologi, nedbrydning og evolution. | sammenligning med anden forskning udfart af Helldén (2004)
tyder det p4, at elever i udskolingen i langt mindre grad benytter sig af antropocentriske og antropo-
morfistiske forestillinger, som tidligere undersggte indskolingselever gar. Brugen af nogle hverdags-
forestillinger mindskes gennem udskolingen, mens andre ikke ger, hvorfor det tyder pa, at eleverne
kan forlade folkeskolen med nogle hverdagsforestillinger i behold. Noget tyder pa, ud fra min under-
segelse, at der i undervisningen ikke har veeret eksplicit fokus pa disse hverdagsforestillinger, hvorfor
eleverne har kunne bibeholde disse uudfordret og parallelt med biologiundervisningen. De tydelige
tendenser i denne undersggelse kan indikere, at der ogsa kan veere et generelt problem i den danske
folkeskole. Dette skaber incitament til, at vi biologilerere bagr have mere eksplicit fokus pa elevernes
hverdagsforestillinger.

Kolste (2011), Rol3begalle og Ralle (2016) samt Allen (2014) har undersggt, at det er ngdvendigt ved
udfordring af hverdagsforestillinger at tage udgangspunkt i disse, sa eleverne kan indse, hvad der
indeholder noget rigtigt, som kan bygges videre pa mens, at andet fejlagtigt ma forkastes. Dog har
Kambouris (2016) forskning vist, at leerere sjeldent bruger tid pa at undersgge hverdagsforestillinger.
Kommenterede elevtegninger er et veerktgj, beskrevet af Nielsen (2014), til at undersgge elevernes
hverdagsforestillinger for et nyt forleb. Disse blev benyttet i et undervisningsforlgb, og indeholdt

vigtig information om mulige hverdagsforestillinger hos hver enkelt elev, som kunne bruges til
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efterfalgende formativ evaluering af eleverne og undervisningen. Elevtegningerne giver biologilaere-
ren den information, som ggr, at der kan arbejdes procesdidaktisk, saledes undervisningen kan tilpas-
ses eleverne samt give anledning til, at leereren kan stille autentiske spargsmal til eleverne, som bi-
drager til et stort leeringspotentiale.

Jeg argumenterer i opgaven for, at vi i skolen, nar hverdagsforestillinger skal udfordres, bar efterligne
den lzering, som sker i hverdagslivet, hvor hverdagsforestillingerne opstar. Her er leeringen mere in-
duktiv. Leeringen sker gennem erfaringer, iagttagelser, efterligninger og ud fra aktiviteter, der praeger
hverdagen eller de interesser, eleverne har. En laring, der har fokus pa bade hoved, hjerte og hand,
som er Pestalozzis metafor, hvor hovedet vedrarer begrebsdannelsen, handen ferdigheder og hjertet
falelser og relationer (Korsgaard, Kristensen, & Jensen, 2017). Til besvarelsen af min problemfor-
mulering har jeg konstrueret en model med diverse tiltag under hoved, hjerte og hand, som biologi-
lzereren kan benytte i undervisningen. Tiltagene baerer preeg af at efterligne en leering i hverdagslivet.
Alle tiltag bidrager til at skabe mulighed for, at hverdagsforestillinger kan udfordres i biologiunder-
visningen, samtidig med at tiltagene, efter min vurdering, mindsker sandsynligheden for, at der opstar
parallelleering eller blandingsmodeller. Laereren skal samtidig agere vejleder og stilladsere udfordrin-
gen af hverdagsforestillinger og leeringen for eleverne. Se model 1 s. 19.

Denne opgave forsgger at belyse et fundamentalt problem i folkeskolen, nemlig dét, at nar der ikke
er eksplicit fokus pa elevernes hverdagsforestillinger og udfordringen af disse, sa kan de bibeholdes
og hindre den naturvidenskabelige lzering i biologiundervisningen. Yderligere argumenterer jeg, at
en undervisning, der har fokus pa savel hoved som hjerte og hand, ikke kun kan bidrage til denne
udfordring, men ogsa til en alsidig dannelse af eleverne. Modellen som veerktgj kan vare hjelpsom

for biologilarere til at reflektere og udvikle netop sadan en undervisning.
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Bilag 1 - Spgrgeskema og besvarelser

I nedenstaende tabeller kan spargeskemaet ses. De indsamlede data er fra femten udskolingsklasser;
fem 7. klasser, fem 8. klasser og fem 9. klasser. Den naturvidenskabelige forstaelse pa spargsmalet
er indikeret med en markegra farve. Dataene er opstillet med den procentvise svarfordeling pa de tre
klassetrin og samlet.

‘

35,2 % 43,4 % 50,5% 433%
28,4 % 32,5% 268% 29,1%
1,1% 0% 0% 0,4 %
28,4 % 20,5% 165% 216%
6,8 % 3,6 % 6,2 % 5,6 %

57% 1,2% 52% 4,1%
18,2 % 8,4 % 4,1% 10 %

57% 3,6 % 6,2 % 52%

56,8 % 83,1% 835% T746%
13,6 % 3,6 % 1% 6 %

4,5% 3,6 % 1% 3%
21,6 % 20,5 % 144% 18,7%

30,7 % 50,6 % 50,5 % 44 %

34,1% 22,9% 26,8 % 28 %

9,1% 2,4% 72% 6,3 %
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‘

11,4 % 72% 3,1% 71%
25 % 42,2 % 536%  40,7%
2,3% 1,2% 0% 1,1%

52,3% 45,8 % 423%  46,6%

9,1% 3,6 % 1% 4,5%

42 % 63,9 % 71,1% 59,3%

20,5 % 19,3 % 196% 198%

20,5% 6 % 6,2 % 10,8 %
57% 4,8% 1% 3,7%
11,4 % 6 % 2,1% 6,3 %

7.

21,6 % 12 % 155% 16,4%
9,1% 27,7% 9,3% 14,9 %
8 % 72% 72% 7,5%
54,5 % 49,4 % 62,9 % 56 %
6,8 % 3,6 % 52% 52%
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‘

3,4%
17 %

5,6 %
3,4%

70,5 %

3,6 %

10,8 %

78,3 %

2,4%
4,8%

4,1%
6,2 %

86,6 %

1%
2,1%

3,7%
11,2%

78,7 %

3 %
3,4%

4,5%
12,5 %
2,3%
39,8 %
8 %
33 %

72%
19,3 %
0 %
36,1 %
13,3 %
24,1 %

6,2 %
12,4 %
2,1%
48,5 %
19,6 %
11,3%

6 %
14,6 %
1,5%
41,8 %
13,8 %
22,4 %

[y
‘

1,1%
2,3%
84,1 %
10,2 %
2,3%

0 %
2,4%
91,6 %
3,6 %
2,4%

0 %
1%
95,9 %
3,1%
0 %

0,4 %
1,9%
90,7 %
5,6 %
1,5%
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Bilag 2 - Udvalgte dele af transskription af interview

Interviewet blev udfart d. 27/9 pa en folkeskole i Aalborg kl. 11:35-12:00. De to interviewede elever
kaldes interviewperson 1 og 2. Alt med kursiv er mine tilfgjelser eller observationer. Under hele
samtalen giver jeg eleverne mange tilkendegivelser i form af lyde som ”mmh” og "mmmhmm,” disse
har jeg delvist valgt at undlade.

Det er blot udvalgte dele af transskriptionen, som er inddraget i bilaget. Passagerne er udvalgt gennem
meningskodning ved ordene “hvorfor” og “fordi”. De rgde tal indikerer hvilket spargsmal fra spar-

geskemaet, vi diskuterer. ”...” indikerer, at data er frasorteret.

1. Interviewperson 1: Altsa jeg har sat den (krydset) hvor der star mennesket stammer fra aberne.
Joan: Mmh, og vil du forklare sa, hvorfor har du sat den der?

Interviewperson 1: Altsa der har varet rigtig meget gh pa nettet om at sadan forskning om at vi
stammer fra aberne ogsa fordi de kan se at der er noget med menneskets krop som minder om abernes.
Joan: Og du har ogsa sat den der. Hvorfor har du sat den der?

Interviewperson 2: Lidt det samme. Fordi at man har fundet ud af at de (aberne) tenker lidt pa
samme made som vi (mennesker) gar. Og deres krop (abernes) er nasten ogsa den samme som vores

(menneskenes).

2. Joan: Og hvor har du sat dit kryds? (kigger pa interviewperson 2)

Interviewperson 2: | den nederste

Joan: Ja. Evolutionen foregar stadigvaek. Hvorfor har du sat det der?

Interviewperson 2: Jeg ved ikke, jeg folte bare at det passede sadan rigtigt, jeg ved ikke sadan rigtigt
hvorfor. men gh, jeg synes bare, at det faltes rigtigt at svare pa den.

Joan: Sa det var maske mere sadan af de valgmuligheder der var, sa var det det du teenkte (interview-
person 2 siger ja undervejs) der var mest sandsynlig. Og? (Joan peger pa interviewperson 1)
Interviewperson 1: Jeg ved ikke helt om jeg forstod spargsmalet sadan helt, men jeg teenkte sadan
lidt at det ma veere sadan udviklingen gennem dyr, bakterier, mennesker, og sa tenkte jeg, det ma jo
slutte indtil mennesket, for det er jo ligesom det sidste, som vi har faet lavet. Hvis man kan sige det

s&dan.

Side 30 af 37



25

30

35

40

45

50

Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

Joan Randrup, A160231 Professionsbachelorprojekt 12/5-2020
Leereruddannelsen Aalborg, UCN Se, hvad jeg teenker!

3. Interviewperson 1: altsa jeg har valgt den der nummer 3 fordi jeg teenkte sadan at de maske havde
den mulighed for at fa lzengere hals pa grund af de ligesom skulle gribe fat i bladene, sa der var maske
var mere til dem.

Joan: mmhmm, og du har skrevet nummer 4?

Interviewperson 2: Ja den sidste, pa grund af at gh, yearh jeg har i hvert fald leest om at de i hvert
fald har skulle streekke sig langt op for at kunne na de lange blade. Og det har deres barn sa ogsa haft
den lange hals, og sa har det bare fortsat sadan hele tiden.

3. Joan: Godt, sa gar vi videre. Sa gar vi lidt veek fra evolution. Har i haft om evolution egentlig?
Interviewperson 1: det tror jeg ikke, har vi det?

Interviewperson 2: Har vi det? Har vi det? gh det kan jeg ikke rigtig huske

Interviewperson 1: Jeg tror ikke vi kan huske det, hvis vi har haft det

Joan: Nej, sa det er ikke sadan lige, det er mere sadan... Men i sagde ogsa noget om at i havde laest
noget om det pa internettet i forhold til det her med menneskets evolution?

Interviewperson 2: Ja

4. Joan: | ma godt sette jeres kryds. (pause) Godt, sa starter vi med dig (peger pa interviewperson
2). Du har sat kryds i

Interviewperson 2: ”Alle celler”

Joan: i "alle celler”, hvorfor har du sat kryds der?

Interviewperson 2: fordi der er da vel DNA i alt i ens krop, gener og sadan noget.

Joan: og du har sat ogsa i "alle celler”

Interviewperson 1: altsa det var ogsa lidt det samme, men det var ogsa det med at nar man satter et

aftryk med ens finger, sa er der ligesom DNA fra en og celler fra en, sa det er jo egentlig overalt.

5. Interviewperson 1: gh ja, jeg svarede nummer 1, og det var fordi at vi har ogsa haft lidt om det i
geografi, shm ja og sa er det jo hver gang et dyr eller tree dar sa afgiver de CO, det er jo derfor.
Interviewperson 2: og det er lidt det samme.

Joan: sa det er simpelthen pa grund af jeres undervisning her, at i svarer.

6. Interviewperson 2: ja. @h jeg har taget nummer 1.

Joan gentager: nummer 1?
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Interviewperson 2: ja

Joan: betydning for blomstens, plantens formering. Hvorfor har du gjort det?

Interviewperson 2: igen, jeg ved ikke rigtigt hvorfor. Jeg folte bare at det var det, som virkede mest
rigtigt i forhold til spgrgsmalet.

Joan: mmhm (kigger pa interviewperson 1)

Interviewperson 1: Ja jeg tog nummer 3, men jeg var ogsa lidt i tvivl om nummer 1, ghm, men jeg
valgt den sa fordi jeg teenkte sadan den fanger jo sol og vand, det var egentlig bare lidt fordi jeg ikke
vidste det.

Joan: Mhh. Sa det var sadan den der virkede mest sandsynlig, egentlig for jer begge to?

Interviewperson 2 og interviewperson 1: ja

7. Interviewperson 1: jeg satte den pa den nederste, for jeg vidste faktisk ikke helt om en graeshoppe
det var et insekt, men sa teenkte jeg en edderkop. Det teenkte jeg, det var det jo nok ikke. Jeg ved ikke
om det er et insekt.

Joan: mmhmm. Og du har sat ved?

Interviewperson 2: Ved graeshoppe

Joan: ja?

Interviewperson 2: gh ja, jeg var ogsa lidt i tvivl, men jeg fglte bare det var det dyr som ikke virker
som et insekt.

Joan: og ved i? har i leert i undervisningen hvad der kendetegner et insekt?

Interviewperson 2: er det ikke om det har sddan 6 ben?

Joan: jo

Interviewperson 1: ja, sa er den jo nok ikke en edderkop

Joan: men der kan man jo sa sige at edderkoppen, hvor mange ben har den?

Interviewperson 2: har den ikke 8?

8. Joan: der kan jeg se at i svarer det samme. At det er ngdvendigt. Hvorfor skriver du det? (kigger
pa interviewperson 2)

Interviewperson 2: Fordi man skal bruge fedt. ghhh, ja. Man skal bare bruge det.

Joan: ved du til hvad? Og hvor har du hert det fra?

Interviewperson 2: Jeg synes bare at jeg har hart det et eller andet sted fra. Jeg kan ikke lige huske

hvor.
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Joan kigger pa interviewperson 1.

Interviewperson 1: ja det ogsa lidt det samme. Det der med at det skal man have.

9. Interviewperson 2: Jeg har svaret nummer 4.

Joan: Hvorf.. Hvordan kan det veere?

Interviewperson 2: gh, der burde da i hvert fald veere gener fra pattedyr, og sa tror jeg ogsa at der
var det i gensplejset mad, sa det var derfor jeg valgt den.

9. Interviewperson 1: Ja jeg har skrevet nummer 2, det var fordi jeg teenkte sadan lidt at pattedyr,

det indeholder godt nok gener, og jeg vidste heller ikke helt hvad jeg ellers skulle have svaret.

10. Joan: og der kan jeg se at i begge to har skrevet det samme, at de er livsngdvendige for os men-
nesker, og gh hvorfor har i gjort det? (kigger farst pa interviewperson 2)

Interviewperson 2: gh pa grund af at der nogle bakterier som vi er ngdt til at have inde i vores krop,
mens der er andre vi ikke skal have

Interviewperson 1: ja det er lidt af det samme

Joan: og har i leert det i undervisningen?

Interviewperson 2: Ja

Joan: Det kommer fra undervisningen. Og det er det samme som? (kigger pa interviewperson 1)

Interviewperson 1: Ja
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Bilag 3 — Udvalgte kommenterede elevtegninger
Elev 1:

Far-tegning:

Elev 2:
Far-tegning:
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Elev 3:

Far-tegning:
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Elev 4:
Far-tegning:
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Elev 6:

Efter-tegning:
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