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1.Indledning

M: “Hvad har | féet ud af at lzese teksten og den efterfaglgende litteratursamtale?”
Elev A: At man skal veere glad for det man har.” (Bilag 6)

Denne bachelor tager udgangspunkt i et litteraturforlgb i 7. klasse pa Vilsted Friskole omkring
komplekst ungdomslitteratur i danskundervisningen. Mit gnske er at hjeelpe eleverne til at lzere sig
selv, hinanden og deres omverden bedre at kende, samtidig med at de formar at skabe en kritisk
bevidsthed omkring deres egen veeren og taenkning. Litteratursamtalen kan i en danskfaglig
kontekst veere et led i den praktiske filosofi, hvor malet er at blive god til at leve et liv, som vi ikke
senere fortryder. Her er begreber som livsduelighed og dannelse vigtige, fremfor hvad bestemte
filosoffer har sagt eller skrevet.

Litteratursamtalen kan noget helt essentielt i undervisningen. Den kan give erfaringer, som man
kan traekke pa resten af sit liv. | litteratursamtalen skal du evne at lytte, ligesom man traeener evnen
til refleksion. Det er vigtigt at veere nysgerrig pa det, der bliver sagt og forholde sig til det sagte.

I arbejdet med kompleks bgrne- og ungdomslitteratur i folkeskolens danskundervisning aktiveres
og kvalificeres bgrnenes refleksioner, og eleverne dannes gennem laesningen pd en ny og
tidsvarende made (Jansen, 2008)

Ovenstdende fortzeller pa fornemste vis mit gnske med dette litteraturforlgb omkring komplekst
ungdomslitteratur og arbejdet med elevernes refleksionsevne og derigennem styrkelse af deres
dannelse og robusthed. | det senmoderne, komplekse samfund er refleksion blevet en vigtig
kompetence for at kunne navigere og sortere i al den kommunikation, vi bliver bombarderet med
gennem alverdens medier og andre kommunikationsoverflader. Vi ma hele tiden treeffe
individuelle beslutninger samt vurdere, hvornar noget er sandt eller falsk — vi skal i langt hgjere
grad end fgr maerke efter og fglge os selv. Dette geelder i sandhed ogsa bgrn i folkeskolen i dag,
som vokser op og dannes i dette komplekse samfund.

Det er mit gnske at give et bud p3, hvordan dannelse og refleksion kan haenge sammen i skolens
arbejde med litteratur. Forlgbet vil gennem lzererfaglige overvejelser og almendidaktiske
perspektiver vise eksempler pa, hvordan eleverne kan skubbe til deres refleksionsevne i samtalen
om den komplekse bgrne- og ungdomslitteratur. En styrkelse af elevernes refleksionsevne skal i
sidste ende gerne munde ud i en styrkelse af elevernes robusthed. En styrkelse af robustheden vil,
ifplge psykolog Per Schultz Jgrgensen ggre eleverne i stand til at navigere og sta fast i de
identitetsmaessige kriser, som de muligt vil mgde i livet.
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1.2 Problemformulering
Med ovenstdende i mente, vil jeg derfor gerne undersgge:

Hvorledes kan en danskfaglig litteratursamtale om kompleks ungdomslitteratur bidrage til
elevernes refleksionsevne og derigennem styrke elevernes dannelse og robusthed?

Projektet leener sig op ad en kontinental tilgang, hvilket betyder at fokus i hgjere grad bliver en
generel undren end pad et konkret problem. Sgren Pjengaard karakteriserer den kontinentale
tradition ved at den accepterer mange pointer, men insisterer pa en kritisk og refleksiv made at
forholde sig til det undersggte pa (Pjengaard, 2017). | den forbindelse star det ogsa klart for mig,
at min teori, empiri og argumentationer indeholder interessante og vidtraekkende pastande, men
de kan veere svage mht. beleeg og hjemmel, idet begreber som dannelse og robusthed ikke
umiddelbart er malbare pa kortsigt.

2. Metode

Dette afsnit skildrer vejen fra problemformulering til konklusion. Afsnittet vil fungere som en
laesvejledning for projektet, men ligesa en argumentation for mine valgte undersggelsesmetoder
mv.

Teoriafsnittet laegger ud med, hvorfor filosofi med bgrn kan veere gavnligt i en danskfaglig
kontekst, hvilket efterfglgende belyses af Finn Thorbjgrn Hansens tanker om fordybelse og at std i
det dbne. At filosofere med bgrn og at undre sig som faenomen understgttes derefter i en
begrebsafklaring af Keld Fredens evidens for vigtigheden i at vaere nysgerrig og undre sig. Den
forste del af teoriafsnittet afsluttes med en forklaring af dannelse og robusthed set i kontekst med
brugen af den komplekse ungdomslitteratur i undervisningen. Her vil Per Schultz’ argumentationer
og undersggelser omkring barns og unges robusthed blive inddraget

Den anden retning i teoriafsnittet kredser omkring det danskfaglige omrade. Her prasenteres
relevant teori, som understgtter mine didaktiske valg set i lyset af min praktikperiode. Afsnittet
fungerer som en redeggrelse for den danskfaglige teori. Fgrst fglger Bodil Kampps
begrebsafklaring pa feenomenet kompleks ungdomslitteratur. Dernaest vil Thomas Illum Hansens
teorier omkring procesorienteret litteraturpaedagogik blive praesenteret, som et belaeg for de
tanker, jeg har gjort mig omkring litteraturundervisningen. Thomas Illum Hansens teorier vil
derudover ogsa bidrage til den lzererfaglige analyse, som praesenteres i empiriafsnittet. Ydermere
vil dette afsnit indeholde forsker Olga Dysthes argumentationer for det flerstemmige klasserum,
og de potentialer dette indeholder. Slutteligt i teorien vil jeg kort praesentere et nyere
forskningsprojekt med b.la. Thomas Illum Hansens i spidsen. Forskningsprojektet kredser omkring
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undersggende litteraturundervisning og vil i min opgave bidrage som dokumentation og belaeg for
min valgte litteraturundervisning.

Empiriafsnittet starter ud med en forklaring pa feenomenet Brainwakes, som et led i
litteraturundervisningen. Efterfglgende kommer en lererfagliganalyse af novellen Patienten, som i
praktikperioden fungerede som en del af mit litteraturforlgb.

Jeg benytter en kvalitativ tilgang, da det har vaeret mit gnske, at undersgge bestemte faanomener
af elevernes hverdag i klassevaerelset. Den kvalitative tilgang handler i hgj grad om, at forsta og
kunne beskrive disse oplevelser og erfaringer (Bak, 2017). Den kvalitative empiri kommer fgrst til
udtryk gennem uddrag fra en litteratursamtale optaget i praktikperioden i 7. klasse. Mit valg af
empiri bygger pa et gnske om at have sa rene og konkrete observationer som muligt til brug i min
analyse. Det, at jeg selv er deltagende og har en relation til de inddragede elever, optimerer min
mulighed for at stille relevante spgrgsmal til eleverne, samt det giver mig en meget virkeligheds-
og praksisnzer oplevelse af litteratursamtalen.

Med afsaet i de teoretiske grundbegreber samt min empiri, belyser analysen brugen af kompleks
ungdomslitteratur gennem en efterfglgende litteratursamtale. Analysen kredser omkring og
uddyber centrale spgrgsmal om elevernes dannelse og robusthed. Analysen leder frem til en
konklusion pa mine underspgelser og generelle undren omkring brugen af komplekst
ungdomslitteratur og litteratursamtalen. Slutteligt vil jeg perspektivere til danskfaget i dag og dets
mulige udfordringer.
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3. Teori

3.1 Filosofi med bgrn

Born og unge er gode til at stille spgrgsmal bade til andre og til sig selv. Hvem er aldrig blevet
overrasket af et barns dybttaenkende spgrgsmal om tilveerelsen. Bgrn indeholder det, vi maske
kunne kalde en spontan filosofi. At filosofere og taenke sammen med bgrn er derfor ikke
unaturligt. Teenkning er leg og hjernegymnastisk for bgrn og unge i skolen, og den filosofiske
samtale er et ganske godt sted at tumle rundt. Den filosofiske samtale stimulerer bgrn og unges
laerings- og dannelsesproces gennem et tankemylder, som ggr dem i stand til at belyse deres egen
spirende selvrefleksion og mader at se og mg@de verden pa (Knox, 2011).

At kunne satte ord pa egne tanker er en kolossal styrke i filosofien og i dannelsen af bgrn og unge
i forhold til identitet og robusthed. Eleverne opnar gennem den filosoferende dialog at teenke
gennem samtalen. Vi styrker deres tankefeerdigheder, samtidig med at vi treener deres evne til at
reesonnere og argumentere. Den filosofiske dialog er uomtvisteligt brugbar i undervisningen. | et
klassevaerelse med mange forskellige stemmer, vil der naturligt vaere en differentiering i elevernes
refleksionsevne og sprogbrug. Denne differentiering udvikler elevernes sprog og giver en
forstaelse af forskellighed, samtidig med at den lader gamle forestillinger ryge ud og nye komme
ind. Med andre ord, vi leerer af hinanden (Knox, 2011).

At give bgrnene et frirum, hvor der er plads til dialog, fordybelse og naervaer er et andet
grundvilkar for en god filosofisk samtale. For at praktisere filosofien ma vi skabe et refleksivt rum,
hvori eleverne sammen kan tenke over store spgrgsmal. Vi skal med andre ord skabe et
undersggende faxllesskab, et faellesskab som stammer helt tilbage fra Platon, J.S. Mill og John
Dewey. Dette filosofiske faellesskab er kendetegnet ved, at parterne er talmodige og lyttende over
for hinanden. | feellesskabet er det ligeledes vigtigt at malet ikke er et facit, hvor der kan saettes to
streger under — malet er tankeprocessen i sig selv.

Vi voksne kan gennem filosofien hjalpe bgrnene til det, som flere norske filosoffer kalder at tage
ansvar for vores egen taenkning (Larsen, 2013). Filosofien i skolen skaber pa mange mader
selvstaendige unge vaesener, som kan tage ansvar, sta fast og veere meningsdannede. Ved at
filosofere med bgrn kan vi altsa skubbe elevernes refleksionsevne og selvforstaelse samt evnen til
at definere egne tanker og saette ord pa dem.

3.2 Dannelse gennem filosofisk undren og naerveer
Dette afsnit tager udgangspunkt i Finn Thorbjgrn Hansen og hans veerk At std i det dbne fra 2008.

Ifglge Finn Thorbjgrn Hansen kan lereren i folkeskolen patage sig rollen som en filosofisk vejleder,
som gnsker at hjaelpe bgrnene med at finde svar og forstaelse for komplekse livsfaenomener som
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f.eks. ded, hab, kzerlighed m.m. | den filosofiske vejledning er der tale om hgj grad af
improvisation og abenhed overfor situationen, den konkrete elev og ikke mindst det indtryk, som
eleven giver udtryk for. Den filosofiske vejledning vil ofte vaere en del af en dialog, hvori meget
spontanitet og improvisation hgrer til bade for laerere, men ogsa for eleverne. | dialogen har
eleverne meget pa hjertet, noget vil betankes, men eleverne kan i mange situationer ogsa opleve
at have sveert ved at seette ord pa og artikulere sig. Her ma laereren hjzlpe eleverne med at fa
ordene frem — som vi kender det fra Sokrates’ jordemoderkunst. Laereren skal i disse situationer
agere som en vejleder, der har gre for at hgre forteellingen i forteellingen, eller som Gadamer
beskriver det; det indre ord i det sagte (Hansen F. T., 2008).

En vellykket filosofisk praksis sker altsa i dialogen, spontaniteten og improvisationen. Dette
bekraeftes ved, at filosofisk praksis afhaenger af det konkrete menneske og den konkrete sag, som
vejlederen (laereren) og gaesten (eleven) i faellesskab undrer sig over. Improvisationen og
spontaniteten kommer frem ved, at man som filosofisk vejleder ikke ma mgde gaesten med
forudbestemte metoder og tanker, som man vil benytte i mgdet. (Hansen F. T., 2008). Samtidig
ma laereren ikke glemme sin position i klassevaerelset — der ma fortsat vaere et hierarki. Laereren
kender ikke til den viden, som ligger i kommende og uforlgste dialog, men har snarere en
intuition, abenhed og lytten, som kalder ham til at stille nogle bestemte spgrgsmal i dialogen.
Vejlederen rummer med andre ord en tavs viden for, hvad det vil sige at vaere i et
undringsfaellesskab, hvor man gang pa gang bliver kastet ud i det dabne, i en lidenskabelig sggen.

Finn Thorbjgrn Hansen understreger, at den gode undervisning kan sammenlignes med at blive
sldet med tavshed. Nar vi oplever, at undervisningen bringer os et sted hen, som vi ikke havde
forudset, abner der sig nogle dgre, der far os til at forstd os selv pa en dybere made. Disse
gjeblikke beskrives som ”stjernestunder” — gjeblikke hvor der leres og erfares pa et hgjere niveau.
Disse stjernestunder sker i rummet eller samtalen, hvor der er plads til undren (Hansen F. T.,
2008). For Finn Thorbjgrn Hansen sker dannelse i den filosofiske erfaring og undringsproces. Det
er her, at vi fortolker tilveerelsen og de eksistentielle livsfeenomener, sasom karlighed, dgd og
angst — og disse feenomener kan frembringes gennem litteraturen. (Hansen F. T., 2008).

3.3 At undre sig

Kast en garnnggle hen til en kattekilling og den vil i ferste omgang lgbe forskraekket vaek, men lige
sa langsomt vil den sgge hen imod det uvisse og skubbe lidt til garnngglen, og inden laenge vil
kattekillingen lege med garnngglen. Nysgerrigheden kredser omkring to faenomener; vaek fra og
henimod. Dette vedkommer ogsa nysgerrige bgrn, som ofte fgler, at tingene naermest kalder pa
dem; "kom og tag mig”. Nysgerrige bgrn er videbegaerlige, i hvilket der ligger et stort
leeringspotentiale. Nar bgrns undren skaber nysgerrighed, gar leereprocesserne i gang - leeringen
skabes af det, vi ikke ved (Fredens, 2018).
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Nysgerrigheden sigter ikke mod det i forvejen kendte og rare, men tveaertimod mod det, der er nyt
og usikkert. Nysgerrigheden er en faktor i vores hjerne, som hjzaelper os ud af vores komfortzone
og ind i en usikker situation. | gennem vores erfaringer og bearbejdelser af det usikre, skaber vi en
ny form for sikkerhed, nar vi har leert af dem (Fredens, 2018). Nysgerrigheden fungerer i vores
hjerne som et slags laboratorium eller opdagelsescenter, hvori vi gennem eksperimenter skaber
nye erfaringer og tilegner os ny leering (Fredens, 2018).

3.4 Robusthed og karakterdannelse

Jeg har fra start i mit litteraturforlgb med kompleks ungdomslitteratur og litteratursamtalen som
en slags evaluering veeret klar over, at der gemmer sig et stort potentiale i forhold til at styrke
b@rn og unges robusthed og dannelse.

Det enkelte barns robusthed og karakterdannelse formes i szerlig grad af barnets omgivelser. Dog
vil det enkelte barns vej til robusthed veere ganske individuelt. Et barn vil gennem sine interesser,
styrker, talenter, pavirkninger og opdragelse skabe sin egen robusthed og vaeremade. | denne
ligning spiller den pavirkning og formning af et barns robusthed, som kommer gennem opvaksten
i familien, daginstitutionen, skolen og andre sociale sammenhange en vaesentlig rolle (Jgrgensen,
2017).

Robusthed kan derfor vaere svaer at praecisere og se hos det enkelte barn, dog mener Per Schultz
at kunne fremvise fem faellestraek, som gar igen hos robuste bgrn og som er dyder, der giver god
mening i en senmoderne tidsperiode som vores. De fem fallestraek er: selvstaendighed,
ansvarlighed, social, vedholdende og rummelig. | skolen som dannelsesinstitution kan det veere
sveert at have fokus pa det enkelte barns dannelse af robusthed, dog ma det blot vaere vigtigt at
pointere, at der i leerernes forberedelse bgr vaere en overvejelse om, hvordan elevernes robusthed
kan styrkes.

Per Schultz fremhaever, at der findes to veje til at styrke robustheden. Den ene vej er den
psykologiske vej, hvori man arbejder med barnets indre. Her er malet, at barnet skal lzere at
kontrollere sine tanker og fglelser, og derved skabe en mental styrke. Barnet skal lere at
impdekomme og bearbejde de fglelser og tanker, der kommer fra dybere dele af os selv. Per
Schultz siger her til, at de dybere dele af os selv er en erkendelse af den unikke eksistens,
forbundet til andre mennesker, indre dialog og en social kompetence, der kommer indefra
(Jergensen, 2017). Den anden vej er gennem karakterdannelse, hvor sigtekornet er rettet mod
barnets evne til at tilleere normer fra kulturen og det sociale fallesskab. Karakterdannelsen
cementerer, at barnet dannelsesproces i hgjeste grad er afhaengigt af noget, der ligger uden for
barnet selv. | gennem barnets mgde med andre kulturer og sociale fallesskaber tilleerer det at
kopiere det ydre, her ment de normer og regler, som danner grundlaget for fellesskabet. Det
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bliver derfor tydeligt, at refleksion, feelles dialog og meningsskabelse i forbindelse med kompleks
ungdomslitteratur, kommer til at spille en vaesentlig rolle i forhold til bgrns dannelse, identitet og
robusthed.

3.5 Kompleks ungdomslitteratur

| en tid, hvor unge mennesker i hgjere grad bruger mere tid pa billede-, musik og socialemedier
end pa samvaer med kammerater, er det interessant at se den stigende tendens til, at der i
Danmark bliver eksponeret ungdomslitteratur af seerlig hgj litteraer kvalitet. Denne litteratur
indeholder en kompleksitet, men bestemt ogsa relevans, for vores unge mennesker, og vi er som
leerere forpligtet til at praesentere og formidle denne litteratur for vores bgrn og unge.

Bodil Kampp har i sin artikel om ungdomslitteratur Generationer i dialog skrevet om den
senmoderne ungdomslitteraturs potentialer i klassevaerelset (Kampp, 2004).

| denne litteratur bliver de unge, implicitte laesere taget alvorligt og anset som reflekterende
personer, der kan se ud over egen naese og se tingene i et stgrre perspektiv (Kampp, 2004).
Kvaliteten i denne litteratur ligger ofte i, at der saettes spot pa subjektivitet og pa individet i
forhold til sig selv. De unge laesere har dermed rig mulighed for at identificere og relatere sig til
litteraturens personer. | det omfang at personerne i litteraturen ”lever” i en stgrre eller mindre
samfundssammenhang, kan eleverne ligeledes satte det enkelte individ i forhold til det
omgivende samfund. | modsaetning til den didaktiske bgrne- og ungdomslitteratur giver denne
moderne ungdomslitteratur et bud pa en mere kompleks forstaelse af litteraturen og eksistensen.
Det er Kampps erfaring, at de laerere, der rent faktisk tgr inddrage kompleks bgrne- og
ungdomslitteratur undervisningen beretter om saerdeles virkningsfulde undervisningsforlgb.
Litteraturen viser sig nemlig ved at rumme en rakke enestaende potentialer for bgrn og unges
®stetiske erkendelse af det levede liv i deres egen tid (Kampp, 2004).

Treffer man derfor beslutningen om at inddrage den moderne ungdomslitteratur i sin
undervisning giver den mulighed for, at laerere og elever i et socialt feellesskab kan forholde sig til
individet selv og dens rolle i samfundet (Kampp, 2004).

3.6 Procesorienteret litteraturpadagogik

Thomas lllum Hansens teorier omkring procesorienteret litteraturpaedagogik har pa mange mader
dannet skelettet for litteraturundervisningen i dette litteraturforlgb. Illlums Hansens
procesorienteret litteraturpaedagogik er blevet benyttet til at tydeligggre litteraturens potentiale
samt sikre, at litteraturens kvaliteter bliver brugt i undervisningen. En sadan tilgang til
litteraturundervisningen  bygger pa forestilingen om en faenomenlogisk baseret
litteraturpaedagogik. En faanomenologisk baseret litteraturpaedagogik tager sit afset i den made
det litteraere vaerk byder sig til pa. Ligeledes er det en oplevelsesorienteret tilgang til litteraturen,
som betyder at man kigger pa, hvad litteraturen kan tilbyde leeseren; en mulig mdde at se verden
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pd der samtidig er en szrlig mdde at se verden pd, og en anden mdde at se verden pd end
lzeserens egen mdde (Hansen T. 1., 2004).

Denne tilgang til litteraturen er seerligt relevant i forhold til litteraturforlgbet med Patienten, idet
den kan give laeseren en fremmederfaring med litteraturen, hvori leeseren oplever, at mennesket
kan overskride sig og sit verdensbillede. Laeseren kan i bedste fald opleve en ud-af-kroppen-
oplevelse med litteraturen, som dog ngdvendigggr, at vi laeser teksten og ter saette os selv ud over
os selv for at na det littersere vaerks sande potentiale (Hansen T. I., 2004).

I Thomas lllum Hansens procesorienterede litteraturpaedagogik preeciserer han den
procesorienterede analysemodel, som er en laererfaglig analyse, der indkredser de traek ved en
given tekst, som har betydning for laeseoplevelsen (Hansen T. I., 2004). lllum Hansen indkredser, at
man med ovenstaende fokuserer pa teksternes abne karakter, tomme pladser og flertydighed,
hvilket stemmer overens med de muligheder den komplekse ungdomslitteratur giver til
undervisningen (Hansen T. I., 2004).

At opna st@rst mulig succes med litteraturundervisningen er netop at finde litteratur, som matcher
det, man gnsker med undervisningen. Dette kan man kalde for kvalificering af valg af litteratur.
Her menes der, at leereren skal undersgge ngje hvilken fokusering og fortolkning, man gnsker den
givne litteratur skal bidrage med. | arbejdet med denne lzererfaglige analyse er det saerdeles
betydningsfuldt, at leereren formar at holde fortolkningsprocessen aben i stedet for at sgge et
bestemt svar. Leereren besidder en stor betydning for selve tilrettelaeggelsen af undervisningen,
men ma altsd ikke have en forudbestemt mal for elevernes fortolkning (Hansen T. I,
Procesorienteret litteraturpaedagogik, 2004). lllum Hansens laererfaglige analyse indeholder fem
punkter, som alle bidrager til tilrettelaeggelsen og udvalgelen af en given litteraturundervisning.
De fem punkter er som fglger fgrlaesning, gennemlaesning, genlaesning, fokuslaesning og
fortolkning. Analysemodellen er anvendelig overfor de fleste litteraere veerker, idet den indeholder
traditionelle analysebegreb, sdsom synvinkel, komposition m.m. Dog skiller den sig lidt ud, ved at
den inddrager ovenstdende inden for en oplevelsesorienteret fortolkningsstrategi, som iszer
koncentrerer sig om tekstens abne karakter, tomme pladser og flertydighed — rettere sagt alt, som
kan medvirke til et fortolkningsfaellesskab i klassevaerelset.

3.7 Det flerstemmige klasserum

Olga Dysthes hovedargument for at anse det flerstemmige klasserum, som et saerdeles effektivt
leeringsredskab ligger i sprogets centrale betydning i leeringsprocessen, men ogsa i det generelle
menneskelige liv. For det fgrste er der central sammenhaeng mellem sprog og taenkning, to
essentielle hjgrnesten i skoleverdenen. Derudover er sproget ligeledes essentielt i forhold til at
veere et bindeled til andre mennesker, uanset om vi har klasseveerelset for gje eller befinder os
udenfor klasseveerelset. Dysthes forklaringer pa den dialogiske undervisning knytter hun til
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Bakhtins begreb om dialog. Dysthe citerer Bakhtin ved at pointere, at det er vigtigt for alle, der har
med undervisning at ggre, at have fokus pa tilveerelsens dialogiske dimension, altsa at forsta, at vi
kun eksisterer i forhold til andre (Dysthe, 1997). Dysthe og Bakhtin insisterer pa, at en
forudsaetning for at leve er at kunne indga i en dialog, herunder at kunne lytte, spgrge, veere enig
og uenig.

Dialog og forstaelse sker i samspillet mellem elever og leerer, mens der tales, lyttes, laeses og
skrives. Det fgrste grundleeggende traek i Dysthes erfaringer med det flerstemmige klasserum er,
at al forstaelse er aktiv og social. Leereren og eleverne er to faktorer i klassevaerelset, som ma
arbejde sammen og finde forstaelse hos hinanden, i klassevaerelset skal vi finde mening sammen.
Lererens forstaelse og elevernes svar star i et dialektisk forhold til hinanden, og herudfra vokser
leering af dialogisk udveksling (Dysthe, 1997).

Det naeste grundleggende traek ved dialogen og det flerstemmige klasserum er den indbyrdes
relation mellem eleverne i klasserummet. Bakhtin betegner dette som forholdet mellem jeg og en
anden. Dette skal forstas pa den made, at vi ser og hgrer os selv gennem andres gjne — en gensidig
afhaengighed i dialogen. Dysthes har i sin research erfaret, at det er saerligt vigtigt at skabe et trygt
klasserum, hvori eleverne ser hinanden som ressourcepersoner i laringsprocessen. Et sadant
klasserum forudsaetter, at eleverne mgder tillid og opbygger selvtillid i forhold til egen lzering.

Det tredje tager afsaet i problematikken omkring de mere stille og generte elever. Et klassevaerelse
bestar af mange stemmer, men mange stemmer kommer aldrig til orde af den ene eller anden
grund. Dette er problematisk, da forskelligheden mellem klassevaerelsets stemmer udger et
leeringspotentiale, altsd diversiteten mellem de generte elevers ord og de aktive elevers.
Almindeligvis er det fa og samme elever, som dominerer samtalen i klassevaerelset samtidig med,
at den resterende del af klassen ikke ngdvendigvis felger med og lytter til deres klassekammerater
(Dysthe, 1997). En made at fremme de stille elevers engagement i dialogen, er ved at give dem
ekstra stgtte samt for eksempel tid til at skrive fgr en dialog, eller afprgve deres tanker i
smagrupper for en klassedialog (Dysthe, 1997).

3.7 Begrebsafklaring

Nedenstdende begreber stammer fra projektet KiDM, som b.la. omhandler forskningsbaseret
viden om undersggende litteraturpaedagogik (Hansen, Elf, & Gissel, 2017).

3.7.1 Undersggelsesorienteret litteraturdidaktik
Den undersggende litteraturundervisning er kendetegnet ved, at leerer og elev beskaeftiger sig

med afsaet i egne oplevelser af tekster som grundlag for analyse og fortolkning i et faellesskab, der
er skabt ud fra en praemis om aktiv lytning og dialog. Malet er for dette en aben og frembringende
betragtningsmade, hvor eleverne pa én gang undersgger en teksts univers og derigennem bliver
klogere pa sig selv og omverdenen (Hansen, Elf, & Gissel, 2017).
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3.7.2 Theory of Mind

Stammer fra psykologiens verden og betegner det forhold, at mennesker i forskellig grad og med
mere eller mindre grad af kompleksitet er i stand til at seette sig i andres sted, forbinde ydre
handlinger med indre mentale tilstande og herigennem orientere sig og interagere i et socialt
feellesskab (Hansen, Elf, & Gissel, 2017).

4. Empiri
Dette afsnit vil redeggre for mit empiriske materialer, som i samspil med det teoretiske grundlag
vil danne baggrund for min senere analyse.

4.1 Brainwakes

Som en indledning til en litteratursamtale eller blot til treening af elevernes refleksionsevne valgte
jeg at introducere Brainwakes. Begrebet er pa mange mader selvopfunden, trods jeg har ladet mig
inspirere af i forvejen kendte metoder til at treene bgrns refleksion og filosoferen. Brainwakes er
sma refleksionsgvelser, som har til formal at kickstarte f.eks. en litteratursamtale. Som opposition
til brainwakes kender vi brainbreaks, som har til formal at give hjernen en pause for at fa fornyet
energi til opgaven. Brainwakes ggr det modsatte. De har til formal at aktivere og skaerpe fokus pa
den forestaende opgave. For mig var de sma gvelser seerdeles vaerdifulde og effektive, nar det galt
om at overbevise eleverne om, at der ved laesning af komplekst ungdomslitteratur og generelt i
litteratursamtaler oftest ikke er et bestemt svar eller facit, som leereren gnsker at hgre — men at
der derimod er et gnske om forskellige svar og dermed mangfoldighed i klassevaerelset.

De sma filosofiske gvelser fungerede i praktikperioden som en indgangsvinkel til eleverne, hvor
det fra lektionens start blev tydeliggjort for eleverne, at der var fokus pa aktivering og involvering
af dem. For mit vedkommende ligger der er et stort potentiale i brugen af brainwakes, da brugen
heraf rummer en masse egenskaber, som pa en virkningsfuld made fremmer elevernes
refleksionsevne og mundtlighed i klassevaerelset, samtidig med at eleverne fgler sig aktiveret og
involveret pa en sjov og spaendende made. Ved brug af brainwakes bliver eleverne hurtigt
opmarksomme pa, at der ikke er et hierarki i klassen. Der er ingen i klassen, der har bedre
forudseetninger end andre for at svare pa spgrgsmalene. Filosofiske @velser eller i denne
sammenhang brainwakes er nemlig konstruereret saledes, at de rummer et almenmenneskeligt
og generelt indhold, dvs. de angar alle eleverne og ikke bare én eller enkelte elever. Ligeledes
rummer de flere mulige og maske endda modstridende svar. Der opstod derfor en markant
forgget deltagelse fra stort set alle elever, idet de fglte sig involveret, ligeveerdige og en del af et
faellesskab, hvor der var plads til forskellighed.
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4.2 Patienten — en lzererfaglig analyse

En anden vigtig del i mit empiriske materialer, og til dels ogsa en del af analysen, er min
lererfaglige analyse af Peter Seebergs novelle Patienten. Her vil jeg i hgj grad leegge vaegt pa
tekstens potentiale i forhold til den efterfglgende litteratursamtale. Der bliver dermed skabt en
synlig sammenhaeng mellem den lzererfaglige analyse og den litteraturpaedagogiske praksis. |
samme ombaring er det en vigtig pointe, at ndr jeg @nsker en aben og fortolkningsfuld
litteratursamtale, ma den lzererfaglige analyse ikke baere praeg af mesterfortolkninger eller
idealleesning. | stedet skal der vaere stort fokus pa at finde og fremhaeve de traek ved litteraturen,
der kan skabe en flerstemmig fortolkningsproces (Hansen T. |, 2004). Formalet med at laese
teksten, som lllum Hansen nzevner i sin farlaesning, har med Patienten og den efterfglgende
litteratursamtale veeret at skabe en undren omkring identitet og mennesket som faanomen.

Patienten er en novelle, der skildrer en mand, der far foretaget en lang raekke transplantationer,
hvor bade lemmer og organer bliver udskiftet. Novellen tager udgangspunkt i, at patienten lider af
sygdommen almindeligt bortfald og skal i den forbindelse have fjernet sit ben. Leegerne pa
hospitalet er dog meget fortrgstningsfulde og fortaller patienten, at der ingen grund er til
bekymring, da den nye benprotese vil fungere langt bedre end det oprindelige ben. Sygdommen
spreder sig dog og indenfor kort tid er det andet ben ligeledes erstattet af en protese, og
efterfglgende bliver begge arme ogsa udskiftet. Efter et stykke tid uden operationer eller
transplantationer vender sygdommen tilbage, og denne gang rammer den organerne, hvor bade
lunger, nyrer og tarme udskiftes. Leegerne fortaeller ham nu, at sygdommen ikke laengere kan
sprede sig til flere organer, men det skal vise sig at de tager fejl. Sygdommen har nu ramt
patientens hjerte, som ogsa kraever en udskiftning. Til sidst far patienten fjernet sit hoved og
erstattet med et nyt. | denne gennemlasning af novellen er der en del ting som springer i gjnene.
Forst og fremmest star det klart, at denne patient er et sjaeldent tilfeelde og det star hurtigt klart,
at novellen ikke er virkelighedstro. Tekstens absurde og fiktive univers er noget, hvilket eleverne
med fordel kan blive bedt om at tage stilling til. Patienten kan ikke selv se det absurde i sin
tilveerelse, hvilket stiller laeseren til ansvar for at kunne tolke og forstda det absurde. Patienten
lever i hgj grad et absurd liv, hvor han ikke selv kan finde hoved og hale i tilveerelsen — han er i tvivl
om sig selv og livet som helhed. At det absurde og fiktive spiller sa central en rolle i teksten er blot
med til at fremhaeve temaet omkring identitet, eksistens og det relativt meningslgse liv, som
patienten lever.

Dele af genlaesningen indeholder en raekke punkter, som jeg i denne laererfaglige analyse ikke
vaegter saerligt hgjt, da det ikke vil spille en vaesentlig rolle i litteratursamtalen. Det er de klassiske
analysepunkter, sasom fortzellertype, sprog, komposition m.fl. Dog vil jeg herunder forsgge at
inddrage ovenstaende punkter saledes, at de ville kunne spille en rolle i litteratursamtalen.
Patienten fortzelles gennem en abenlys jegfortzller, hvilket star som en central del af teksten.
Brugen af denne type fortzeller gor, at vi i en tekst som Patienten hurtigt kan lade os identificere
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med fortaelleren, hvilket er et helt essentielt i denne tekst. Jegfortaelleren tager os helt med ind i
sit liv og bruger ofte vendinger, sasom jeg, min og mig. Fortzlleren tager os med ind i sit liv ved at
skildre sine tanker og bekymringer omkring hans identitet og sit jeg — patientens sygdomsforlgb
bliver pludseligt personligt for laeseren. Et spgrgsmal til klassen kunne her vaere, hvilken betydning
denne type fortzeller har, og hvordan det pavirker dem som laeser?

Novellen ma nok anses som varende fiktiv og absurd, men det er ikke noget, som vi med det
samme opdager, da fortaelleren i teksten anvender et relativt realistisk sprog. Sproget i teksten sar
tvivl i os, om teksten faktisk kunne ga hen og veere realistisk. Eleverne vil i samme ombaering
garanteret ogsa veere splittede i forhold til, om tekstens skildrer et fiktivt eller realistisk univers.

Patienten er bygget op i et linezert forlgb, hvor de adskillige operationer kommer i en kronologisk
reekkefglge. Det linezere forlgb gg@r, at vi som laesere let kan navigere i teksten, da den bliver laest
og fortalt pa en logisk made. Det linezre forlgb ggr ligeledes, at tekstens virker mere realistisk, da
den ikke udfordrer laeseren ved f.eks. at anvende flashbacks. Det realistiske og logiske i tekstens
kronologi star lidt i kontrast til tekstens umiddelbare eksistentielle fokus.

| teksten far vi som laeser fortalt, hvordan patienten med stor undren opsgger personalet pa
hospitalet og spgrger ind til hans egen eksistens. Patienten er efter alle disse transplantationer i
vildrede omkring sin egen identitet og begynder efterhanden at reflektere over sin egen eksistens
og identitet. Patienten er i hgj grad i tvivl om, om han er sig selv, nu hvor han er sat sammen af en
masse andre menneskers kropsdele og organer — han er i tvivl om, om han er stadig er sig selv.
Det er i denne del af teksten, at potentialet for en litteratursamtale for alvor kommer frem i lyset.
Pa klassen vil man her kunne stille en raekke spgrgsmal, som vil kunne abne op for en dialog, men
samtidig ogsa veere et bidrag til elevernes robusthed og dannelse.

| punktet fokuslaesning arbejdes der dybere i teksten ved hjzlp af et udvalgt tekststykke.
Tekststykket er udvalgt pa baggrund af arbejdet i den forrige fase. Det udvalgte tekststykke
skildrer pa fornemmeste vis, hvilke sande potentialer teksten indeholder og fremhaever i hgj grad
novellens eksistentielle og filosofiske spgrgsmal.

Det udvalgte teksttykke er pa mange mader ogsa tekstens vendepunkt. Der er tale om det
tidspunkt i teksten, hvor patienten skal have skiftet sit hjerte ud. Laegerne havde ellers troet og
naermest forsikret patienten om, at denne sygdom ikke kunne ramme hjertet — men det skete sa
alligevel. Patientens eget hjerte fungerede ikke leengere og ma nu szettes i et kunstigt hjerte, et
apparat, der ggr ham bundet til laegevidenskaben i langt hgjere grad end fgr, da han nu ikke
lengere kan komme hjem efter operationerne, men i stedet bliver permanent indlagt pa
hospitalet. Det er efter denne operation, at patienten begynder at stille spgrgsmalstegn ved sin
egen tilstedevaerelse. Hans liv har @&ndret sig markant, og han begynder at reflektere over sit eget
liv og hans rolle i tilveerelsen. Vi hgrer f.eks. ham sige: “Jeg taenker pd mit liv, om det er mit, eller
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om det tilhgrer legerne, og i sa fald om jeg overhovedet er mig selv mere”. Patienten giver os i
denne passage et indtryk af, at han er blevet i tvivl om sin egen identitet, specielt ovenpa denne
hjerteoperation.

Derudover sker der et andet markant skifte ved tekstens vendepunkt, idet at novellen gar fra at
veere fortalt i datid, men nu efter hjerteoperationen bliver den fortalt i nutid. ”Livet har stadig sine
smukke sider”, indleder patienten med kort efter sin hjerteoperation. Skiftet fra datid til nutid, ma
siges at veere interessant, men ligeledes ma det siges at veere interessant at patienten ovenpa alle
disse operationer stadig kan se smukke sider af livet. Patienten er ikke en Job—figurl, tveaertimod
har han i stedet valgt at acceptere sin plads i livet. Han har gennem hele sit sygdomsforlgb vaeret
fastbesluttet pa at fa det bedste ud af det og fortzeller positivt efter hjerteoperationen: “Jeg er nu
definitivt bragt uden for rastlgshedens verden”. Men denne patient, som efterhanden er umulig at
sla ud af kurs kan ogsa tolkes, som en ironisk kommentar til det moderne menneskes
ureflekterede tro pa videnskaben.

Fortolkningen kan i denne novelle ske i adskillige retninger. For mit vedkommende har det dog
mest af alt veeret interessant at have fokus pa spgrgsmalet omkring identitet. Patienten kommer
selv frem til, at teenkningen ikke kan svare pa alt. Hverken den videnskabelige eller personlige
teenkning kan i sidste ende give patienten et svar. Laeger og andet personale pa sygehusets kan
kun give videnskabelige og leegefaglige forklaringer, men er ikke i stand til at besvare spgrgsmal
omkring sjelen og det indre. Det samme galder patientens egne refleksioner, omkring
identitetsspgrgsmalet, der ligesd skaber glaedeslgshed i patienten. Det interessante er her, at
patientens identitet bliver opretholdt gennem hustruens udsagn. Patienten erfarer her, at
identiteten og meningen med tilvaerelsen afhaenger keerlighed og naervaer med vores narmeste.
Patientens identitet er taet pa at forsvinde, men overlever gennem hustruens omsorg og
keerlighed. Dette identitetsspgrgsmal indeholder mange ansigter, som alle vil veere interessante at
ga i dialog med en klasse om. Identitet og sjal besidder eksistentielle spgrgsmal, hvor i der ikke
findes enstydige fortolkninger. Men i langt hgjere grad flertydige og forskellige fortolkninger.

4.3 Lydoptagelse af litteratursamtale i undervisningen

Jeg har valgt som en del af empirien at lydoptage en litteratursamtale i 7. klasse. Optagelsen har til
formal at give et indblik i dialogen i klassevaerelset, men vil ligesa indga i min analyse. Uddrag fra
lydoptagelsen kan findes i bilag 3,4,5 og 6.

1 Job, Bibelskperson.
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5. Analyse

| det fglgende afsnit analyseres den indsamlede empiri med problemformulering i fokus. Analysen
vil ved hjeelp af empiri og det teoretiske grundlag understgtte forestillingen om, at elevernes
dannelse og robusthed fremmes gennem den kvalitative empiri. Analysen af empiri vil blive belyst
gennem de teoretiske optikker i et tredelt system, som i projektet fungerer tematisk organiseret.
Denne opbygning af analysen kommer ofte til udtryk, nar projektet retter sig mod den
kontinentale tilgang (Pjengaard, 2017).

5.1 Danskfaglig vinkel

Eleverne kan gennem Patienten erfare en ud-af-kroppen-oplevelse med litteraturen, som dog
ngdvendigggr, at de laeser teksten og tegr saette sig selv ud over sig selv for at na det litterzere
veerks sande potentiale (Hansen T. I., 2004). For at lykkes med denne ud-af-kroppen-oplevelse,
som lllum Hansens sa vigtigt naevner i sin litteraturpaedagogik kraever det en gensidig afhaengig i
klassevaerelset. Denne afhaengighed kommer gennem relationerne mellem elever og mig som
leerer. Dysthe siger hertil, at lzererens forstaelse og elevernes svar star i et dialektisk forhold til
hinanden, og herudfra vokser leering af dialogisk udveksling (Dysthe, 1997). Denne dialogiske
udveksling kommer pa et bedste vis til udtryk i litteratursamtalen i 7. klasse. Dialogen gar i
klasseveaerelset pa, hvilke overvejelser patienten ggr sig i forhold til sin egen identitet (bilag 4).

Elev A siger: “jeg tror ikke, han f@ler, han er den samme”, hvortil Elev A uddyber: “Han siger pd et
tidspunkt i teksten til sine kone “men du kan jo ikke se mig”, s der er jo et eller andet der, det md
der jo veere.” Elev B involverer sig nu i dialogen og siger: “Altsa jeg tror, at han faler, han er den
samme, ndr han fdr bekrzeftet, at dem omkring ham synes, han er den samme.. det er ligesom det
indeni, der teeller.. sa ndar de ligesom taenker ham pd samme mdde, som han var engang, sa faler
han nok mere, at han faktisk er den samme.” Herefter siger Elev C: “Han skal have bekrzftet af
sine naermeste, at han stadig er den samme.” og Elev D slutter med: “Alle hans nye dele far ham
mdske til at fgle sig som en anden?”.

| uddraget eksemplificeres det tydeligt, at eleverne spejler sig i teksten — og i hinanden. Om at
spejle sig i teksten siger Hanne Straede Nielsen, at identifikationen med litteraturens karakter er
befordrende for eleven set i lyset af at leere noget om sig selv samt fa forstaelse for og indsigt i
andre. (Nielsen, 2011). Streede Nielsen pointe her, stemmer pa bedste vis overens med forrige
udsagn fra Illum Hansen, som blot betegner det som en ud-af-kroppen-oplevelse, eller en
fremmederfaring med litteraturen.

Som praemis for, at det litteraere forlgb skred frem efter hensigten, var det en ngdvendighed, at
eleverne turde bringe egne udsagn og synspunkter frem. Ovenstdende udsagn viser blot
vigtigheden i, at enkelte elever tgr dele sin viden med resten af klassen, da det skaber en positiv
synergi i klassevaerelset, hvor der bliver plads til refleksioner, uanset om man er deltagende i
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dialogen eller tavs og lyttende. Szrligt det sidste, hvor Elev D stiller et refleksivt abent spgrgsmal,
som inviterer til en felles undren. Gennem hans spgrgsmal formoder jeg, at han skaber en ny
refleksion i de andre, som giver grobund for endnu en nyt perspektiv pa novellen.

| denne forholdsvis korte dialog star det ganske klart, hvilket tankemylder novellen frembringer
hos eleverne. Eleverne far kort sagt lyst til at veere aktive og involverende i undervisningen.
Litteraturpaedagogikken kan dermed kvalificeres som et inkluderende litteraertfaellesskab, hvori vi
skal anse dialogen som et mulighedsrum i forhold til litteraturens mangetydighed. Dette
mulighedsrum giver anledning til en god, gensidig, understgttende og anerkendende samtale i
klassevaerelset, som samtidig bidrager til oplysning og faglighed. Per Fibaek Laursen naevner en
central padagogisk pointe, som lyder at det er eleverne, der skal lzere, og at de laerer mere af det,
de selv foretager sig, end af hvad lereren foretager sig (Laursen, 2017). Elevernes
tankefaerdigheder styrkes samtidig med at de traener deres evne til at raesonnere og argumentere.
Netop det samt evnen til at kunne saette ord pa egne tanker, er noget af det Knox jf. afsnit 3.1
naevner som en kolossal styrke i dannelses af bgrn og unge i forhold identitet og robusthed.

| dialogisk undervisning har eleverne mulighed for at deltage aktivt og involvere sig i dialogen,
hvilket gger chancen for, at eleverne aktivt tager del i det faglige, end hvis de blot var med i
klassen som "tilskuer” (Laursen, 2017). | dette mulighedsrum eller fgromtalte feellesskab kender
eleverne ikke altid til det littereere fagsprog, men de skaber ofte selv deres eget sprog individuelt
eller i faellesskabet. De skaber et sprog under samtaler og i dialogen pa klassen — her er der plads
til forskellighed og ét forskelligt sprog — fordi de ved at der ikke findes entydige svar i disse
dialoger (Kampp, 2004). Jf. afsnit 3.1 star det ligesa skrevet, at forskellige fortolkninger bidrager til
en forstdelse af indbyrdes forskellighed blandt eleverne. At lade eleverne vzre tilstede i et sadan
feellesskab, stemmer ligeledes overens med John Guthries videnskabelige studier om motivation
som et centralt element i laeseundervisningen. Hertil papeger Guthries, at man gennem social
interaktion i laeseundervisningen, herunder abne diskussioner, falles overvejelser og refleksion
samt den enkelte elevs bidrag i samtalen kan skabe en forgget motivation i laeseundervisningen
(Roe, 2010).

Som det kan ses i bilag 4, tager jeg som lzaerer et ansvar for at bygge videre pa den foregaende
dialog. Eleverne mgder i litteratursamtalen en lzerer, som veerdsaetter deres forskellige
fortolkninger, men ogsa opsgger dem, hvilket kan ses i bilaget, hvor jeg til elevens svar spgrg ind
til, hvorfor eleven tror som eleven gg@r. Dysthe betegner dette med faeanomenet optag (Dysthe,
1997). Der blev skabt en gensidig afhaengighed mellem lerer og elever i klassevaerelset (Dysthe,
1997), hvilket fremmede en seerlig lyst til at byde ind med sine inputs.
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"Eleverne skal i faget dansk fremme deres oplevelse og forstdelse af litteratur og andre astetiske
tekster, fagtekster, sprog og kommunikation som kilder til udvikling af personlig og kulturel
identitet. Faget skal fremme elevernes indlevelsesevne og deres aestetiske, etiske og historiske
forstdelse.” (EMU)

Med ovenstdende formulering i mente vil jeg belyse, hvordan mit litteraturforlgb samt
forskningen bag undersggende litteraturundervisning stemmer overens med malet for gget
refleksion i klassevaerelset, ydermere hvordan det kan styrke dannelse og robusthed. Fgrst og
fremmest handler det om at kunne tiloyde eleverne astetisk oplevelse og inferens i
litteraturundervisningen, hvilket cementerer brugen af kompleks ungdomslitteratur som szerlig
gavnligt.

| forleengelse udspringer elevernes engagement, hvilket skabes gennem rum for oplevelse,
fordybelse og virkelyst. Patienten og dens potentiale inviterer til denne fordybelse, hvilket ogsa
afspejler sig i uddragene fra litteratursamtalen og det tankemylder, jeg mgdte i klassevaerelset.
Udover at prikke til elevernes fordybelse naevnes der i forskningsprojektet ligeledes, at litteraturen
skal vaere virkningsfuld bade fagligt, socialt og personligt (Hansen, Elf, & Gissel, 2017).

Forskningsprojektet understreger, at det i et undersggelsesorienteret forlgb er seerdeles
betydningsfuldt, at undervisningen ikke lukker sig om f.eks. tema eller genre, i stedet skal der
abnes for elevernes egne undersggelser, hvilket stemmers overens med Olga Dysthes begreb
optag samt min lererfaglige analyse af Patienten, som ikke matte beere preg af
mesterfortolkninger eller ideallaesning. | min model et billede af hverdagen (bilag 1) har jeg forsggt
at illustrere, hvordan litteraturforlgbet med Patienten forlgb. | punktet rammeseaetning for undren
var gnsket at anskueligggre og stilladsere eleverne i arbejdet med tekstens tomme pladser.
Rammesatningen skulle understgtte elevernes evne til at mestre undersggende tilgange til
litteraturen f.eks. gennem sma skriftlige opgaver eller dialoger i mindre grupper, inden dialogen
skulle ske i klasseveerelset, hvilket harmonerer med Dysthes mening om, at eleverne ikke kun skal
undre sig dialogisk, men ogsa saette skriftlige ord pa sin undren (Dysthe, 1997).

| valget af Patienten har det spillet en central rolle, at teksten indbyder til fglelsesmaessig
indlevelse og astetisk fremmedhed. Thomas Illum Hansen m.fl. naevner vigtigheden i at tildele
eleverne ansvar for de dialogiske processer, at stille autentiske og udfordrende spgrgsmal, at
bruge elevernes svar som afszet i videre fortolkning og til sidst at lade eleverne formulere og
underbygge personlige standpunkter til teksten (Hansen, EIf, & Gissel, 2017). Eleverne i uddraget
gverst er netop en del af et procesorienteret elevfalleskab, hvor elevsamarbejde er strengt
ngdvendigt. | det indbyrdes samarbejde mellem eleverne siger Per Schultz, at eleverne gver sig i
kompetencerne empati, sociale regler, opfindsomhed, konstruktiv feedback og modtagelse af
feedback (Jgrgensen, 2017).
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| litteraturforlgbet har det veeret et stort gnske at lade eleverne ‘teenke sammen’, som et didaktisk
greb i undervisningen. | processen, hvor eleverne taenker sammen, udvikles
fortolkningsfaellesskabet og min oplevelse i klassevaerelset var, at der i denne proces skete en
udvikling og kvalificering af elevernes faglige kunnen. Det skete ved at lade eleverne dele og forsta
hinandens personlige- og faglige synspunkter set i lyset af Patienten. Dette kommer tydeligt til
udtryk i kommende uddrag fra litteratursamtalen i 7. klasse, hvortil jeg spgrger eleverne om,
hvilken transplantation, de tror, patienten er mest ked af (bilag 5).

Elev A: Hovedet.. ehm, da det ligesom er det, som beerer identiteten. Det er ligesom det, der
beskriver mennesket bedst.” Elev B: Men alle mennesker har alligevel en... mdde at veere pd..
mdske nogle er lidt mere intelligente end andre, nogle er mdske s@gde at hgre pd... sd jeg tror altid,
konen vil kunne genkende ham.” Elev C: “Man har ligesom forskellig personlighed, sa konen vil
mdske kunne genkende hans personlighed.” Elev D: "Men i det han har gennemgdet sG mange
operationer, tror | s ikke at han har andret sig personlighed ogsd? Han er jo allerede lidt mere
meerkelig, nu hvor han ikke ved, hvem han selv er.”

| dette uddrag skildres det tydeligt, hvordan eleverne deler og forstar hinanden, men det viser
ydermere, at eleverne eksplicit udfordrer og eksplicit raeesonnerer og argumenterer med hinanden
(Knox, 2011) .Eleverne i uddraget viser i denne sammenhang; selvsteendighed, ansvarlighed,
vedholdenhed, rummelighed samt sociale feerdigheder, som Per Schultz alle nzevner som
feellestraek ved robuste bgrn. Eksemplet slar understgtter pa kraftigste vis, at det netop er disse
feerdigheder, der traenes i dialogen.

At lade eleverne taenke sammen betegnes som den udforskende samtale (explorative talk), som er
beskrevet i bogen Thinking Together (Dawes & Wegerif, 2000). Den udforskende samtale anses for
vaerende den didaktisk set mest virkningsfulde, i det den bidrager til at eleverne gradvist bliver i
stand til selvsteendigt at lgse kompleksitet f.eks. gennem skoleopgaver, der ngdvendigggr, at
forskellige lgsningsforslag stilles til debat (Dawes & Wegerif, 2000) — der ligger dermed et
dannelsesperspektiv i dette didaktiske greb pa litteraturundervisningen. En forudsztning for at
eleverne skal kunne ’think together’, er netop at de er i stand til at arbejde reflekteret med
litteraturen — dette leder frem til nedenstdende afsnit, som en premis for dialogbaseret
undervisning.
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5.2 Filosofisk og refleksiv vinkel
”l arbejdet med kompleks b@grne- og ungdomeslitteratur i folkeskolens danskundervisning aktiveres
og kvalificeres bgrnenes refleksioner, og eleverne dannes gennem lzesningen pd en ny og
tidssvarende made.” (Jansen, 2008)

At udvikle pa og dygtigggre elevernes reflektionsevne har ydermere vaeret en del af mit
litteraturforlgb, men det har ogsa veeret et must. | mit littereere forlgb har det vaeret en
ngdvendighed, at eleverne har turdet inddrage og involvere sig i undervisningen gennem deres
egne synspunkter. Dette er b.la. sket ved hjalp af mine brainwakes, som et led i undervisningen.
De sma filosofiske @gvelser fungerede i praktikperioden som en indgangsvinkel til eleverne, hvor
det fra lektionens start blev tydeliggjort for eleverne, at der var fokus pa aktivering og involvering
af dem.

For klassen pabegyndte laesningen af Patienten blev de udsat for en brainwake omhandlende
Theseus (bilag 7). | samtalen om Theseus (bilag 3) siger Elev F: “Men hvad sd, hvis der er en, som
far en ny hofte, sa er han jo stadig den samme, han er jo den samme med en anden hofte.”, hvortil
Elev H siger: “Men hvis man far et hjerte af et andet menneske, er man jo lidt en anden.” Det
interessante og forblgffende i denne samtale om Theseus og hans skib var at eleverne selv fik
drejet samtalen i retning af Patienten og dens tematik, uden at jeg som laerer havde fortalt
eleverne, at de senere skulle lese en novelle med netop det tema. Ovenstdende eksempel
understreger blot min egen forestilling om, at brainwakes indeholder noget helt saerligt og er et
imminent vaerktgj, nar der gnskes at skabes rum for refleksion. Men styrker ogsa elevernes evne
til at indga i en litteratursamtale, som f.eks. samtalen om Patienten. Fortzllingen om Theseus
stimulerer i dette tilfaelde elevernes nysgerrig og giver dem lyst og trang til at vide mere. Keld
Fredens siger hertil, at eleverne naermest raber “kom og tag mig” til det, som de er nysgerrige pa, i
hvilket der ligger et stort leeringspotentiale (Fredens, 2018).

Litteratur som f.eks. Patienten gar i dialog med laeseren, som et menneske af kad og blod, men
ogsa et indre menneske, som ma kunne udfylde tomme pladser, visualisere indre forestillinger og
tenke selvstendigt for at forsta og fornemme, hvad teksterne forsgger at fortelle. De barske
emner, det hullede eller tomme praeg og de adskillige muligheder for litteraere fortolkninger giver
anledning til begejstring for en dansklaerer, som gnsker at give eleverne mulighed for at mgde
verden og dem selv gennem refleksion og kompleks bgrne- og ungdomslitteratur. S3 udover at
vere en fagdidaktisk gevinst, udger denne litteratur ligeledes en gevinst for elevernes
refleksionsevne. Jvf. min indledning, hvori jeg praciserer udviklingen af det senmoderne samfund
samt, hvilke krav det stiller til vores bgrn og unge i landet. Professor Jens Rasmussen forklarer
hertil, at vi skal danne moderne selvsteendige mennesker, som besidder evne til at indga i den
samfundsmaessige dialog i et differentieret samfund (Jansen, 2008).
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Patienten inviterer pa én gang til to forskellige former for refleksion, en danskfaglig refleksion,
men ogsa en eksistentiel, almendannende refleksion. Dialogen kraever, at den enkelte elev kan
lgfte sig over situationen og iagttage sig selv og sine klassekammeraters mgde med
kompleksiteten. Hvor meget kan man da reducere et menneske uden helt at ggre det til noget?,
sadan spgrger patienten i novellen. Dette er nemlig typisk for denne litteratur, i det den gar i
direkte dialog med sin leeser og inviterer den vej i gennem til refleksion. Litteraturen indbyder til
refleksion, hvori det er pakraever at kunne udvise empati og selvsteendighed. Nar patienten i
novellen er i tvivl om sin egen identiet, bliver det en ngdvendighed, at eleverne er i stand til at
saette sig i personens sted, meddigtning bliver et must, hvis der skal udvikles pa refleksion.

Novellens eksistentielle spgrgsmal |gfter eleverne op og de ser nu verden gennem patientens
gjne, elevernes empati og indfglingsevne udfordres i disse sekvenser, men rummer samtidig et
potentiale for det, som Finn Thorbjgrn Hansens anser som en stjernestund. Stjernestunden opstar,
nar undervisningen bringer os et sted hen, som vi ikke havde forudset, nar noget kommer bag pa
os — abner der sig nogle dgre, der far os til at forsta os selv pa en dybere made (Hansen F. T,
2008). Dette stemmer ligeledes overnes med psykologiens Theory of Mind, som er beskrevet
tidligere i projektet, men som pointerer vigtigheden i at kunne satte sig i andres sted og udvise
empati.

Ovenstdende stptter ligeledes op om Michael Hgjlund Larsens pastande om, hvorfor filosofi med
bgrn er gavnligt. Han papeger, at filosofi og eksistentielle spgrgsmal indeholder en kolossal styrke i
dannelsen af bgrn og unge i forhold til identitet og robusthed (Larsen, 2013). | gennem filosofien
med bgrn lerer vi dem at tage ansvar for egen teaenkning, hvilket den komplekse
ungdomslitteratur netop pakraever eleverne at kunne.

5.3 Dannelse og robustheds vinkel

En altafggrende forudsaetning for overhovedet at kunne /are noget afhaenger af elevernes
mentale sundhed, i hvor hgj grad de har lyst til ny laering. Karen Wistoft har gennem sine
forskningslitteraturstudier og evidens undersggt, hvad der virker hensigtsmaessigt, hvis man
gnsker at arbejde med elevernes sundhed og i den forbindelse ogsa mulighed for at styrke
robustheden. Patienten indbyder til samtale omkring identitet, hvilket ogsa afspejler sig i
litteratursamtalen. Til spgrgsmal omkring identitet svarer eleverne b.la. “jeg tror ikke han faler
han er den samme” og “alle hans nye dele fGr ham maske til at fale sig som en anden”.

Eleverne patager sig i denne situationen rollen som patienten og forsgger ud fra deres
betragtningsmade at saette sig i patientens sted. Et af Wistofts punkter vedr. mental sundhed i
skolen omhandler netop fokus pa identitetsdannelse, Wistoft siger hertil: “Fokus pd identitet kan
veere med til at understgtte laeringen, seerligt hvis eleverne lzerer at tackle de falelser, der ikke
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udelukkende er gode, og de lzerer at komme de negative elevbilleder til livs. Det handler om at lzere
at ’se’ sine tanker, dvs. at se en oplevelse eller en fglelse fra flere sider...” (Wistoft, 2013).

| ovenstaende uddrag fra litteratursamtalen udviser eleverne empati i kraft af deres indlevelse i
patientens tilstand og eksistentielle spgrgsmal til sig selv. At eleverne netop fgrer dialogen hen i
mod identitet var et gnske, da jeg analyserede fortolkningsmulighederne i min laererfaglige
analyse.

| fgr omtalte dialog styrker eleverne efter mine overbevisning bade deres psykologiske- og
karakterdannende vej til robusthed. Eleverne er i dialogen refleksive og traener deres jeg gennem
indre overvejelser og refleksioner. Derudover er eleverne ngdt til at vaere i stand til at navigere i
faellesskabet. De skal lytte, veere dbne, vedholdende, men ogsa turde vaere kritiske. De tilleerer sig
normer fra et sundt klassemiljg. Dette er vejen til to robusthed for Per Schultz. Men stemmer
ligeledes overens med begrebet Theory of Mind, hvor det handler om at kunne satte sig i andres
sted, forbinde ydre handlinger med indre mentale tilstande og derigennem orientere sig i et
socialt faellesskab.

Finn Thorbjgrn Hansen og Michael Hgjlund Larsen det refleksive rum, som det essentielle i denne
type af litteraturundervisning. Det stemmer ligeledes overens med Per Schultz Jgrgensens teorier
omkring bgrn og unges robusthed.

@nsker man at skabe en kultur, hvori elevernes robusthed og karakterdannelse skal styrkes, findes
der to punkter, som er szrdeles afggrende. Det f@grste handler om trovaerdighed og det andet
handler om at blive taget alvorligt. Begge punkter kredser om gnsket i mit litteraere forlgb, hvilket
afspejler sig gennem det dialogiske klasserum samt den procesorienterede litteraturpaedagogik.
Eleverne skal opleve klasserummet, som en verden der abner sig for dem og inviterer dem ind i sin
gennemfgrelse. Gennem min periode i 7. i klasse var min klare opfattelse, at eleverne fglte, at de
blev inddraget, hgrt, turde indga i beslutningerne og
ikke mindst kunne sige nej. Heri ligger der en stor
side af hele dannelsesrejsen for vores bgrn og unge —
barn skal have plads til at veere bgrn, have plads til at
vaere anderledes samt have plads til at sige tingene
fra deres synsvinkel og sgge efter egne veje
(Jorgensen, 2017). Vejen til dette sker ifglge Per
Schultz gennem tillid, veerdier og normer,
udfordringer, inddragelse, procesorientering og den
femte provins — her menes der et rum for refleksion

(Jorgensen, 2017). Den femte provins er lig mine
brainwakes et rum for refleksion, hvor eleven med
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den voksne i handen kan forholde sig dbent og kritisk og derigennem udvikle sin robusthed.

| de senere artier har man gennem kvalitative studier isaer betonet kompleksitet og flertydighed
som saerlige kvaliteter ved den gode litteratur, der kan vaere til gavn for elevernes empati og evne
til at seette sig i andres sted, udvide deres horisont samt styrke deres forstaelse af sig selv og andre
(Hansen, Elf, & Gissel, 2017). Gennem min laererfaglige analyse af Patienten har jeg forsggt at dbne
teksten for eleverne, saledes eleverne har skulle forholde sig til tomme pladser og flertydighed,
begge parametre har nyligt gennem kvalitativ forskning vist sig, at gavne elevernes selvrefleksion
(Hansen, Elf, & Gissel, 2017).

Ovenstdende pointer fungerer som argumentation for, at en styrkelse af elevernes filosofiske og
refleksive evner bgr vaere en fast bestanddel af undervisningen, som udover at bidrage til gget
leering samtidigt bidrager til elevernes robusthed og dannelse.

6. Konklusion

Det kan ikke males i hvilket omfang, at laesning af kompleks ungdomslitteratur, i dette tilfelde
Patienten med en efterfglgende litteratursamtale, bidrager til elevernes reflektionsevne, eller
styrker deres robusthed. Men projektet viser, at der bestemt er et potentiale og vi har gentagende
gange set, hgrt og lest eksempler pa elevernes evne til netop dette i dialogen med mig og
hinanden.

Et fremtraedende ord i projektet har veeret faellesskab. Fellesskabet er i projektet beskrevet som
et undringsfaellesskab, hvori der er plads til lidenskabelig sggen, herunder ment at, der skal vaere
plads til abenhed, undren og s@gen. Eleverne skal i feellesskabet vaere nysgerrige og undrende,
turde veere indadvendte og selvreflekterende, men samtidig veere udadrettet mod verden, som
den gar i mgde med tillid og umiddelbarhed. Her skabes der robuste bgrn, der tror pa fellesskabet
og anser personerne i feellesskabet som samtalepartnere, der udviser tryghed, naerveer, gleede og
trivsel. Det er her, robustheden vokser (Jgrgensen, 2017).

At treede ind i et feellesskab, uanset om vi betegner det som et procesorienteret- eller
undringsfaellesskab vil det centrale vaere sproget og den indbyrdes dialog. Gennem sproget treeder
jeg bdde ind i verden og ind i mig selv udtalte Immanuel Kant (Knox, 2011). Sproget kan i dialogen
hjelpe eleverne med at satte ord pa deres tanker, kaste lys pa de problemstillinger vi hver dag
stiller spgrgsmalstegn ved og derved gg@re os klogere pa os selv og andre. Sproget skal i dialogen
bruges som en lommelygte, nar vi gar pd opdagelse i vore egne tanker. Med sproget som
lommelygte kan vi gennem gensidig afhangig bringe os i sakaldte stjernestunder, hvori vi oplever
fremmederfaringer med vores indre, men ogsa i vores mgde med andre mennesker. | dette
faellesskab stilles der szerlige krav til elevernes deltagelse, men ingen har bedre forudszetninger
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end andre. Filosofien og den refleksive undren bygger nemlig i hgjere grad pa teenkning, visdom og
dannelse fremfor erkendelse, viden og kompetence. Sa her har alle mulighed for at veere med,
bare man indstiller sig mentalt pa processen.

For Per Schultz gemmer der sig et saerlig potentiale ved refleksionen, nar det angar styrkelsen af
robustheden. Men hvordan styrker vi ovenstaende robusthed i praksis? Fgrst og fremmest ma der
skabes en karakterdannende kultur i klasseveerelset, hvor i eleverne fgler tryghed, har venner,
me@der spaendende aktiviteter, men ogsa udfordringer. Eleverne skal agere i en kultur, hvori noget
star pa linjerne og er transparente. Andet i denne kultur star skrevet mellem linjerne og fungerer
som traditioner, koder og regler, som er ngdvendige at kunne afkode og kende til, for overhovedet
at kunne fungere i kulturen og det sociale fellesskab. Det handler om at give bgrnene en indre
malestok, hvori de tilleerer sig evnen til at afkode og tilpasse sig selv i forhold til mgdet med andre
mennesker (Jgrgensen, 2017). Denne klassekultur bgr i hgjeste grad ogsa afspejle gensidig
afhaengig mellem elever og lzerer, kulturen omfatter bade barnet og den voksne. Der er brug for
den levende vekselvirkning. Det bliver derfor tydeligt, at refleksion, falles dialog og
meningsskabelse i forbindelse med kompleks ungdomslitteratur kommer til at spille en vaesentlig
rolle i forhold til bgrns dannelse, identitet og robusthed.

[lum Hansen m.fl. citerer i deres undersggelse lektor Bodil Christensen. Hun argumenterer for, at
bern og unges litteraturleesning har nogle helt saerlige kvaliteter i forhold til at give leseren
rastyrke og robusthed. Samtidig kan laesningen give danskfaglige kompetencer, zestetiske
oplevelser og et indblik i en verden, man ikke vidste, fandtes (Hansen, Elf, & Gissel, 2017)

7. Perspektivering

Den faglige opmaerksomhed i skolen er til at fa gje pa. Det er jo derfor man gar i skole — for at lzere
noget, hvilket de fleste bgrn vil svare, hvis de skulle fortalle om formalet med at ga i skole. Dette
bachelorprojekt har ydmygt forsggt at undre sig ved maden, hvorpa vi nar til malet i en danskfaglig
litteraer kontekst. Vi lever i en tid, hvor der bliver stillet hgjere krav til vores bgrn og unge, de skal
kunne mere, hurtigere og mere effektivt. De skal leve op til de normer, som er opstillet i en
konkurrencestatstaenkning, hvor karakterer og adgangskrav presser pa i langt hgjere grad end
nogensinde fgr. Handler faglighed kun om fag — eller kan de eksistentielle og sociale processer fa
betydning for, hvad man laerer, og hvordan man lzerer sig selv at kende? Og kan de sociale
processor fa betydning for, hvordan vi mgder de faglige opgaver?

Er der foraeldede svagheder i den traditionelle danskundervisning i folkeskole? Lzereren taler det
meste af tiden, almindeligvis mellem 70 og 80% af tiden (Hattie, 2013). | mit litteraturforlgb var
det hovedsageligt pointen at fa eleverne inddraget og involveret i undervisningen. Altsa en direkte
modsatning til de traditionelle leererytringer, hvor eleverne med korte svar kan svare pa leererens
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lukkede spgrgsmal. | denne undervisning far lereren ikke fgling med elevernes taenkning og
refleksion. Eleverne bliver ikke udfordret til at taeenke selv eller undre sig, nar malet bliver at svare
korrekt pa det, som laereren g@gnsker. Maske er dette ogsa den reelle grund til at 29% af
skoleleverne keder sig tit eller meget tit i skolen (Christoffersen, 2017).

Fordeling af opgavefokus i Fordeling af undervisningsmgnstre i danskfaget
danskfaget
6% 6% & Elevfremlaeggelse
7% ® Traeningsopgaver 6% Gruppearbejde
21% .
18%‘ ® Konstruerede ' iiﬁ 4 Gruppearbejde med feelles ansvar
problemopgaver - Individuelt arbejde
0

Ingen opgavetype Individuelt arbejde i grupper

u Virkelighedsnare 449, Klasseundervisning
problemer R

Varierede aktiviteter

Som det bliver illustreret i ovenstdende diagrammer er undervisningen i danskfaget preeget af
leerercentreret formidling, individuelt elevarbejde og traeningsopgaver (Hansen, EIf, & Gissel,
2017). Over halvdelen af alle opgaver i dansk er traeningsopgaver, mens fagligt konstruerede
problemopgaver og virkelighedsnaere opgaver ikke fylder nser sa meget. Maske det kan
forekomme ’kedeligt” for mange elever at arbejde individuelt med traening af viden og
faerdigheder. Eleverne burde maske i hgjere grad udnytte hinandens ressourcer til problemlgsning
og dermed ga i en mere undersggelsesorienteret retning for lzering. At fjerne kedsomhed i skolen,
bor veere et stort ¢gnske for alle i lerergerningen. Jeg tror, at et gget fokus pa
undervisningsmetoder, der styrker relevans, mening og anvendelsesorientering i et
elevfeellesskab, hvori der er plads til refleksion, meningsdannelse samt udfordringer til alle kan
vaere med til at komme kedsomheden til livs.
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9. Bilag

9.1 Bilag 1 - et billede af hverdagen

/ ’
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UNGDOMSLITTERATUR.

DANNELSE 0G
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9.2 Bilag 2 - Transskription formalia

Litteratursamtalen fandt sted d. 6. december 2019
Formalia:

M: Mathias Bengtsson

E: Elev, anonymiseret sa markeres kun med bogstav
... pause under 2 sekunder

.... pause under 3 sekunder

(tal): linjenummer

(): ikke sproglige andele

{ }: Hvis der er ord der er svaere at forsta

9.3 Bilag 3 - Transskription af samtale om Brainwakes (Theseus Skib)

(1) M: Ham her Theseus levede i Det Gamle Graekenland og havde bygget et stort skib med
store master, som han var meget glad for - med skibet kunne Theseus sejle over lange
afstande. Efterhanden blev skibet slidt og Theseus var ngdt til at udskifte dele af skibet.
Efterhanden som Theseus var ngdt til at udskifte dele af skibet blev han mere og mere
bedrgvet og stillede sig selv spgrgsmalet, om det egentligt stadig var hans gamle skib, som
han havde veaeret sa glad for. Sa spgrgsmalet er nu til jer.. hvis alle dele af et skib udskiftes,
er det sa det samme skib?

(2) Elev E: Nej, det er jo faktisk ikke, det er lidt det samme, men sa alligevel ikke helt praecist
det samme... Altsa det gar jo under samme navn.

(3) Elev F: Hvis det kun er masten f.eks. sa er det det samme skib.

(4) Elev G: Man kan lidt perspektivere det til en bil, hvis et hjul falder af og man satter et nyt
pa, sa er det jo stadig den samme bil.

(5) Elev E: Det er jo ikke det praecis samme skib, som man lagde for kaj med, men altsa det gar
jo under det samme navn og selve hoveddelen af skibet er jo stadig det samme... sa lidt en
blanding synes jeg.

(6) Elev F: Men hvad sa, hvis der er en, som far en ny hofte, sa er han jo stadig den samme.
Han er jo den samme med en anden hofte

(7) Elev H: Men hvis man far et hjerte af et andet menneske, er man jo lidt en anden.

(8) M: Det er lidt sjovt, at | faktisk naevner det med en ny hofte eller et nyt hjerte, fordi det
kommer vi til at arbejde med lidt senere i dag. Men nu har jeg lige et andet spgrgsmal til jer
i forleengelse af det fgrste spgrgsmal om Theseus. Hvor mange dele skal sa skiftes fgr det
er et nyt skib?
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9.4 Bilag 4 - Transskription af 1. uddrag af litteratursamtale om ”Patienten”

(1) M: Hvilke overvejelser ggr patienten sig vedrgrende sin identitet?

(2) Elev A: Jeg tror ikke han fgler han er den samme.

(3) M: Hvorfor tror du ikke det?

(4) Elev A: Han siger pa et tidspunkt i teksten til sine kone “men du kan jo ikke se mig”, sa der
er jo et eller andet der, det ma der jo veere.

(5) Elev B: Altsa jeg tror at han fgler han er den samme, nar han far bekraeftet at dem omkring
ham synes han er den samme.. det er ligesom det indeni der teller.. sa nar de ligesom
taenker ham pa samme made, som han var engang, sa fgler han nok mere at han faktisk er
den samme.

(6) Elev C: Han skal have bekraftet af sine naermeste at han stadig er den samme.

(7) Elev D: Alle hans nye dele far ham maske til at fgle sig som en anden.

9.5 Bilag 5 - Transskription af 2. uddrag af litteratursamtale om ”Patienten”

(1) M: Hvilken transplantation tror |, at han er mest ked af?

(2) Elev A: Hovedet.. ehm, da det ligesom er det, som beaerer identiteten. Det er ligesom det
der beskriver mennesket bedst.

(3) Elev B: Men alle mennesker har alligevel en... made at vaere pa.. maske nogle er lidt mere
intelligente end andre, nogle er maske sgde at hgre pa... sa jeg tror altid konen vil kunne
genkende ham.

(4) Elev C: Man har ligesom forskellig personlighed, sa konen vil maske kunne genkende hans
personlighed

(5) Elev D: Men i det han har gennemgaet sa mange operationer, tror | sa ikke at han har
@ndret sig personlighed ogsa? Han er jo allerede lidt mere maerkelig, nu hvor han ikke ved,
hvem han selv er.

9.6 Bilag 6 - Transskription af 3. uddrag af litteratursamtale om ”Patienten”
(1) M: Hvad har | faet ud af at laese teksten og den efterfglgende litteratursamtale?
(2) Elev A: At man skal vaere glad for det man har.
(3) M: Ja god pointe, andet?
(4) Elev B: At teknologien ggr at vi kan leve laengere og arbejde laengere.
(5) M: Hvad synes du | om, at vi bliver i stand til at leve leengere?
(6) Elev A: Ehm.. Det er jo selvfglgelig godt, men det ggr ogsa at vi kan arbejde i laengere tid.
(7) M: Kan man sige, at leegerne i teksten faktisk holder patienten kunstigt i live?
(8) Elev C: Ja, men nu er teksten jo ikke realistisk, sa i dag vil det ikke kunne lade sig ggre pa
den made, men jeg tror det kommer i fremtiden, altsa om mange ar endnu.
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9.7 Bilag 7 — Theseus Skib (Brainwake)

Theseus skib!

Hvis alle dele of et
skib udskiftes, er
det s det samme
skib?

» Hvor mange dele skal skiftes fer
det er et nyt skib?

Hvis der kun mangler at blive
skiftet én del er det s& fortsat det
gamle skib?

Hvis du genbygger skibet af de
bevarede gamle dele, hvilket skib
er sa Theseus skib? Er det dit eller
Theseus?
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