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"Nogle fortolkere behandler teksten som en pude, hvori de anbringer de-
res anmarkninger som knappenale. Skolen skal ikke uddanne filologer
eller astetikere eller historikere, men laesere, folk, der kan teenke og fg-

”

le

Citat: Vilhelm Andersen, 1912
(Andersen, 1970, s. 103-104)
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Indledning

Sadan udtrykte den danske forfatter, Vilhelm Andersen, det for flere artier si-
den, og vores passion for bgrnelitteraturens mange aspekter beror og gror
stadig pa dette gnske. Vores grundlaeggende vision er ikke blot laesere med et
veludviklet begrebsapparat, der kan anbringe korrekte anmaerkninger i tek-
sten. Vi gnsker derimod elever, der vil tilga teksten autentisk, hvor forundren-
de nysgerrighed dbner for, at litteraturen kan medvirke til, at lzeseren bliver
klogere pa eget liv - klogere pa sig selv. En vilje om i bund og grund at danne
elever, der tgr tenke, tgr fgle, tor mene. Vi straeber som undervisere efter at
skabe et rum, hvor den dobbelte dabning (Klafki, 1979) kan udfolde sig, og ind-
holdet vil blive levende og vedkommende for eleven. Vi er nysgerrige p3,
hvorvidt eleverne kan tilegne sig erfaringer og vaerktgjer fra litteraturunder-
visningen, som de kan anvende i deres primzere verden (Christensen, 2016).

Dette projekt viser tydeligt, at billedbogen er vores danskfaglige hjerte-
barn, og at den med dens gemte skatte kan berige og oplyse os pa flere ni-
veauer, hvorfor netop denne genre er projektets analytiske udgangspunkt. En
naiv forestilling om, at vores passion for billedbogen vil medvirke til, at ele-
verne vil opleve samme begejstring og lyst til fordybelse, har tidligere prak-
siserfaringer afkrzeftet. Vi matte da i rollen som didaktikere revurdere vores
tilgange til danskfagets litteraturundervisning, da det blev vores tolkninger,
som blev overfladisk overfgrt til eleverne. Interessen for at formindske di-
stancen mellem billedbogen og eleven fgrte til gnsket om at skabe et rum for
en autentisk laesestil, hvor undervisningen faciliterer til forstdelse, dannelse og
refleksivitet hos eleven. Dette ikke blot for at leereren kan vinge endnu et feer-
dighedsmal af, men for at den autentiske lzeser kan anvende det oplevede i og
uden for skolen.

[ danskfaget fagformal star det, at eleverne skal: ”(...) fremme deres op-
levelse og forstaelse af litteratur og andre aestetiske tekster (...) som kilder til
udvikling af personlig og kulturel identitet” (Undervisningsministeriet, u.d). Vi er
nysgerrige pa, om litteraturundervisningen evner at facilitere et sddan rum for
denne dannelsesproces, da vi allerede ved, at laesningen giver mulighed for, at
eleverne: “(...) udvikler og styrker den personlige identitet, styrker den kultu-
relle identitet, og skaber empatiske, tolerante og demokratiske elever”
(Kaspersen, 2012, s. 34). En undersggelse med elevernes laesning for gje tydelig-

gjorde en udfordring for denne vision, da de danske elever var blevet darlige-
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re til at fortolke og reflektere over det laeste (Egelund, 2010). Vi gnsker derfor at
undersgge, hvordan vi kan stilladsere eleverne i litteraturundervisningen, sa
billedbogen og eleven abner sig for hinanden. At skabe et rum for en oplevelse
af billedbogen som vedkommende og levende, for derigennem at kunne tileg-

ne sig redskaber, der raekker langt ud over danskundervisningen.

Problemformulering

Hvordan kan vi som danskleerere anvende skgnlitteraere billedbgger pa mel-
lemtrinnet, sa litteraturundervisningen medvirker til dannelse af autentiske

laesere?

Begrebsafklaring

Autentiske leesere

Den skgnlitteraere bgrnelitteratur har sendret sig markant de senere ar (May,
2017), og vi har i forbindelse med dette projekt udviklet en forestilling om den
ideelle laesetilgang, hvilket vi har valgt at begrebssatte som den autentiske
leeser. @nsket om at skabe dette begreb star pa en stor tillid til og tro pa barnet
som vaerende kompetent (Henkel & Johansen, 2012). | udarbejdelsen af begrebet

har vi taget udgangspunkt i nedenstaende citat:

"Billedbggernes komplekse synergi mellem tekst og billede fordrer séle-
des en anden made at leese pa, som langtfra altid er lineaer, og som appel-
lerer til en aktiv, indlevende og undersggende lzeserholdning.”

(Henkel & Johansen, 2012, s. 6)

Den autentiske lzeser mgder den skgnlitterzere billedbog med en aktiv, indle-
vende, nysgerrig og undersggende tilgang. Han gnsker at involvere sig i tek-
stens narrativ og ga pa opdagelse i fortzellingens lag. Den autentiske laesers fo-
kus laegges ikke alene pa udvidelse af ordforrad eller tekstens struktur, men
han har derimod ogsa fokus p3, hvad veerket forteller ham. Han vil uddrage og
skabe mening ved at undersgge og interagere med litteraturen (Bréten, 2008).

Han tgr teenke, tor fole, tor mene. Det kraever et aktivt valg at begd sig som en
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autentisk lzeser. Eleven ma kontinuerligt eksplicit patage sig rollen, og gennem
gentagende litteraturleesninger kan den autentiske tilgang opsta implicit. Det-
te vil ske, hvis den dobbelte abning kan fa lov at udfolde sig, hvori billedbogen
har abnet sig som en virkelighed for eleven, og eleven dermed selv har dbnet
sig for billedbogen (Klafki, 1979). Ovenstdende i forening skaber et dannende
grundlag og kan bidrage til, at nar eleven laeser autentisk vil der abnes for mu-
lighed for dannelse, som giver redskaber, der raekker ud over flere af elevens
livsarenaer (Christensen, 2016).

Modsaetningen af den autentiske laeser findes i en passiv leser, som naeg-
ter at lade sig begejstre over teksten. Han formar hverken at lzese mellem eller
bag linjerne, og i hans lukkethed over for teksten mislykkes den dobbelte db-
ning, hvori den autentiske laesning opstar. Hvis eleven ikke abner sig for tek-
sten, vil teksten heller ikke dbne sig for ham, og der bliver ingen potentialer

for at danne et felles tredje (Fang, 2018a).

Afgrensning

Analytisk genstandsfelt

Vi forundres til stadighed over billedbogens mange muligheder og potentialer
i folkeskolen og er derfor ogsa fanget af interesse for at undersgge genrens
utallige aspekter. Dette projekt gnsker dog at indkredse det analytiske gen-
standsfelt til dannelsespotentialet i den komplekse billedbog. I lyset af bade
almen- og fagdidaktisk teori, national og international forskning og egen em-
piri sigter dette projekt mod at undersgge, hvorvidt brug af billedbgger pa
mellemtrinnet gennem litteraturarbejde kan bidrage til elevernes dannelses-
proces.

Vi oplever, at eleverne pd mellemtrinnet er i en position, hvor de fralaeg-
ger sig billedbogen, inden varket har haft mulighed for at udfolde sit dannel-
sespotentiale. Vi gnsker derfor at undersgge, hvorvidt vi kan stilladsere og
facilitere et leeringsrum for autentiske laesere, hvor eleverne far mulighed for
at opleve og blive oplyst af billedbogen, sa den tilleerte viden kan bidrage til
deres livsverden uden for klasseverelset. Dette eksemplificeres gennem bil-
ledbogen Du og jeg af Synne Lea og Stian Hole (Lea & Hole, 2018) samt udvalgte
didaktiske gvelser, som vil forsgge at give et bud pa litteraturpaedagogik i

praksis, der udfolder mulighederne for netop dette.
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Billedbogens berettigelse i et dannelsesmaessigt perspektiv

| folge vores empiriske undersggelse, Billedbgger pd mellemtrinnet, hvis legi-
timitet i projektet udfoldes gennem det metodiske afsaet, besvarer over 90%
af de adspurgte dansklearere, at de anvender billedbgger i undervisningen. Vi
finder det derfor interessant at undersgge udfordringer og muligheder ved
netop denne genre. Billedbogen opleves som kompleks af knap 75% af dansk-
leererne, og endvidere gnsker vi derfor, gennem et teoretisk fundament, at ud-
folde og udvikle pa baggrund af dette udsagn (bilag 1).

Foruden dansklaerernes interesse i billedbogen mener vi ogs3, at genren
indbyder til forundring, efterteenksomhed, nysgerrighed og opmarksomhed.
Dette er begreber, der ogsa kan udtrykke sig ud fra en monomodal roman, sa
hvorfor sette billedbogen i fokus i dette projekt?

Billedbogens store udfoldelsesmuligheder kan eksemplificeres gennem
folgende spaendingsfelter: Vi ser, at eleverne oplever en umiddelbarhed og pa
samme tid en kompleksitet i bggerne. Vi erfarer, hvordan billederne tiltaler
elevernes nysgerrighed og giver dem mulighed for at ga pa jagt i billedernes
univers, mens de pa samme tid mangler vearktgjer til at finde deres vej frem i
ikonoteksten. Vi oplever, at de er interesserede i de relevante og livsneere te-
maer billedbggerne behandler, og pa samme tid har vi som leerere forstaelse
for kravet om multimodalitet fra de feellesfaglige mal (Undervisningsministeriet,
ud). Disse spaendingsfelter giver billedbogen en dybde og et dannelsespotenti-

ale, der for os som dansklzarere giver stor veerdi.

"Jeg synes, billedbogen har sa store muligheder netop med, hvad ordene
siger, og hvad billederne siger, og ogsa hvilke billeder der findes i orde-
ne, og hvad der stér skrevet mellem linjerne i billederne. Dét skaber dia-
logen og gnisterne, som dukker op, nir de mgdes.”

Citat: Stian Hole (Fang, 2018b)

Laesevejledning

Projektet praesenteres gennem vores indledning og en lzererfaglig problem-
formulering efterfulgt af en afgreensning af problemfeltets speendevidde. Her-

efter fglger det metodiske afsaet, hvor den videnskabsteoretiske metode, an-
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vendt forskning og empirisk metode klarleegges samt kritiske overvejelser af
selvsamme med det formal at anskueligggre projektets stasted.

Derneest har vi lgbende forsggt at sammenkoble opgavens redeggrende
teori med vores praksiserfaringer, hvori vi forholder os analyserende gennem
hele projektet. Dette for at understrege vigtigheden af samspillet mellem disse
i leererens praksis, og at almen- og fagdidaktikken er indbyrdes afthaengige.

Til at besvare problemformuleringen inddrages fgrst en teoretisk ram-
mesztning, hvor billedbogens kompleksitet forklares gennem flere teoretikere
med billedbogsgenren som interessefelt. Rammesatningen efterfglges af af-
snittet et analytisk blik. Afsnittet bestar af fire dele: brug for autentiske laesere,
skabelse af autentiske laesere, leererens rolle og en praksisnaer idéboks. 1 afsnit-
tene defineres, analyseres og diskuteres, hvad der forstas ved den autentiske
leeser og hans tilgang til litteraturundervisningen pa baggrund praksiserfarin-
ger, almen teori og empirisk data. Afsnittet indeholder et refleksivt blik pa det
praksisnaere, hvor vores egenudviklede idéboks introduceres og dennes for-
mal i litteraturundervisningen przeciseres. Lgbende forholder vi os til dannel-
sespotentialet i billedbggerne, og hvordan idéboksen kan veere med til at facil-
tere og stilladsere dette. Slutteligt findes projektets diskussion, efterfulgt af

den endelige konklusion. Sidst udfoldes litteraturliste og projektets bilag.

Metodisk afsaet

I enhver undersggelse md man sgrge for en metodisk kvalificering, hvorfor en
raekke overvejelser om til- og fravalg ma foretages. I dette projekt er vores ud-
valgte tiltag, vores leererprofiler og empiriske metodevalg alle resultater, som
anses som vaerende hensigtsmaessige indgangsvinkler til arbejdet med vores
problemformulering.

[ bearbejdningen af projektet har vi benyttet bade almen- og fagdidak-
tisk teori, nationale og internationale forskningsresultater samt egne empiri-
ske undersggelser til at gge gyldigheden af vores vurderinger og konklusioner.
Netop brug af flere metodiske tilgange er afggrende for at skabe gennemsig-
tighed (Rgnn, 2015) for at sikre en hgj grad af validitet.

[ et peedagogisk forskningsfelt, som vores projekt er placeret i, er relia-
biliteten ofte ikke hgj, hvilket ikke er overraskende, idet den socialkonstrukti-

vistiske tilgang, jf. nedenstdende videnskabsteoretiske afsnit, skildrer under-
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sggelsesresultater som kontekstbaserede (Mottelson & Muschinsky, 2017a). Da en
hgj grad af uforudsigelighed opstar i arbejdet med mennesker, kan det veere
vanskeligt at rekonstruere konkrete forskningsresultater (Rgnn, 2015). Ifglge
Carsten Rgnn kan undersggelsens reliabilitet dog opretholdes ved en kritisk
behandling af resultater, samt nar vurderinger og konklusioner foretages pa
baggrund af teori og forskning, som er relevant for undersggelsesfeltet. Derfor
vurderer vi, at vores resultater og konklusioner reprasenterer et realistisk

billede, der umiddelbart kan genskabes i en anden undervisningssituation.

Videnskabsteoretisk metode

Med afszet i et socialkonstruktivistisk videnskabsteoretisk stasted arbejder vi
ud fra forstaelsen om, at viden og virkelighed skabes i mgdet mellem menne-
sker (Mottelson & Muschinsky, 2017b). I forbindelse med vores empiriske undersg-
gelse arbejdede vi med det sigte at skabe autentiske laesere. Dette blandt andet
gennem relationel interaktion i de litteraturpaedagogiske tilgange til under-
visningen, hvor vi gennem en pragmatisk tilgang forsggte at ”(...) skabe viden
gennem praktisk handling” (Fury, 2014, s. 55). Denne forskningstilgang er base-
ret pa, at virkeligheden konstrueres gennem menneskers tanker, handlinger
og ord (Mattson, 2014), hvorfor undersggelsesresultaterne er kontekstbaserede,
hvilket stemmer overens med vores socialkonstruktivistiske stasted (Mottelson
& Muschinsky, 2017b). Derudover tilgar vi vores projekt hermeneutisk, da under-
sggelsen konstitueres af fortolkende parametre i leesningen af veerket Du og
jeg (Lea & Hole, 2018). En hermeneutisk tilgang, inspireret af Hans-George Ga-
damer, som udvikler og udfolder den metodiske og traditionelle opfattelse og i
stedet ser den hermeneutiske tilgang som vaerende en betingelse for at forstd

et menneskeligt udtryk. Han beskriver den eksistentielle hermeneutik saledes:

”(...) at skal man forstd en anden, hans aktivitet eller et produkt af hans
aktivitet, da ma man forsta den andens handling, som jo er et udtryk for,
hvordan man forstar sig selv, sit liv og sin verden, ud fra de mader, hvor-
pa man selv forstar sig selv, sit liv og sin verden.”

(Paahus, 2014, s. 237)

Herved sker et dialektisk samspil mellem egen forforstaelse, egen viden og det
felt, som er i fokus, hvilket ifslge Gadamer afspejler mennesket som et fortol-

kende vaesen, hvorved det ikke er muligt at adskille menneskets forforstaelse
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fra det, der fortolkes. Hermeneutikken anses her som en del af projektets for-
staelse, dog med den socialkonstruktivistiske interaktion i litteraturfeelleska-

bet som metodisk grundpille (Mottelson & Muschinsky, 2017b).

Anvendt forskning

Til at indkredse vores overordnede interessefelt har vi indhentet hovedkon-
klusioner fra PISA-undersggelsen (Egelund, 2010), hvis resultater fastslog, at de
danske elevers refleksion- og fortolkningskompetence var blevet markant rin-
gere over de seneste ar. | forleengelse af dette har vi inddraget det internatio-
nale forskningsprojekt PIRLS (Mejding, Neubert, & Larsen, 2017) samt det nationale
forskningsprojekt Bgrns leesning 2017 (Hansen, Gissel, & Puck, 2018), da begge pro-
jekter understreger, at mellemtrinselevernes laesekompetence og leeselyst er
dalende. Dette er med til at aktualisere vores problemformulering, idet de
manglende lzesekompetencer kan veere med til at begraense elevernes, savel
faglige som personlige, udbytte af litteraturundervisningen. Derfor finder vi
det relevant at undersgge, hvorledes vi kan facilitere et litteraturfzellesskab,
der kan danne autentiske lzesere. Yderligere inddrages et elevperspektiv fra
EVA-rapporten God undervisning set med elevernes gjne (Danmarks
Evalueringsinstitut, 2018), hvis hovedkonklusioner skal vaere med til at understgt-

te projektets aktualitet og funktion i danskfagets litteraturundervisning.

Empirisk metode

I vores empiriske undersggelse har vi ageret bade som observatgrer og delta-
gere, hvorfor projektet kan anses som aktionsforskning, der betegnes som
“(...) intervenerende feltforskning” (Mottelson & Muschinsky, 2017b, s. 78). Undersg-
gelsen og afprgvning af didaktiske tiltag skete gennem danskforlgb i 4. og 5.
klasse pa henholdsvis en almen folkeskole og en friskole. Til at fastholde prak-
sis farte vi lgbende logbog (Damsgaard, 2006, s. 248), foretog strukturerede obser-
vationer (Damsgaard, 2006, s. 250) samt indsamlede elevprodukter. Disse elemen-
ter danner grundlag for vores analyse, der bade indkapsler det didaktisk in-
tentionelle og det gennemfgrte praksis (Hedegaard-Sgrensen, 2014).

Derudover er der anvendt en raekke forskellige dataindsamlingsmeto-
der, hvis form, funktion og bevaeggrunde samt en metodekritisk vurdering vil
blive praesenteret nedenfor. Afggrende, repraesentative resultater og perspek-

tiver vil vaere synlige i projektet, mens de besvarede spgrgeskemaer, samt
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transskription af den mundtlige elevevaluering og de fulde interviews med
fagpersoner, kan fremsendes safremt dette har interesse. For at opna et diver-
gent perspektiv pa projektets problemstilling indsamles empirisk data fra for-
skellige taksonomiske niveauer i den laererfaglige profession, herunder elever,
leerere og fagpersoner, for at belyse, hvordan niveauerne hanger sammen og

pavirker hinanden i leererprofessionens cyklus.

Spgrgeskemaundersggelse blandt dansklzaerere

Som fgrste led i vores undersggelse har vi gennemfgrt spgrgeskemaundersg-
gelsen Billedbgger pd mellemtrinnet med mellemtrinnets dansklerere som
respondenter. Hovedformalet var at fa indsigt i, hvorvidt og hvordan de skgn-
litteraere billedbgger bliver anvendt i danskundervisningen samt lerernes
opfattelse og vurdering af bggernes potentialer. Inden den endelige udgivelse
blev spgrgeskemaet pilottestet af udvalgte skoleleerere (Danmarks
Evalueringsinstitut, 2017, s. 18). Skemaet blev publiceret pa Facebook, da denne
kanal kan na vidt omkring og deles i eksisterende leererfaglige grupper, der
deler erfaringer med hinanden.

Spgrgeskemaet er udformet i undersggelsesmediet, Google Analyse, da
platformen er lettilgeengelig, har en klar udtryksform og indeholder vores gn-
ske om funktionen sidekategorisering. Skemaet er opbygget ved indlednings-
vist at kortleegge grundleggende oplysninger for at muligggre variabler som
kgn, aldersspecialisering og erfaringsgrundlag, efterfulgt af de undersggende
spgrgsmal, som tager afsaet i EVA-rapporten Det gode spgrgeskema? (Danmarks
Evalueringsinstitut, 2017). Strukturen muliggjorde bade kvantificerbare svar samt
et kvalitativt indblik i leerernes tanker om billedbggernes kompleksitet gen-
nem brug af lukkede, halvibne og abne spgrgsmalstyper (Bjgrndal, 2003). Med
denne kombination tages der gennem brug af lukkede spgrgsmalstyper hen-
syn til ngjagtige malinger og sammenligner, mens de dbne spgrgsmalstyper
indeholder ”(...) flere nuancer og rummer mere information” (Bjgrndal, 2003, s.
111). At benytte spgrgeskemaet som indsamlingskilde giver den mulighed at
kunne samle preecis information fra en stor gruppe informanter, hvilket kan
medvirke til at stgtte undersggelsens validitet. Dog er undersggelsesmetoden
begraenset i det omfang, at det kan vaere vanskeligt at indsamle dybdegaende
information samt opklare uklarheder og misforstaelser (Bjgrndal, 2003, s. 110).
Sporgeskemaet har til formal at bidrage med et praksisnaert laererperspektiv

pa billedbggernes potentiale i danskundervisningen samt belyse hvilke litte-
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reere indgangsvinkler, der bliver anvendt. 116 dansklerere pd mellemtrinnet
har deltaget i spgrgeskemaundersggelsen og deres svar vil vaere synlige i pro-
jektet gennem statistiske malinger og citeringer.

Hvis spgrgeskemaet skulle publiceres igen, ville vi foretage nogle an-
dringer, som vil medvirke til, at resultaterne vil opna hgjere praecisering. Seer-
ligt pateenkes her svarmulighederne ved spgrgsmalene, hvor respondenterne
kunne tilfgje egne svarkategorier, sdsom: “bdde og”, “til tider”, “meget forskel-
ligt” (bilag 1). Dette medfgrte, at resultaterne kunne vare svaere at male, men
samtidig tilkendegav leererne @rlige og nuancerede svar.

Dertil forestiller vi os, at spgrgeskemaets primzere respondenter ma
vere en specifik gruppe med interesse for billedbgger og litteraturundervis-
ning, da de frivilligt har valgt at deltage, hvilket kan vaere med til at pavirke
undersggelsens validitet. Derudover forestiller vi os, at det som danskleerer
kan veere svert at indréemme kompleksiteten i undervisning med billedbgger-
nes tabubelagte emner, hvorfor et fokusgruppeinterview med en rakke ud-
valgte lzerere muligvis vil give et mere nuanceret billede, da det er let at gem-

me sig bag afkrydsningsmulighederne.

Elevbaseret mundtlig, summativ evaluering

En mundtlig, summativ evaluering med eleverne bliver inddraget i projektet
med det sigte at synligggre, hvad vores undervisning kan bidrage med set fra
et elevperspektiv. Evalueringen tager afszet i en interviewguide (bilag 2) med et
semistruktureret udgangspunkt, som muliggjorde uddybelse og imgdekom-
melse af tvivl (Solud, 2014).

Fgrst havde vi planlagt at gennemfgre et fokusgruppeinterview med en
raekke udvalgte elever for at opna en nuanceret diskussion om vores littera-
turpaedagogiske tiltag. Vi fandt det dog mere belysende at evaluere tiltagene
med klassen i plenum, idet en stgrre diversitet og flerstemmighed ville veere
repraesentativ. Evalueringen blev optaget som lydfil, hvilket har muliggjort en
videre undersggelse i efterbehandlingen. Elevernes perspektiv vil vaere prae-

senteret gennem citater.

Skriftligt og mundtligt interview med fagpersoner
Som pendant til elev- og leererundersggelsen har vi foretaget et interview med
henholdsvis Sgren Fang; master i bgrnelitteratur, tidligere lektor ved Leerer-

uddannelsen i Arhus samt uddannet folkeskolelaerer (Rosinante & Co., u.4) og An-
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na Karlskov Skyggebjerg; lektor pa DPU med speciale i bgrns fiktionslaesning,
leerebogsforfatter samt forsker i bgrne- og ungdomslitteratur (DPU, u.8).

Interviewene var delvis strukturerede, idet interviewguiden med ude-
lukkende dbne spgrgsmal blev tilsendt til fagpersonerne pa forhand (Bjgrndal,
2003). Interviewet med Fang foregik skriftligt, hvor Skyggebjergs interview
foregik over telefon. Sidstnaevnte besidder karakterer fra det ustruktureret
interview, da det i interaktionen mellem interviewer og den interviewede er
muligt at f4 uddybninger i samtaleform (Bjgrndal, 2003). Interviewene har til
formal at bidrage med et fagprofessionelt metablik ind i projektet.

Efter bearbejdning af interviewene opstod spgrgsmalet om, hvorvidt
disse blev afviklet for tidligt i projektets forlgb, da der undervejs opstod nye
spgrgsmal og endringer pa baggrund af erfaret viden, hvoraf spgrgsmalene
kunne vaere udformet pa anden vis. Dog oplever vi, at udbyttet af interviewene

rummer et metablik pa billedbggernes potentiale.
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“Det er en maerkelig tanke, at vi synes, vi skal lave sgde bgger, hvor alt
gdr op til sidst. Bgrn ved, at der er andre mekanismer, der geelder. Litte-
raturen og kunsten er langt bedre til at virke som et sted, man kan bruge
til at handtere de ting, der kan vaere vanskelige at forstd eller forholde
sig til. Livet er jo ikke mere kompliceret, end at alt bliver nemmere at

forholde sig til, hvis man taler om det. Alting til sin tid selvfglgelig.”
Citat: Stian Hole
(May, 2017, s. 81)
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Teoretisk rammesaetning

Den komplekse billedbogs krav til leeseren

En ny tendens udfoldes

Billedbogen er en finurlig og udefinerbar stgrrelse med en udfordrende genre-
forstdelse (Henkel & Johansen, 2012). En genre, hvis tidligere korrekte form og
mekaniske struktur var praeget af stereotype og statiske karakterer samt et
forudsigeligt handlingsforlgb med klare moraler (May, 2017). The Big Five-
veaerkerne (May, 2017,s.13) brgd med denne litteraturforstaelse ved at inddrage
et eksperimenterende sprogligt liv samt et undersggende forhold mellem
tekst og billeder. Derudover opstod et nyt barnesyn, hvor barnet blev opfattet
som varende: seende, handlende og litteraer (May, 2017). Bgrne- og litteratur-
synet udviklede sig derved fra at veere greensedragende til greenseudfordren-

de (Henkel & Johansen, 2012).

Kompleksitetens spaendevidde

En udpraeget tendens ved de nyere, komplekse billedbgger er, at de ikke lader
sig begraense eller definere (Henkel & Johansen, 2012). Den divergente og brede
genreforstdelse udfordrer formen gennem genreblandinger (Henkel & Johansen,
2012), forteellerstrukturer (Skyggebjerg, 2014), billedsprog (Skyggebjerg, 2013) og
avanceret sprogbrug (Skyggebjerg, 2014). Kompleksiteten udfoldes ogsa pa ind-
holdssiden med eksistentielle problemstillinger (Henkel & Johansen, 2012), tabu-
belagte emner (Skyggebjerg, 2014) samt abne slutninger og fortolkningsmeaessig
abenhed (Skyggebjerg, 2013). Netop denne kompleksitet affgder et stort dannel-
sespotentiale, ”(...) fordi den med sin formelle og indholdsmaessige kompleksi-
tet afspejler de livsbetingelser, som angiveligt er det nutidige barns”
(Skyggebjerg, 2013, s. 184).

Billedbggernes udvikling har fordret et hgjt ambitionsniveau pa laese-
rens vegne, som skal besidde fortolkningskompetence qua tekstens abenhed
(Skyggebjerg, 2013), flertydighed (Henkel & Johansen, 2012), afkodning af symbolske
lag (Skyggebjerg, 2014) samt evne at leese med fordobling pa sdvel tekst som bil-
ledside (May, 2017). I forleengelse af dette opstar overvejelser om, hvorvidt bar-
nelaeseren kan kapere det hgje ambitionsniveau og den moderne kompleksi-
tet, abenhed og frihed. Fang understreger, at mange billedbgger kraever for-

midling og stilladsering, idet eleverne har sveart ved at forholde sig til teksten
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(bilag 3). Samtidig ser han et stort potentiale i de eksistentielle billedbgger, da
de kan:

”(...) lgsne op for og muligggre vaesentlige samtaler i klasserummet om
dgden, keerligheden, skilsmisser, savn, sygdom - emner og temaer jeg
véd bgrnene mgder pa nettet, taler utrolig lidt med foreeldrene om, og
som derfor er uhyggeligt relevante at inddrage i klasserummet.”

(Sgren Fang, 2018, bilag 3)

Seerligt i den senmoderne nordiske bgrnelitteratur, betegnet Nordic Noir, pree-
senteres den ra og groteske hverdagsrealisme gennem billedbogens uforudse-
lighed (May, 2017), mange tomme pladser og stilistiske legesyge tilgang (Henkel &
Johansen, 2012), hvori den ”(...) den groteske humor star side om side med dgde-
lig alvor” (May, 2017, s. 33), hvilket Trine May beskriver som herlig peedagogisk
ukorrekthed (May, 2017). Billedbogen har mistet sin uskyld, og den behandler
nu de store fglelser, som skildres gennem en bgrnekarakter, der er usikker
famlende, men samtidig besidder modighed og beslutsomhed gennem en ty-

delig individualitet og styrke (Henkel & Johansen, 2012).

Billedsidens udvidede formidling

Fealles for de moderne billedbgger er, at billedsiden ikke udelukkende virker
som illustrationer, som forklarer tekstsiden, men som en aktiv medspiller i
verkets formidling (May, 2017). P4 denne vis indgar billeder og tekst i en ind-
byrdes dialog (Nikolajeva & Scoot, 2000), som indbyder til efterteenksomhed og
fordybelse. Billedbggerne stiller store krav til leeseren, som skal forholde sig
nysgerrigt (Henkel & Johansen, 2012), besidde omverdensforstaelse (Skyggebjerg,
2014) og veere bevidst om den stgrre ligeveerdighed, der finder sted mellem det
visuelle og verbale sprog. I billedbggerne ses der med nye gjne pa billedets og
ordets potentiale, hvad de kan hver iszr og indbyrdes. De bryder med den tid-
ligere forestilling om, at billeder bedst egner sig til at skildre personers ydre
karakter, indbyrdes forhold og lette sindstilstande. Billedsiden indeholder
derimod nu stor kompleksitet og dybde og formar at udtrykke mere komplice-
rede sindstilstande og stemninger (Henkel & Johansen, 2012). Netop bevidstheden
om dette samspil eller modspil kan bidrage til, at eleverne opnar eller forbed-
rer deres fortolkningskompetence, da det er i denne interaktion, at hele for-

tellingen udfoldes, omend den er symmetrisk, komplementaerende, ekspan-
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derende eller kontrapunktisk. Dette beskrives billedteoretisk som ikonotekst,
hvor billedsiden kan udvide tekstforstaelsen, ligesom teksten kan udvide bil-
ledforstaelsen (Nikolajeva & Scoot, 2000). Dette modstridende eller forenende
spaendingsfelt kraever en anden laesetilgang, som ikke altid forholder sig line-
@r, men ”"(...) appellerer til en aktiv, indlevende og undersggende lzeserhold-
ning” (Henkel & Johansen, 2012, s. 6) og Kraever en autentisk laeser.

Ifglge Skyggebjerg er billedbggerne med til at udvikle eleverne i mgdet
med det fiktive, da leesningen ikke er ”(...) et mal i sig selv, men fremstar som
et middel til at udvikle eleverne, sd de bliver i stand til at agere i den verden,
de befinder sig i” (Skyggebjerg, 2014, s. 203). Det er netop i dette mgde mellem lee-
seren og teksten, at et felles tredje opstar, hvorved laeseren opfordres til at
undres, involveres og engageres. Heri vokser en stor tillid til eleven, der ved
den autentiske laesestil opnar refleksionskompetence, hvor tilveaerelser skil-
dres, og eleven herved opnar et nuanceret billede af sig selv og omverdenen

trygt gennem den fiktive litteratur (Henkel & Johansen, 2012).
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"Man skal ikke skreemme bgrn fra vid og sans, men de har alligevel akku-
rat som voksne brug for at blive oprgrte af kunst. Man ma ruske op i en
sjeel, som ellers sover, alle har brug for en gang imellem at graede og blive
bange.”

Citat: Astrid Lindgren
(May, 2017, s. 81)
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Et analytisk blik

Hvorfor vi ser et behov for autentiske lasere

Litteraturisk dannelse i en hyperkompleks hverdag

Dette virvar af kompleksitet i bgrnelitteraturens billedbgger sztter hgje for-
ventninger til barnet og kalder efter kompetente laesere (Henkel & Johansen,
2012). Autentiske lzsere. Lasere, der mgder litteraturen aktivt, involverende,
undersggende og med nysgerrige gjne. Nar der gives plads til, at den dobbelte
abning kan udfolde sig, vil indholdet blive levende og vedkommende for ele-
ven, og udfaldet kan vaere, at eleverne kan tilegne sig erfaringer og veerktgijer,
som de kan anvende i deres primaere verden (Christensen, 2016).

Kompleksiteten i litteraturen er en afspejling af det samfund, det bliver
skabt i og til, for ”(...) ndr verdenen bliver mere og mere kompleks, sa bliver
litteraturen for bgrn det ogsa” (Fang, 2018a,s. 13). Netop derfor er disse erfarin-
ger og redskaber, som litteraturleesningen kan bidrage med af afggrende be-
tydning. Eleverne skal ikke kun bega sig i et litteraturisk virvar, men de befin-
der sig ogsa i hjertet af en polycentriske tidsalder, hvor talvise centrer danner
rammen om en hyperkompleks hverdag (Qvortrup, 2000). En hverdag, som tager
sit afszet i den kulturelle friszettelse, hvor elevernes gevinst er frihed, men pri-
sen ma betales i form af rodlgshed, tvivl og usikkerhed (Kristensen, 2012). Sam-
fundets kompleksitet og kontingens stiller krav til den enkelte elev, for vil man
leve i et sddan samfund uden mange orienteringspunkter kraever det selv-
steendighed og robusthed (Kristensen, 2012). En robusthed som ikke alle besid-

der, men som litteraturlaesningen kan bidrage til udvikling af.

"Fiktionsleesningen kan give en robusthed over for de tilskikkelser, livet
nu engang mgder den enkelte med. Robusthed handler om at blive god til

at klare livets udfordringer i stort og smat.”

(Christensen, 2016, s. 54)

Krav om refleksivitet i samfund og litteratur

Vi gnsker som laerere at stille eleverne over for litteratur, som skildrer den
virkelighed, de er en del af, og som fodrer de kompetencer, som er betydnings-
fulde i vores samfund. Skyggebjerg udtrykker, "(...) at eleverne pa mellemtrin-
net er et sted, hvor de sagtens er i stand til at reflektere over eksistentielle

spgrgsmal” (bilag 4), og vi straeber efter at imgdekomme denne mulighed. Vi
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gnsker at danne refleksionskompetente elever, som kan anvende de udviklede
kompetencer og den erfarede viden fra litteraturundervisningen som led i de-
res dannelse. Det hyperkomplekse samfund benzvner refleksivitet som et
grundleeggende vilkar (Ziehe & Larsen, 2003), hvilket ogsa afspejles i den nutidige
bgrnelitteratur, hvortil en refleksionskompetent elev er afggrende i mgdet
mellem tekst og leeser. Endvidere underbygger folkeskolens formalsparagraf
dette vilkar om refleksivitet ved at praesentere idealet om at skabe handle-
kompetente, nysgerrige og livsduelige elever, der kan bega sig deltagende i
verdenen omkring dem (Undervisningsministeriet, u.d). Denne evne til at reflektere
over stort og smat er dog ikke selvskabende, og netop her finder vi den for-

nemmeste opgave i litteraturlaesningen.

Et menneskeligt blik gennem litteraturen

Denne udvikling af refleksionskompetence leder frem til litteraturens yderli-
gere potentitaler. Bgrnelitteraturforskeren Maria Nikolajeva forteller, at “(...)
gennem fiktion kan yngre laesere opleve andre menneskers fglelser”
(Christensen, 2016, s. 54). Bodil Christensen underbygger vigtigheden af denne
sociale feerdighed, og forteeller hvordan intet samfund kan opretholdes uden,
at der hos alle er forstdelse for, at andre kan se verden fra deres perspektiv.
Endvidere uddyber hun, hvordan litteraturen kan give et indblik i den verden,
man ikke kender. Den kan bade give en forstdelse for personers udfordringer
og vejlede os til fornuftige valg for enten at tilvaelge eller fravaelge denne per-
sons ageren, som vi far lov at opleve gennem personificering i veerket
(Christensen, 2016). Hole indkredser dette dannelsespotentiale i bgrnelitteratu-
ren og laegger et seerligt fokus pa den forstaelse for andre mennesker, som bg-

gerne kan preesentere.

"Hvis jeg skal bruge lidt store ord, sa har jeg den opfattelse, at kunsten og
litteraturen kan vaere med til at hjeelpe bade bgrn og voksne med at for-
std de mange facetter og farver, andre mennesker har, og vere et rum for
samtale. Derfor tror jeg, noget af det bedste, man kan ggre sammen med
sine bgrn, er at leese bgger. Ogsd om det, som er tungt i livet. Da bliver

det skreemmende og ubegribelige en smule mindre farligt."

Citat: Stian Hole (Steffensen, 2010)
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Hvordan skabes autentiske lzesere?

Et litteraturpaedagogisk kontinuum
Men hvordan skabes muligheden for at udvikle de ovenstdende dannelsespo-
tentialer i litteraturundervisningen? Indholdet og eleven vil ikke umiddelbart
abne sig for hinanden, og vi ma derfor som undervisere vare refleksivt di-
stancerede til egen praksis for vedvarende at kunne facilitere et rum for den
autentiske leeser.

For at skabe overblik over vores tilgang til denne undervisning gnsker
vi at placere de litteraturpaedagogiske forstdelser pa et kontinuum. Et konti-
nuum, der tydeligggr i hvilken grad, den litteraturpsedagogiske position tager
hgjde for interaktionen mellem tekst og laeser. Vi bygger pa et grundlag af for-
stdelse for den tekstbaserede samt den lzeserorienterede litteraturdidaktik
(Kaspersen, 2012), og vi gnsker heraf at udforme kontinuummet. Malet bliver da
at forklare, hvordan den autentiske laeser dannes, nar en elev kan bevage sig

pa hele kontinuummet.

Mgdet pa midten
Tekst- og leeserbaseret litteraturpaedagogik

Hgj grad af interaktion mellem tekst og leeser

Tekstbaseret litteraturpaedagogik Laeserorienteret litteraturpsedagogik

Lav grad af interaktion mellem tekst og leeser Lav grad af interaktion mellem tekst og laeser

Tekstbaseret lesning (kun til teksten ma vi skele)

Mod venstre i kontinuummet figurerer den tekstbaserede tilgang, hvor inter-
aktionen mellem tekst og laeser er lav. Her saettes det litteraere kunstveerk i
centrum og ses som en autonom og selvstzendig enhed (Skardhamar, 2001). Bdde
autonomiteorien, som proklamerer tekstens autoritet, og strukturteorien, der
saetter fokus pa strukturer, mgnstre og lag, er afggrende dele af den tekstbase-
rede litteraturpaedagogik (Jgrgensen, 2010). Den afggrende metode er close rea-
ding, og den tekstbaserede laeser kendes pa spgrgsmalet: "Hvor star det i tek-
sten?” (Fibiger, 2009). Ifglge nykritikkens intentionelle fejlslutning og den affek-
tive fejltagelse tydeligggres det, at hverken forfatterens intentioner eller laese-
rens reaktion har betydning (Kaspersen, 2012). Med varierende fokus findes flere

metoder med samme grundlag i denne ende af kontinuummet. Strukturalis-
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men seetter eksempelvis et stgrre fokus pa tekstens menings- og forlgbsstruk-
tur (Fibiger, 2012), hvorimod hermeneutikkens fokus ligger ved en dybere for-
staelse af tekstens viden og erfaring (Kaspersen, 2012). Vi henviser i til dette felt
som den nyKkritiske lzesning, da netop denne tilgang er den mest succesfulde
leeseform i folkeskolens litteraturundervisning. Den er pa en szerlig made ken-
detegnet i klassevearelset ved et systematisk arbejde med teksters lag udmgn-

tet i adskillige analysemodeller og nykritiske analysepunkter (Fibiger, 2009).

Laeserbaseret lesning (nej, lzeseren tager det hele)

Helt yderst pa hgijre flgj findes den konstruktivistiske tilgang til leesning, som
ikke indeholder stringente metoder, men derimod defineres som filosofier om
og over tekstlaesning. Her er det udelukkende laeserens egen mening og ople-
velse af teksten, der betyder noget, og teksten bliver derfor af sekundeer ka-
rakter. Meningen ligger ikke i teksten, og leesningen bliver en konstruktion,
hvor leeseren skaber betydning, mens han leeser. Gennem Stanley Fish’ leeser-
responsteorier udtrykker han, at “interpretation is the only game in town”
(Krabbe & Strgm, 2010, s. 31), og hans tekstteoretiske hovedpastand opsummeres
ved blot at sige teksten er intet, leesningen er alt. At folk alligevel leeser det
samme skyldes fortolkningsfaellesskaber. Et kulturelt system, en litteratursko-
le, med et bestemt szet af antagelser, normer og strategier. Fish haevder, at for-
tolkningen i sig selv er en funktion af den kontekst, som teksten laeses i. Det er
aldrig teksten, der er kilden til enighed om fortolkning, men derimod fortolk-
ningsfzellesskabet (Krabbe & Strgm, 2010).

Hvor Fish filosoferer med den konstruktivistiske tilgang, prgver danske
Vibeke Hetmar at szette tilgangen i en skolemassig kontekst. Hun praesenterer
begrebet divergent undervisning, hvor flertydighed og acceptering af elever-
nes mange stemmer i samklang med laererens ses som det meningsfulde mal.
Derudover bidrager hun ogsa med begrebet elevfaglighed, som understgtter
den erfaring og de kompetencer, eleverne kommer med i mgdet med teksten

(Henkel, 2012).

Tekst- og leserbaseret lesning (kom, lad os dele!)

Mellem den tekstbaserede laesning og den laeserbaserede litteraturpzaedagogi-
ske tilgang, finder vi en laesning hvor netop interaktionen mellem disse er i
fokus. Her i mgdet pa midten af kontinuummet lever teksten fgrst fuldt ud, nar

den mgdes af laeseren (Fibiger, 2009).
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Med udgangspunkt i den receptionsaestestiske metode belyses her
sammenhaengen mellem tekst og laeser. Der findes ikke én korrekt og ende-
gyldig fortolkning af en tekst, hvorfor denne metode lader tekstens autoritet
underkendes af leeserens autoritet (Jgrgensen, 2010). Wolfgang Isers begreber
om tomme pladser og underbestemthed er afggrende og definerer kravet til
leeserens evne til at danne inferens (Fibiger, 2009). Det er irrelevant at finde be-
stemte tolkninger, men derimod interessant at stgtte deltagerne i at blive ak-
tive, undersggende og spgrgende (Jorgensen, 2010). Iser pataler leeserens indfly-
delse pa tekstens mening med citatet: “En litterzer teksts betydninger skabes
overhovedet fgrst gennem laeseprocessen; den er et produkt af et samspil mel-
lem tekst og laeser og ikke en i teksten skjult stgrrelse” (Krabbe & Strgm, 2010, s.
29).

Teksten arbejder med leeseren som medskabende, men fordi der er lagt
en intention, en ideallaeser, ind over teksten vil der vaere rammer for fortolk-
ningen. Ikke at disse rammer skal udelukke eventuelle fortolkninger, men
gennem overbestemte elementer vil disse vere retorisk styrende for, hvordan
vi opfatter teksten. P4 denne made er teksten og leeseren ligeveerdige i tilgan-

gen til litteraturen (Krabbe & Strgm, 2010).

"Den - sikkert velmenende - paedagog, der har udarbejdet sdkaldte ana-
lysemodeller, burde i dgdsriget straffes med hgretelefoner til en band-
slgjfe, hvorpa elever i en uendelighed gentager: "0Og miljget ... Miljget er
meget almindeligt. Og sproget ... Sproget er meget almindeligt”. Det sid-
ste udsagn - om det almindelige sprog - blev bevidstlgst afliret om et er-
indringsstykke af Dan Turell med bandeord, masser af bogstavrim og det
typiske Turellske parlando-flow i "Og sd”-stilen. Efter den betontunge
analysemodel-gennemgang fortseetter bandslgjfen med, at Berettermo-
dellen lzegges ned over novellen, der afgir ved dgden ved kvalning,
mens tiden - de cirka 10 minutter, eleven har til sin redeggrelse - over-

skrides med et betragteligt antal minutter, og censor skiftevis begraeder

mordet og keder sig gudsjammerligt.”

(Therkildsen & Vogt, 2008)

Eleven skal bevage sig pa kontinuummet

"Den litteraturpaedagogiske udfordring pt. er at kvalificere elevernes lee-

sekompetence og sproglige beredskab samtidig med en fastholdelse af
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fascinationen af litteraturens vaesen og den dialogiske tilgang til littera-

tur.

(Henkel, 2013, s.12)

Vores gnske med kontinuummet, der tager hgjde for interaktionen mellem
tekst og laeser, er at give et bud pa den litteraturpaedagogiske udfordring, som
praesenteres i ovenstdende citat. Hvordan kan vi til stadighed skabe forun-
dring og fascination i litteraturens verden uden at ga pa kompromis med fag-
ligheden? Her mener vi, det er vigtigt ikke blot at fastsatte sig én enkelt posi-
tion pd kontinuummet, men som undervisere at kunne bevage sig sammen
med eleverne frem og tilbage mellem yderpunkterne.

Den nykritiske tilgang garanterer, at vi ikke mister forbindelsen til litte-
raturen, men vi ma pa samme tid erkende, at modellerne og analysepunkterne
ikke altid kan rumme kompleksiteten i litteraturen. De laeserbaserede frem-
gangsmader har tilfgrt undervisningen en tiltreengt vitalisering, og de har der-
igennem kraevet variation fra den endelgse raekke af strukturerede analysetil-
gange og fortolkninger (Kaspersen, 2012). Dog er der ingen grund til fordgmmel-
se af nykritikken, og vi ma forstd, at kontinuummet skal praesentere littera-
turpaedagogiske tilgange, der i sammensmeltningen er sterkest. Bdde den
tekst- og leeserbaserede didaktik kommer til sin ret, nar den kombineres med
andre litteraturpaedagogiske tilgange. Nar vi tgr bevaege os frem og tilbage pa
kontinuummet, men samtidig ter stoppe op uden at blive staende for leenge, sa
abnes muligheden for fastholdelse af fokus pa leeserens aktive rolle og pa
samme tid tilgodeses tekstens mange lag. Det vil forblive en udfordring at be-
veaege sig pa kontinuummet og ikke sveelge til trygge og velkendte tilgange. I
stedet ma vi reflektere for netop at udvikle elevernes leesekompetence og
sproglige beredskab og pa samme tid fastholde en fascination af litteraturens
vasen og den dialogiske tilgang til litteratur.

Skyggebjerg udtaler, at faglige begreber er et redskab til at formulere sig
om litteratur, men at blive steerkere i faglige begreber ikke ma blive formalet
med selve litteraturleesningen. “Formalet med litteraturlaesning er at blive
klogere pa verden og sig selv og alle de fine formuleringer, der er i indlednin-
gen til danskfagets formal” (bilag 4). Hun tydeligggr slutteligt, at fagsproget er
vigtigt, nar vi taler om litteratur, men vi ma hele tiden passe p3, at det ikke bli-
ver malet for undervisningen (bilag 4). Fang stemmer i og udleder, at hvis vi

udelukkende arbejder ud fra analysemodeller, sa “(...) leder du jo elevernes
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opmarksomhed hen pa modellens fokuspunkter, og det vil veere synd” (bilag 3).
Omvendt besidder de nykritiske tilgange et potentiale, som ikke ma under-
kendes i forhold til at garantere, at eleverne kommer rundt om selve veerket
(bilag 3).

Vi er opmeerksomme p3, at ovenstdende gnske om elever, der selv-
steendigt frit kan bevaege sig pa det litteraturpaedagogiske kontinuum, som
autentiske lzesere, ikke er forventeligt hos eleverne pd mellemtrinnet. Derfor
kraever litteraturleesningen bade didaktiske og relationelle kompetencer af
leereren i gnsket om at facilitere et leeringsrum til udvikling af autentiske lzese-
re. Heri dbnes der, serligt pa mellemtrinnet, for nye fortolkninger, refleksio-

ner (bilag 4), en umiddelbarhed og en fantasifuldhed, som ikke ma kues.

Laererens rolle

Hvad kraver det af leereren?

"Han [leereren] ma have analyseret teksten pé forhand. Nu skal han give
eleverne ngglen, sa de selv kan abne teksten. Han skal ikke dreje ngglen
rundt og abne dgren for dem, men han skal have fundet den nggle, der

passer, og vist, hvor dgren og ngglehullet er.”

(Skardhamar, 2001, s. 90-91)

Med afszet i ovenstaende citat lod vi os provokere af tanken om lareren som
vejviser i litteraturundervisningen. En vejviser, som pa forhand har udvalgt én
nggle, én dgr og ét ngglehul, og dermed begraenser det dannelsesmaessige ud-
bytte ved udelukkende at forholde sig til én litteraer indgangsvinkel.

Utallige forhold er betydende i leererens rolle som medskaber af et lee-
ringsrum, hvor udfoldelse af billedbogens fulde dannelsespotentiale muliggg-
res. Derfor tager dette afsnit udgangspunkt i de breendpunkter, som respon-
denterne fra vores spgrgeskemaundersggelse (bilag 1) tilkendegiver gennem
deres daglige arbejde i felten. Dette underbygges endvidere med refleksioner
og besvarelser fra interviews med fagpersoner (bilag 3 & 4), som tidligere pree-
senteret.

De brandpunkter, som ogsa funderes i teorien, kraever szerlig opmaerk-
somhed i dette projekt. Punkterne er alle elementer, som har indflydelse pa
elevens mulige mestring i forhold til at bega sig pa hele det litteraturpaedago-

giske kontinuum. Det kraever en laerer, som ikke er forankret i mal-middel-
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didaktik (Juul, 2008), men er i stand til at slippe forestillingen om et pa forhand
udvalgt mal til litteraturundervisningen. Dog stadig med et fagligt sigte i men-
te, hvor litteraturens adskillelige dannelsesperspektiver ogsa kan blomstre.
Laererens position er ogsa i dette undervisningsforhold magtfuld. Berit
Bae karakteriserer definitionsmagt som den voksnes overmaegtige position i
forhold til eleven. Definitionsmagten kan bruges pd en sddan made, at denne
vil fremme barnets selvsteendighed, tro pa sig selv, respekt for sig selv og an-
dre, men den kan ogsa bruges pa mader, der underminerer barnets selvstaen-
dighed (Bae, 1996). Laereren ma derfor tilgodese alsidigheden og diversiteten
blandt eleverne i litteraturundervisningen, saledes deres fantasi ikke nedbry-
des og nysgerrighed gdelaegges, og i stedet lade deres autentiske laesestil dan-

ne vejen for deres forstaelse og oplevelse af at bega sig som en autentisk laeser.

Lareren som stgtte i litteraturlaesningen

Laeseglaeden og lzeselysten ma vi vaerne om. Stine Reinholt Hansen fremlagde i
sit forskningsprojekt Bgrns laesning 2017 (Hansen, Gissel, & Puck, 2018), at der er
sket et fald i, hvor ofte eleverne laser. Der er her tale om et leeseknaek, som
ofte indtreeder pa mellemtrinnet. Ogsa den seneste undersggelse fra PIRLS
(Mejding, Neubert, & Larsen, 2017) beretter om en faldende laesekompetence blandt
eleverne. Derfor er vores opgave i litteraturundervisningen, ifslge de adspurg-
te leerere, at opretholde "nansomheden”, “lydhgrheden” og “give plads til for-

skelligheden” (bilag 1). Herved kan vi motivere til mere leesning og hjelpe

”(...) de elever, der er gaet i sta i deres bog. Maske dukker der ingen me-
ningsfulde billeder op pa den indre nethinde. (...) Andre mangler erfaring
med at give teksten liv. Selvom man kan afkode og forsta ordene, er man
ikke ngdvendigvis god til at leese teksten med indlevelse, sa den giver
mening.”

(Ronberg, 2018)

Laererens rolle bliver derfor ikke kun at hjeelpe med afkodning, men i hgj grad
at skabe rammerne for den strukturerede, indlevende og interagerende elev-
aktivitet. Hertil mener fagpersonerne i felten, at leererens rolle skal rumme:
”Stilladsering [og] tid til refleksion”, At bgrnene far mulighed for at undre sig
og stille spgrgsmal”, ”(...) at man [leereren] er deltagende og hgrer pa elever-

nes refleksioner” og ”(...) at leereren er objektiv og lyttende, stgttende” (bilag 1).
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Den steerke leererkompetence er ngdvendig for at kunne stgtte eleverne
i deres leerings- og dannelsesproces, hvilket i et sociokulturelt leeringsper-
spektiv defineres som stilladsering. Vi har anvendt stilladseringsbegrebet til at
forme den tese, at eleverne aldrig ma sta uden stgtte i forbindelse med en lit-
teraturundersggende opgave. Den didaktiske udfordring bliver her at diffe-
rentiere, da eleverne ikke ngdvendigvis har brug for samme stilladsering,

hvilket kraever en grundig faglig indsigt i elevgruppen.

Hvordan tilgodeser lzereren den enkelte elev i litteraturfaellesskabet?

"Eleverne peger p4, at nar relationen er god, fgler de sig set, hgrt, invol-
veret og taget alvorligt - og sa far de stgrre lyst til at bidrage i undervis-
ningen (...).”

(Danmarks Evalueringsinstitut, 2018, s. 6)

Laererens relationskompetence fremstar ogsa i vores undersggelse, som vae-
rende en afggrende faktor i udviklingen af et positivt litteraturfelleskab. De
adspurgte laerere tilkendegiver, at: "Relation- og formidlingskompetence [er
vigtige], samt at man som underviser tgr seette sig selv i spil” (bilag 1). Derud-
over papeges det, at i arbejdet med billedbggernes kompleksitet er det vigtigt,
at leereren har "elevernes tillid” og "et godt kendskab til eleverne og en god
relation” (bilag 1).

Ifglge Louise Klinge er en raekke forhold afggrende for, hvorvidt relatio-
nen mellem leerer og elev udmgnter sig i et positivt litteraturfellesskab (Klinge,
2017). I EVA-rapporten understgttes det yderligere, at god undervisning byg-
ger pd en god leerer-elev relation (Danmarks Evalueringsinstitut, 2018, s. 6), hvorfor
leererens relationskompetence jf. Klinges definition har afggrende betydning
for den enkelte elev og fellesskabet. Nar en relation er steerk og positiv, sa
hgjnes empatifglelsen og graden af tolerance hvorfor leereren ma straebe efter
denne i litteraturfeellesskabet (Klinge, 2017). I forlaengelse heraf sammenkobler
Einar Skaalvik elevernes egen oplevelse og selvopfattelse med elevernes me-
stringsforventninger, som kan inddeles i opgave- og egoorienterede elever
(Skaalvik, 2007). I sidstnaevnte findes en tilbgjelighed til at sammenligne faglige
kompetencer, hvorved fokus rettes mod, hvordan man bliver opfattet af andre
fremfor det egentlige udbytte. Tendensen ”(...) udvikles i leeringsmiljger, hvor

eleverne fgler sig utrygge” (Skaalvik, 2007, s. 51), hvortil de adspurgte leerere pa-

25



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

peger vigtigheden af, at lzereren har "en viden om den enkelte elevs historie,
[og afsaetter] tid og rum til at inddrage de personlige forteellinger” (bilag 1).
Dette udsagn fremhzever ngdvendigheden af leererens relationskompetence
samt anerkendelse af elevens selvoplevelse.

Dette inkluderende litteratur- og leeringsfeellesskab mener Peter Farrell
kan dannes ved: tilstedevarelse, accept og anerkendelse, aktiv deltagelse og
udvikling af et positivt selvbillede (Molbzk, Quvang, & Hedegaard-Serensen, 2015). Et
leeringsfzellesskab af denne karakter faciliterer et rum, hvor eleverne kan mg-
de vaerket med "et abent sind og forstdelse for at det normale sjaldent er
normalt for alle” jf. de adspurgte leerere (bilag 1). Samtidig minder Fang os om,
at vi ikke ma glemme, at litteratur- og leeringsfeaelleskabets faglighed altid har
veerket som det feelles tredje i centrum, hvorigennem vi analyserer, samtaler

og fortolker (bilag 3).

Hvilken litteraturpaedagogisk tilgang anvender leererne?

Vores undersggelse viser, at flere af dansklererne bevaeger sig pa det littera-
turpaedagogiske kontinuum. 77% anvender nykritiske analysepunkter, mens
53% benytter sig af analysemodellernes mulighed for overblik. Dertil svarer
godt 90%, at de gennemfgrer litteratursamtaler i plenum, hvortil blot halvde-
len veelger at foretage disse i grupper (bilag 1). Som tidligere naevnt findes en
lav validitet ved for eksempel udfgrelsen af litteratursamtalen, da laereren
ngdvendigvis ikke forholder sig receptionsaestetisk, men lader en IRE-struktur
styrer samtalen, hvorfor vi tager hgjde for dette aspekt. Men hvornar er en
litteratursamtale receptionsaestetisk? Hvornar tager den afsat i en nykritisk
fremgangsmade? Litteratursamtalen er et steerkt redskab i udviklingen af au-
tentiske laesere, hvis denne udformes pa rette vis uden facitliste, men tilgas
med dbenhed og tager udgangspunkt i, “at eleverne selv far lov til at szette ord
pa emnerne i bggerne, som altid fgrer til egne oplevelser” (bilag 1). Det fler-
stemmige og dialogiske klasserum kan tilskrives Olga Dysthe. Litteratursamta-
lens leeringspotentiale opstar i den bevidste interaktion mellem klassevaerel-
sets forskellige stemmer (Dysthe, 1997). Dette kraever en leerer, som kan patage
sig rollen som én af klassens mange stemmer, sd han herigennem kan hjaelpe
eleverne med at se potentialet i flerstemmigheden. Autentiske laesere har brug
for autentiske spgrgsmal, hvis hensigt er at udfordre elevgruppen til selv-
steendigt at danne og udtrykke egne meninger. Herved opleves den enkelte

elev som en aktiv medspiller, hvis meninger og veerdier betyder noget for lae-

26



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

ringsfeelleskabet. Den autentiske lzesestil i samspil med lzererens situeret pro-
fessionalisme ggr, at leereren kan veerdseaette elevernes svar og anvende dem i

et konstruktivt perspektiv (Dysthe, 1997).

Opsummering af laererens rolle

I ovenstdende har vi forsggt at klarleegge, hvad vi mener den udstrakte leerer-
rolle kraever i forhold til at opnd og rumme litteraturundervisningens dannel-
sespotentialer, sdledes denne ikke blot bliver en litterar sovepude, der ude-

lukkende beror pa afkrydsning af Feelles Mal i danskfaget.

"Det er imidlertid vigtigt at gore [leererrollen] tydelig, at tage sin autori-
tet pa sig - og ogsa vaere parat til at slippe den og give plads til, at elever-

nes reaktioner og refleksioner far mulighed for at udvikle sig.”

(Esmann, Rasmussen, & Wiese, 2000, s. 11)

Citatet indkredser vores forstaelse af leererens rolle, hvor vi mener, at elever-
ne rummer et potentiale og en vigtig stemme i det litteraere fortolkningsfeelle-
skab. Pa samme tid ekspliciterer citatet laererens komplekse og flersidige rolle,
der kraever selvindsigt, situeret professionalisme og en fornemmelse for hele
eleven.

En vigtig pointe for os er at understrege, at alle undervisningssituatio-
ner er forskellige, hvorfor der ikke er noget endegyldigt svar p3, hvorledes en
leerer skal tilga litteraturundervisningen. Det betydningsfulde eksisterer i den
refleksive distance, hvori man som laerer aktivt reflekterer over praksis og
udvikler litteraturundervisningen, sd man kan opretholde elevernes lzering og
skabe rum for den autentiske laeser, sa der skal give plads til elevreaktioner og
-refleksioner, hvorved eleverne kan blive klogere pa sig selv, litteraturen og

livet.

Et refleksivt blik pa det praksisnaere
En didaktisk idéboks

Dette bachelorprojektet har gnsket at foreleegge et teoretisk fundament med
et analytisk blik, hvori billedbogens kompleksitet og dannelsesmuligheder
praesenteres. Desuden har vi gnsket at vise, hvorvidt man kan tilga litteratur-
arbejdet i folkeskolen gennem forskellige litteraturpaedagogiske tilgange samt

leererens betydningsfulde rolle i netop dette arbejde. Vi har udtrykt vores
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overvejelser om de litteraturpadagogiske tilgange og samlet disse i et konti-
nuum, der tager hgjde for interaktionen mellem tekst og leeser.

Vi braender for det praksisneaere, og derfor vil fglgende sigte mod at fore-
tage et praksisnaert metablik. Selvom dette kan opleves som modstridende,
mener vi, at gennem eksemplificering af vores didaktisk ideboks, kan vi pree-
sentere de overvejelser vores litteraturpaedagogiske kontinuum rummer. Som
tidligere fremlagt mener vi, at det er ngdvendigt, at leereren kan bevaege sig
sammen med eleverne pa hele kontinuummet. Vi ma hverken haenge os fast i
nykritiske analysemodeller eller alene tro, at en konstruktivistisk tilgang er
svaret. Mgdet pa midten af kontinuummet, hvor tekst og leeser mgdes, laegger
pa en sarlig made op til den dobbelte dbning, som vi gnsker eleverne skal op-
leve, men denne kan ikke std foruden et grundigt analytisk blik og et dbent
sind for fortolkning, hvilket yderpunkterne kan medvirke til. Vi mener, at de
forestdende fem udvalgte gvelser kan bidrage til udfoldelse pd dette littera-
turpaedagogiske kontinuum med fokus pa skiftevis hgj og lav grad af interak-
tion mellem tekst og leeser.

Udveelgelsen af netop disse gvelser beror pa et gnske om at analysere,
hvor disse didaktiske tiltag forholder sig pa kontinuummet, hvad de kraever af
den autentiske leeser, samt hvilke muligheder for dannelse dette i sidste ende
abner for. Det teoretiske fundament for gvelserne findes i ovenstdende del af
projektet samt i et erfaringsgrundlag skabt gennem praktikker, interventioner
og arbejde. Vi havde udformet en rygsaek af handlemuligheder, som vi gnske-
de at afprgve og disse gvelser er forslag til, hvordan vi som undervisere kan
facilitere et lzeringsrum, hvor der dbnes for muligheden for, at eleven kan op-
leve veerket som vedkommende og levende. Fang udtaler, at “(...) mange bil-
ledlitteraere vaerker kraever formidling og er altsd ikke bgger bgrnene umid-
delbart kan forholde sig til” (bilag 3). Denne didaktiske idéboks bygger pa den
opfattelse, at vi som undervisere skal facilitere litteraere metoder, hvori ele-
verne kan forholde sig til bogen.

De fem gvelser beror, og gror til stadighed, pa en optagethed af at dyrke
de mange didaktiske muligheder og tilgange, der findes i forsgget pa at fa gjort
leesningen og litteraturundervisningen vedkommende for eleverne pa mel-
lemtrinnet samt dbne et rum for den autentiske laeser. Vi tilslutter os Skygge-
bjergs gnske om at “(...) skabe sammenhaeng mellem den sanselige og kreative
opgave og den analytiske bevidsthed” (bilag 4), hvilket vi udtrykker pa samme

vis gennem bred udfoldelse pa det litteraturpaedagogisk kontinuum.
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Et grundlag for undersggelse af praksis

Vi har haft muligheden for at afprgve vores didaktiske tiltag i et danskforlgb jf.
empirisk metode. Forlgbet indeholdte flere aspekter, variationer og tilgange,
men vi tager i dette projekt udgangspunkt i udvalgte gvelser. Inden vores
praksisforlgb begyndte, havde vi foretaget et skriftlig spgrgeskemainterview
med eleverne, som indeholdte spgrgsmalet “Hvorfor tror du, man skal laese?”.
Langt de fleste besvarelser fra eleverne havde selve feerdigheden ”"at kunne

leese” som eneste fokus.

“S& man bliver god til dansk”

“For at blive bedre til at leese”

“For at have en udanse og sorn man kan fa et djob”

“Fordi man skal kunne laese nar man bliver stor fordi pd mange arbejde
skal man kunne laese. Derfor skal vi leere at laese nar vi er bgrn”

(Elevcitater, 2019, bilag 5)

Med dette udgangspunkt gnskede vi at dbne for en litteraturundervisning, der
kunne give mere end blot fremtidsudsigter om et job som begrundelse for at
laese. Vi var opmaerksomme p3, at eleverne ville finde det udfordrende at tage
refleksiv distance pa mellemtrinnet, men vores nysgerrighed pirrede alligevel
til gnske om at se elevernes svar efter seks uger med szrlig fokus pa en ved-
kommende og levende litteraturundervisning. I forleengelse af elevernes svar,
dukker Hansens forskningsprojekt frem hos os. Hun ggr det klar, at nar bgr-
nene har laert at leese, sa gar der ikke laenge, inden de er treette af det. Sam-
menlignet med vores elevers besvarelser, hvor stgrstedelen mener, at menin-
gen med at lzese er at lere at leese, sa fremstar det selvsigende, at man ikke
gider laese mere, ndr man har leert det. Denne tydeligggrelse af en udfordring i
litteraturarbejdet gav blot en stgrre nysgerrighed i afprgvningen af en under-
visning, der satte fokus pa en autentisk leesestil og et gnske om muligheden for

en dobbelt abning mellem vark og elev.

Du og jeg som primaert vaerk til eksemplificering af idéboksen

Idéboksen eksemplificeres gennem billedbogen Du og jeg af Synne Lea og Sti-
an Hole (Lea & Hole, 2018), der figurerer som vores primaere veerk og dermed
danner rammen i denne undersggelse. Derudover har vi ogsa gjort os littera-

turdidaktiske erfaringer med billedbggerne Mgrkebarnet af Cecilie Eken og
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Malene Reynolds Laugesen (Eken, 2013) samt Bange for Alt af Sgren Jessen
(Jessen, 2016), hvilke vil inddrages sekundaert og implicit for at styrke idebok-
sens spandvidde og alsidighed.

Vi gnsker i det fglgende at preesentere vores personlige leesning af det
primzere veerk. Selve laesningen tog sit udgangspunkt til venstre pa det littera-
turpaedagogisk kontinuum, hvor tekstens sproglige elementer fik fokus gen-
nem udfgrlige personkarakteristikker, billedanalyse og et blik stillet skarpt pa
symboler, metaforer samt referencer. Efterfglgende har vi beveaeget os leengere
mod hgjre pa kontinuummet og interageret med teksten gennem receptions-
®stetikkens tilgange, hvilket resulterede i, at vi kan forholde os til de analyse-
rede elementer, tekstens udsigelse samt tgr at opleve vaerkets budskab. Ne-
denstdende praesentation af teksten er en kortfattet og komprimeret udgave af
den oprindelig leesning, hvor vi har fravalgt flere af de oprindelig analyse-
punkter fra den nykritiske leesning for ogsa at give plads til de steder i bogen,
hvor vi oplevede interaktion mellem vaerket og os.

Billedbogen Du og jeg er den norske duo, forfatter Synne Lea og illustra-
tor Stian Holes, seneste felles udgivelse. Varket er blevet varmt modtaget og
med anmeldelser som vidunderlig smuk og drgmmeagtig (Pachniuk, 2018), eksi-
stentiel og forunderlig (Madsen, 2018) samt arets smukkeste udgivelse (Jensen,
2018) er det tydeligt, hvordan Leas stilfeerdige og praecise sprogbrug og Holes
refleksive og unikke illustrationer ekspanderer hinanden (Fang, 2018b). Sam-
spillet mellem billeder og ord behandler pa fineste vis frygten for at miste,
mens vi kommer med pa en sejltur med storesgster, bedstefar og lillebror og
bliver baret gennem en dannelsesrejse frem mod erkendelse af livets gang.

I Du og jeg ekspanderer billedsiden fortellingen, da denne er rig pa bil-
ledsprog, som medvirker til, at vaerket fornyer sig fra laesning til lzesning. Bil-
lederne er effektive og skildrer oprigtigt storesgsterens frygt. Ikonoteksten
star i forholdet mellem det verbale og det visuelle og faciliterer til yderligere
fortolkningsmuligheder gennem hele veaerket. Eksempelvis ved bedstemorens
begraensede omtale og staerke billedlige fremtraeden (Lea & Hole, 2018, s. 9, 28).

Vi mgder i denne dannelsesfortzlling tre personer; storesgsteren, bed-
stefaren og lillebroren. Personerne reprasenterer hver isar forskellige stadi-
er i et menneskes liv. Bedstefaren opleves som en livserfaren mand, der i bo-
gen citeres for gode rad til sine bgrnebgrn (Lea & Hole, 2018, s. 2, 7). Han fremstar
bevidst om dgden, og med udsagnet: "Jeg har levet laenge nu” (Lea & Hole, 2018, s.

52), virker bedstefaren pa samme tid glad for livet og maet af dage. Storesgste-
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ren opleves uafklaret med dgden, og hun bliver grebet af frygt og fgler uret-
feerdighed over livets gang. Da bedstefaren tilbyder hende at arve sine ting,
bliver hun trist og vred pd ham (Lea & Hole, 2018, s. 29). Lillebroren fremstar
munter og bekymringsfri (Lea & Hole, 2018, s. 2, 4, 11). Han vil gerne lege og griner
flere gange i lgbet af forteellingen. Alligevel er han bevidst om, at noget er pa
feerde. Han trgster sin sgster (Lea & Hole, 2018, s. 37, 39), og i bogens afslutning
tydeligggr han sgsterens fglelser for bedstefaren. Handlingens melankolske
stemning neddaempes af lillebrorens livgivende veesen og umiddelbare sind
(Fang, 2018b).

Storesgsterens udvikling kraever seerlig opmaerksomhed. I begyndelsen
af forteellingen mgder vi en pige med manglende erkendelse af livets gang,
hvilket fylder hende med frygt, da hun ser bedstefaren som svag og gammel.
Sejlturen symboliserer den dannelsesrejse, som storesgsteren ma foretage. Da
de nar tilbage til land, er hendes sind andret. | begyndelsen mgder vi en inde-
lukket og trist pige, hvis bekymringer og frustrationer ggr, at hun hverken vil
sejle, lege eller arve bedstefarens genstande. Bedstefaren beder storesgsteren
om at overtage sejlbadens arer og ro mod land. Han vil, at hun skal patage sig
en kraevende opgave - en ledende opgave. Hun naegter i begyndelsen. Baden
far for en stund lov at drive. Det symboliserer en rodlgshed, da der ikke er en
styrmand i baden. Lillebrorens umiddelbarhed og ihaerdighed skaber et rum,
hvor storesgsteren ma patage sig ansvaret. Gennem de efterfglgende ordlgse
billeder ser vi storesgsterens indre kamp og udvikling, da hun tager fat i arene
og styrer mod land. Herefter opleves hun sgrgende, men afklaret. Med brede
skuldre og sit ansvar bevidst.

Verket gnsker at tage os med pa en sejltur, der dbner op for de sveere
spgrgsmal, og pad bagsiden af billedbogen star der skrevet: “Du og jeg er en po-
etisk billedbog om de tanker, der plager allermest, og som kan vaere svere at
fa talt om” (Lea & Hole, 2018). Bogen runger af efterteenksomhed. Efterteenksom-
hed over eksistentielle spgrgsmal som livets gang, angsten for at miste og alt
hvad dette bringer med sig i form af sorg, savn og keerlighed. Spgrgsmal, som
udfolder sig gennem en steerk brug af billedsprog, der afspejler en dannelses-
rejse for storesgsteren og en livsrejse for den aldrende bedstefar. Du og jeg
kan medvirke til at dbne op for livets store spgrgsmal, idet teksten og bille-
derne pa fornemmeste vis gar i dialog med og udvider hinanden. Pa den made

skabes rum for mulig behandling af sveere tematikker. Sveere tematikker, som
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ikke bliver iklaedt en lykkelig slutning, men tager barnets undren, forholden og
folelser alvorligt, hvoraf forteellingen kan virke til flere spgrgsmal end svar.
Verket kraever en autentisk leeser, som bliver udfordret litteraert gen-
nem ikonotekstens forhold, personskildringerne og symbolafkodningen. Veaer-
ket er veerd at fremhaeve i skoleregi, da den kan medvirke til at styrke elever-
nes evne til personificering, abenhed for sveere spgrgsmal, fortolkende faglig-

hed samt bruge egne erfaringer i laesningen.

Didaktisk tiltag fra idéboksen

Med udgangspunkt i ovenstdende praesentation af idéboksen samt en fortol-
kende leesning af veerket gnsker vi at foretage et praksisneert metablik pa de
folgende gvelser. Tankekort, Stedbaseret leesning, Pd sporet af vaerket, Person-
lapper og Litteraturkast vil alle blive udfoldet og undersggt i forhold til den
autentiske leeser samt muligheden for interaktion mellem tekst og leeser. Efter
hver praesentation vil den enkelte aktivitet blive placeret pa det litteraturpae-
dagogiske kontinuum gennem bogstaver og farver, hvorefter disse sluttelig vil
blive samlet til ét feelles kontinuum. Alle aktiviteter er udviklet gennem stor
inspiration fra henholdsvis Dorthe Eggersens metode om stedbaseret laesning
(Eggersen, 2018), Ayoe Quist Henkels lzeremiddel SAMMEN OM at lzse litteratur
(Henkel, 2013), det visuelle samtaleverktgj Dialoogle (Dialoogle, u.8), foldedamer-
nes Kreative univers (Kaltoft & Meyer, 2017) samt andre sekundaere inspirations-
kilder gennem bade sociale og analoge medier. Aktiviteterne er videreudvik-
linger pa kendte gvelser, som gennem et erfaringsgrundlag og didaktisk re-
fleksioner er blevet til. Derudover er de tilpasset netop de elever, som vi har

mgdt gennem vores praksiserfaringer.

Tankekort

Formdl og vores fremgangsmdde

Tankekort er inddraget i idéboksen med det sigte at fungere som en igangsaet-
ter til det litteraturpaedagogiske arbejde. Aktiviteten tager afszet i elevernes
egen oplevelsesverden, og hvad de har med i rygsakken, hvorfor en hgj grad
af identitet er til stede gennem dialogen. Tankekort udspringer fra begrebet
visual talkning (Dialoogle, u.d), hvorved de udvalgte billedkort faciliterer et rum
for den dbne samtale, hvorpa den autentiske lzeser kan udfolde sig nysgerrigt,

opfindsomt og undersggende gennem en dben fremgangsmade. Dermed vir-
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ker billedkortene som et stilladserende redskab, hvorved eleverne kan ga pa
opdagelse i egen historie.

Inden eleverne stiftede bekendtskab med vaerket Du og jeg, var vi nys-
gerrige pa deres tanker om frygt og bekymring, da emnerne er bzrende be-
greber i vaerkets udsigelse. [ vores logbog fra den farste lektion, star der skre-
vet, at vi fortalte eleverne: “Den fgrste bog vi skal leese handler om en pige, der
frygter noget. Hun er bekymret for noget. Hun er neermest bange for det. Se bil-
lederne. Udvelg et. Hvad er I bange for? Enten en ting, en oplevelse eller noget 1
er bange for skal ske.” Vi havde udvalgt 25 billeder, som blev spredt rundt i
klassen, efter ovenstdende besked blev givet. Herefter skulle eleverne ga rundt
i stilhed mellem billederne og undersgge dem alle. Efter nogle minutters be-
teenkningstid matte eleverne udvzlge et billede, som de mente kunne udtryk-
ke og symbolisere en bekymring, en frygt eller noget de var bange for (A) Ef-
terfglgende preesenterede eleverne deres udvalgte billede for deres klasse-

kammerater i plenum.

Mgdet pa midten
Tekst- og leeserbaseret litteraturpaedagogik

Hgj grad af interaktion mellem tekst og leeser

Tekstbaseret litteraturpaedagogik Laeserorienteret litteraturpaedagogik

Lav grad af interaktion mellem tekst og leeser Lav grad af interaktion mellem tekst og laeser

Didaktiske overvejelser over praksis samt leererens rolle

Gennem praksiserfaringer oplevede vi, at denne aktivitet kraever et inklude-
rende leeringsfeellesskab. Vi mgdte elever, som pa fineste vis involverede bade
os og deres klassekammerat i personlige fortallinger. Gennem aktiviteten blev
det tydeliggjort, at leereren, i dennes position, skal basere gvelsen pa en dben
samtalekultur, da det primzere i denne aktivitet er, at der ikke findes nogle
forkerte svar, oplevelser eller erfaringer. Vi oplevede, at flere elever udvalgte
det samme foto, hvor end det var begrundet med samme erfaringsoplevelse
eller tryghed ved at std sammen om at dele sin frygt. Her kunne man forsgge
sig med et regelsat om en elev pr. billede, hvorved den enkeltes stemme ville
blive set, hgrt og anerkendt, og herved far vi en fornemmelse for det hele

menneske i litteraturfaellesskabet.
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Stedbaseret lzesning
Formdl og vores fremgangsmdde
Stedbaseret laesning er en litteraturpaedagogisk metode (Eggersen, 2018), der i
undervisningsregi danner ramme for elevernes nysgerrighed, undren og
sansning. Malet er at ggre leesningen og litteraturundervisningen oplevelses-
orienteret og dertil speendende og vedkommende for eleven. Helt konkret
handler stedbaseret leesning om at bevaege sig uden for det vante klassevaerel-
se og tage et sted hen, hvor tekst og sted netop szetter en stedbaseret ramme
for leesningen (Eggersen, 2018). Her giver naturen et oplagt rum. Det bliver der-
for leererens opgave at tilretteleegge en undervisning, der kan kade elevernes
umiddelbare oplevelser og sansninger fra stedet sammen med den litteratur-
faglige undervisning. Denne tilgang kan give eleven et konkret opholdssted
under laesningen, hvilket kan virke understgttende for tekstforstaelsen pa ba-
de det tekstneere og fortolkningsmaessige plan (Eggersen, 2018).

Elevernes fgrste laesning af Du og jeg foregik ved brug af denne metode.
Vi justerede pa Eggersens oprindelig tanke med stedbaseret laesning for at til-
passe den elevernes udgangspunkt. I klassevearelset blev de praesenteret for
universet gennem fgrste side i bogen, mens vi naerlaeste (A) billede og tekst i
par og plenum med tydelig stilladsering. Fantasien blev sat i gang; Hvad kunne
dette vaerk handle om? (B) Herefter gik klassen i samlet flok mod den udvalgte
lokalitet, i dette tilfeelde en sg, hvor eleverne satte sig omkring med kig ud
over dens liv og bevaegelser. Dette skulle i samspil med vores oplaesning for-
dre elevernes indlevelse i veerket (C). Vi inddrog lgbende fem illustrationer fra
verket for at stilladsere eleverne i indlevelsen, hjelpe fantasien pa vej samt
holde koncentration (D). Yderligere anvendte vi parlesning af et udvalgt
tekststykke. Laesningen blev afsluttet i klassen, hvor oplevelsen blev delt og

diskuteret (E).

Mgdet pa midten
Tekst- og leeserbaseret litteraturpaedagogik

Hgj grad af interaktion mellem tekst og leeser
A ) ( B
| | | | |
| | | | |

Tekstbaseret litteraturpaedagogik Laeserorienteret litteraturpaedagogik

Lav grad af interaktion mellem tekst og leeser Lav grad af interaktion mellem tekst og laeser
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Didaktiske overvejelser over praksis samt laererens rolle

Hvorfor bruge stedbaseret laesning pa netop dette veerk, som er fyldt med
symbolik og spektakulzere illustrationer, der ekspanderer teksten? Netop der-
for! Veerket er komplekst, og symbolerne og illustrationerne i teksten kan ty-
deligggres ved, at eleverne selv hdndgribeligt og visuelt oplever dem gennem
stedbaseret laesning. Vi gnsker at understgtte elevernes senere oplevelse af
illustrationerne ved, at de selv har haft den fysiske oplevelse af ordenes bille-
der. Denne fysiske oplevelse og konkrete situation vil ggre hukommelsen

staerkere (Fredens, 2006).

“Det var ogsa rigtigt godt, at man kunne forestille sig, at de sad ude pa
sgen og sejlede rundt. Sd havde man ligesom noget man kunne forestille
sig, hvis man kan sige det sddan.”

(Elevcitat, 2019, bilag 2)

Vi mener ikke, at Du og jeg kan forstds fuldt ud ved brug af stedbaseret lees-
ning, men formalet er at abne for refleksion og tanker samt at stilladsere ele-
vernes indre forestillingsbilleder og skabe et grundlag forud for bade neerlaes-
ning og fortolkning. Dele af forstaelsen og fortolkningen kan ikke opdages ale-
ne gennem tekstens ord, da billederne gemmer pa meget information (Eggersen,

2018).

Personlapper
Formdl og vores fremgangsmdde
Gennem vores interview med Skyggebjerg udtrykker hun, at nar eleverne la-

ver

“(...) de evindelige personkarakteristikker, som de naesten altid skal lave
- i hvert fald pa mellemtrinnet er det en klassiker i litteraturundervisnin-
gen (...). Men sa sgrge for at fa den brugt til noget. Altsa sgrge for - hvad
betyder personerne sa faktisk? Eller hvad ggr det for teksten? Eller
hvordan blev I klogere pa budskabet eller meningen, eller hvad det her
overhovedet handlede om?”

(Anna Skyggebjerg, 2018, bilag 4)

Vi tilslutter os Skyggebjergs udtalelse og gnsker gennem denne litteraturpee-

dagogiske aktivitet at fjerne os fra den trivielle tilgang til personkarakteristik.
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Dette gnsker vi at ggre gennem kommunikation og dialog som fokuspunkter.
Eleverne ma i denne aktivitet tage et valg, forholde sig til det, argumentere for
det og diskutere om ngdvendigt. Kvaliteter, som vi mener, danskundervisnin-
gen ma give rum for, at eleverne kan gve, udvikle og afprgve, og som kan bi-
drage til dannelsen af den autentiske leeser. Endvidere stiller arbejdet omkring
personlapper krav til leeringsfaellesskabet, som ma baere praeg af abenhed og
gensidig respekt for at skabe de bedst mulige rammer, nar eleven tager et
selvstaendigt valg samt forholder sig til det.

Maden hvorpa vi greb aktiviteten an tog udgangspunkt i en forberedt
gruppeinddeling. Eleverne skulle befinde sig i klassevaerelset gruppevis, men
bestemte selv om det var pa gulvet eller pa bordene. Efterfglgende fik elever-
ne uddelt en kuvert med et szt personlapper, hvorefter vi bad dem om at ind-
dele lapperne i tre forskellige grupper, der henviste til henholdsvis bedstefar,
storesgster og lillebror. Eleverne trak skiftevis ét ord fra bunken, hvorefter de
i gruppen matte diskutere og argumentere for, hvor netop denne lap skulle
placeres (A). Hvis eleverne kom gennem bunken med personlapper, ma de
selv skrive yderligere tilleegsord pa de tomme lapper, der fulgte med i kuver-
ten (B). Efterfglgende sammenholdte vi elevernes fordeling af lapperne i ple-
num, hvor grupperne fik mulighed for at argumentere for deres placering.

Sluttelig tog aktiviteten en mere individuel drejning. Eleverne skulle
kreere en foldebog, hvori personerne fra vaerket eksplicit blev praesenteret
bag hver lage. Storesgsterens lage indeholdte to sider, hvor eleverne skulle
beskrive hendes personlige udvikling i veerket gennem de allerede kendte ord
fra personlapperne (C). P4 denne made gik farste del af personlapperne med
dialog, argumentation og samarbejde i fokus forud for arbejdet med foldebo-
gen, hvor elevernes individuelle personkarakteristik af veerkets personer

kunne udfoldes.

Mgdet pa midten
Tekst- og leeserbaseret litteraturpaedagogik

Hgj grad af interaktion mellem tekst og leeser

A C B

| | |

| | |
Tekstbaseret litteraturpaedagogik Laeserorienteret litteraturpaedagogik
Lav grad af interaktion mellem tekst og leeser Lav grad af interaktion mellem tekst og laeser
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Didaktiske overvejelser over praksis samt leererens rolle

Vores udgangspunkt for aktiviteten er hgj grad af stilladsering, da vi bevaeger
os i de mindste klasser pa mellemtrinnet, men stadig gnsker et hgjt niveau af
refleksion og stillingtagen. Dette kommer til udtryk, da vi pa forhdnd har ud-
valgt og nedskrevet tilleegsordene pa farverige lapper. Eleverne kan herefter
overtage ejerskabet over aktiviteten, mens de tager stilling til placeringen af
de optrukne personlapper, inddeler dem efter deres overbevisning og dertil
fuldfgrer opgaven. Endvidere bidrog den afsluttende del af aktiviteten ogsa til
en ejerskabsfornemmelse, hvor de elevproducerede foldebgger forsterker
denne fglelse.

Det litteraturpaedagogiske arbejde med foldebggerne abner for kreativ
udfoldelse og en visualisering af det foregaende arbejde. Differentieringsmu-
lighederne er store, da der bade pa det kreative plan kan skabes forskellige
udtryk, mens det fagfaglige fokus kan justeres gennem hgjere og lavere krav
til antal af personlapper brugt i foldebogen, dertil ogsa selvskrevne lapper,

samt varierende grad af fokus pa storesgsterens udvikling.

“Man kom ud og bevaege sig og ikke sad stille. Det var lidt sjovt, at vi selv
skulle satte dem pa - og selv skrive nogle af dem. S fik man ligesom lidt

at teenke over.”

(Elevcitat, 2019, bilag 2)

“Jeg synes, det var godt. Noget af det, jeg hader mest at ggre i dansk er at
lave en personkarakteristik, fordi jeg skal til at kigge i bogen - altsd mega
meget - og jeg er ikke saerlig god til det. Og sd var [personlapper] mere
klar, og sé skulle man ogsd snakke om det, og det var ikke bare ens egen

mening, der kom ud.”

(Elevcitat, 2019, bilag 2)

Pd sporet af veerket

Formdl og vores fremgangsmdde

Gennem samtaler i P sporet af veerket bliver eleverne klaedt pa til aktivt at
kunne forholde sig til, ggre sig overvejelser over og vurdere vaerket Du og jeg
med henblik pa det videre litteraturarbejde. Eleverne patager sig her en rolle
som detektiv, der skal finde svar. Detektiven har ikke det endelige svar, hvor-
for denne ma forhgre sig hos de andre for oplysninger. P4 sporet af vaerket

indbyder den autentiske laeser til en aktiv og undersggende aktivitet, hvor han
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har fokus p4a, hvad vaerket forteeller, hvorpa han kan uddrage og skabe mening
ved at interagere med verket. Herved formulerer og deler eleverne viden
gennem et lyttende, talende og reflekterende litteraturfaellesskab.

Efter forste traditionelle leesning af bogen gnskede vi at bringe elever-
nes nysgerrighed, umiddelbare forstdelse og oplevelse pa banen (A) Eleverne
fik udleveret et ark med opgaver, der skulle lgses. @verst pa arket stod beske-
den: “Du skal finde en, der ...”, hvorefter arket indeholdte oplistede punkter,
som bdde gnskede svar pd tekstnaere spgrgsmal (B) samt bad om refleksioner
pa et hgjere fagligt og refleksivt niveau (C). Nar besvareren havde udtrykt sig,
skulle han signere spgrgerens seddel med en underskrift som dokumentation
for besvarelse. Eleverne matte ikke fa den samme klassekammerats besvarel-

se flere gange.

Mgdet pa midten
Tekst- og leeserbaseret litteraturpaedagogik

Hgj grad af interaktion mellem tekst og leeser

Tekstbaseret litteraturpaedagogik Laeserorienteret litteraturpaedagogik

Lav grad af interaktion mellem tekst og leeser Lav grad af interaktion mellem tekst og laeser

Didaktiske overvejelser over praksis samt leererens rolle
Ved denne litteraturpaedagogiske metode oplevede vi engagerede elever, der
seerligt udtrykte, at det var interessant, oplysende og givende at hgre de andre

elevers tolkninger og erfaringer med Du og jeg.

“[Det var] godt, sa fik man snakket med de andre, og hvad deres fortolk-
ning af bogen var. Hvad de troede.”

(Elevcitat, 2019, bilag 2)
“Jeg synes ogsa, det var godt, at man hgrte andre forskellige meninger

om bogen.”

(Elevcitat, 2019, bilag 2)

Vi observerede, at serligt den autentiske laeser fandt denne aktivitet interes-

sant og givende i forhold til det personlige, dannelsesmaessige perspektiv pa
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baggrund af at skulle give sin egen stemme til kende. Dette ogsa ved at indga i

indbyrdes dialog med plads til andre stemmer:

“Det var godt, at det ikke var sddan nogle nedskrevne spgrgsmal, der ba-
re allerede var der, men at man fik en samtale ud af det, ogsa fordi dem
man s stiller nogle spgrgsmal til. @h... s far man ogsa deres mening, og-
sa far man lidt af, hvad de havde teenkt (...).”

(Elevcitat, 2019, bilag 2)

[ forleengelse af ovenstdende har vi diskuteret, hvorvidt denne aktivitet ude-
lukkende kalder pa den autentiske laeser, da et tilbageblik pa aktiviteten har
gjort det tydeligt, at de elever, som udtrykte utilfredshed besad en passiv lzse-
tilgang. Det var hos de elever, hvor der ikke dukkede meningsfulde indre fore-
stillingsbilleder op, og hvor der manglede erfaring med at give teksten liv, at vi
oplevede passivitet. Derfor hviler en stor opgave pa leereren i dette litteratur-
feellesskab i forhold til at facilitere et leeringsrum, som kan medvirke til, at ele-
ven dbner sig for teksten, og teksten kan abne sig for ham. Maden hvorpa vi
som leerere kan stgtte og hjelpe elever med at blive en del af flerstemmighe-
den i aktiviteten er ved at overveje udformningen af undersggelsespunkterne.
Disse ma stemme overens med klassens refleksive niveau og kompetence,
hvorved eleverne selv kan omszette dem i en interagerende undersggelses-

proces.

Litteraturkast
Formdl og vores fremgangsmdde
Den autentiske leeser kraever autentiske spgrgsmal. Denne afsluttende aktivi-
tet gnsker at udfolde sig i et dialogbaseret fortolkningsfaellesskab, hvor ele-
verne i plenum kan hgre hinandens besvarelser af de spgrgsmal, der lgbende
opleeses af eleverne. Malet med opgaven er at opfange det leeringspotentiale,
der ligger i det dialogiske klasserum, hvor netop autentiske spgrgsmal kan
vere vejen dertil. Derigennem vil denne aktivitet fastholde et solidt fagligt
fundament, hvor fokus kan holdes pa bade et tekstnzert niveau og et hgjere
refleksionsniveau, hvor spgrgsmalene alligevel vil vaere autentiske, da de ta-
ger udgangspunkt i eleven og ikke har et entydig svar.

Pa baggrund af flere lektioners litteraturpaedagogiske arbejde med veer-

ket pa bade et tekstnaert og fortolkende samt reflekterende niveau, blev litte-
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raturkastet en afrunding pad veerket. Vi fordelte eleverne i en rundkreds, hvor
de alle kunne se hinanden. I midten stod en kasse med pa forhand formulere-
de spgrgsmal. Spgrgsmalene lod elevernes udlegning vaere det bzerende,
hvoraf nogle stillede spgrgsmalstegn ved det mere tekstnare (A), andre med
fokus pa eleverne interaktion med teksten (B), mens andre kaldte pa svar, der
kraevede fantasi ud over vaerket fortzelling (C). En bold blev kastet mod en ud-
valgt elev, som derefter fik mulighed for at g ind i midten, traekke et spgrgs-
mal, seette sig ned igen og besvare spgrgsmalet sa vidt muligt. Eleven skulle
forst selv bidrage med sit eget svar, hvorefter eleven matte bede om hjzelp ved
sidemakkerne. Herefter skulle boldmanden lede samtalen, hvor de resterende
elever i rundkredsen matte komme med deres bidrag. Til sidst blev bolden
kastet videre og samme princip blev gentaget, indtil kassen med spgrgsmal

var tom.

Mgdet pa midten
Tekst- og leeserbaseret litteraturpaedagogik

Hgj grad af interaktion mellem tekst og leeser
A B C
| | |
[ | |

Tekstbaseret litteraturpaedagogik Laeserorienteret litteraturpaedagogik

Lav grad af interaktion mellem tekst og leeser Lav grad af interaktion mellem tekst og laeser

Didaktiske overvejelser over praksis samt leererens rolle

Bolden som litteraturgenstand tiltalte eleverne, og det var tydeligt, at det var
en motivationsfaktor for dem, at vi havde medbragt noget fra deres livsverden
til medindflydelse.

Aktiviteten laegger op til et dialogisk arbejde, som blot ville have et end-
nu sterkere fokus pa det flerstemmige klasserum, hvis eleverne selv havde
fdet lov at udforme spgrgsmalene. Alligevel er leererens udformning med til
fastholde et hgjt fagligt niveau, som vi gnsker er gennemgaende for denne ak-
tivitet. Spgrgsmalene ma ikke vere for lette, da det kan opleves som kedsom-
meligt for eleverne, mens de spgrgsmal der er for sveere kan skabe angst. Vi
kunne vzlge at inddrage elevernes spgrgsmal i kassen, hvor vores tese dertil
vil vaere, at der maske vil ske et skred i det faglige niveau, men elevernes med-
bestemmelse vil kunne pavirke motivationen positivt.

Yderligere didaktiske overvejelse bestod i stgrrelsen af rundkredsen, der be-

stod af henholdsvis 20 og 24 elever, der matte sidde stille til tilsvarende antal
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spgrgsmal fra kassen. Nogle mente, det var godt, at “(...) vi fik hgrt alles me-

ning”, mens andre udtrykte:

“Det var en fin gvelse, men det var lidt irriterende, ndr man ikke fik bol-

den. Sa skal man bare sidde i rundkredsen (...)"

(Elevcitat, 2019, bilag 2)

Eleven udtrykker her, at det var leenge, aktiviteten foregik, nar man ikke selv
var mere i fokus, men afslutter satningen med at begrunde at aktiv deltagelse
vil kunne afvaebne irritationsmomentet. Ved mulighed for gennemfgrsel af
aktiviteten igen, vil man kunne overveje, hvorvidt det store fortolkningsfeel-

lesskab skal halveres for at aktivere og motivere.

Sammenfatning af det refleksive blik pa praksis

Mgdet pa midten
Tekst- og leeserbaseret litteraturpadagogik

Hgj grad af interaktion mellem tekst og laeser

A A CB BC

| | | | [ | || |

| | | 1 Tl | Il |
Tekstbaseret litteraturpadagogik Laeserorienteret litteraturpadagogik
Lav grad af interaktion mellem tekst og laeser Lav grad af interaktion mellem tekst og leser

Ovenstdende kontinuum med dertilhgrende analyserende udfoldelse af aktivi-
teterne er eksplicit med til at synligggre idéboksens spaendvidde. Idéboksens
aktiviteter rummer og tager hensyn til de forskellige niveauer af interaktioner,
hvorved den autentiske laeser tilgodeses, og et dannelsesmaessige udbytte kan
finde sted. Vi mener, at projektets forskellige parametre, herunder den auten-
tiske laeser, det litteraturpaedagogiske kontinuum, leererens rolle samt idébok-
sen, alle er medaktgrer og katalysatorer i forhold til at dannelsespotentialet

abner sig i det litteraturpaedagogiske arbejde.

Diskussion

Vi har lgbende i dette projekt rammesat, analyseret og diskuteret de littera-
turpaedagogiske muligheder med henblik pad at skabe refleksionskompetente

elever, der kan anvende denne egenskab i fortolkningsarbejdet, men ogsa ev-

41



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

ner at ggre det til et redskab i deres livs veerktgjskasse. Igennem vores leerer-
profession ma vi kontinuerligt vende blikket mod eleverne og det etiske an-
svar, vi har over for de valg, vi tager pa deres vegne gennem undervisningen.
Dette har ledt os frem til spgrgsmalet, om det overhovedet er muligt for os
som laerere at stilladsere eleverne i den refleksive proces uden at skabe ram-
mer, der begreaenser deres oplevelse af skgnlitterzere billedbgger? Et “... evigt
litteraturdidaktisk dilemma” (bilag 4), fastslar Skyggebjerg dette paradoks til at
vaere.

Det paedagogiske paradoks italeszettes af Alexander von Oettingen, og vi
mener, at vi pd mange mader kan sammenligne dette spzendingsfelt med
ovenstaende litteraturdidaktiske dilemma. Skolen lever i et paradoks, hvor
spaendingsfeltet mellem at leve og at laere, at danne og at uddanne, rader. Oet-
tingen fremhaver, at eleverne leerer om tilveerelsen ved blot at veere i tilvee-
relsen, men de har alligevel ogsa brug for at blive taget ud af denne sammen-
haeng og komme i skolen. “(...) ingen laerer at laese (...) ved at se andre at leese”
(Oettingen, 2016, s. 17) siger Oettingen og tydeligggr, at ikke alle kompetencer kan
erhverves gennem observation. Oettingen udtrykker desuden, at bgrn lerer
kompetencer i skolen, som er vigtige, for at de kan skabe deres eget liv uden
for skolen (Oettingen, 2016). Gennem vores litteraturarbejde i skolen gnsker vi at
leere eleverne veerktgjer, som bidrager til tilveerelse uden for skolen. Jean-
Jacques Rousseau minder os om, at vi i denne dannelsesproces, hvor normati-
vitet rader, ikke ma lade opdragelsen undertrykke barnets stemme. I en litte-
raturdidaktisk sammenhaeng ma vores forforstaelse altsa ikke begraense ele-

vernes oplevelse, hvilket Rousseau udtrykker:

"De klogeste vil indprente bgrnene alt, hvad der er vigtigt for mennesket
at vide, uden at tage hensyn til, hvad bgrn er i stand til at opfatte. De sg-
ger altid det voksne menneske i barnet uden at taenke p3, hvad det er, fgr
det bliver voksen.”

(Oettingen, 2010, s. 21)

Rousseau er overbevidst om, at opdragelsens kunst er altafggrende, og han
papeger kontinuerligt, at alt hvad vi som menneske har brug for som voksne,
gives os gennem opdragelse, men vi ma ikke glemme bgrnenes udsigt. I for-
bindelse med litteraturundervisningens paradoks ma dette minde os om, at

selvom vi gnsker at stilladsere og rammeseette laesningen, ma det aldrig veere
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uden at tage hensyn til, hvad eleverne selv er i stand til at opfatte (Oettingen,
2010).

Carsten Hjorth Pedersen diskuterer, hvor normativ skolen ma vaere og
bibringer i den forbindelse begreberne intimisering og illegitime situationer.
Farstnaevnte daekker over det forhold, nar en leerer virker modificerende med
normer og holdninger over for eleven, hvorimod de illegitime situationer be-
grebssetter den neutrale og tilbageholdende laerer (Pedersen, 2013). Selvom
ovenstdende ikke er placeret solidt i litteraturpaedagogikken, mener vi allige-
vel, at disse almene begreber kan bidrage i vores diskussion. Begge tilgange til
undervisningen resulterer i passive og tilbageholdende elever gennem hvert
sit begrundelsesgrundlag. Eleven, der har veeret udsat for intimisering, fgler
sig ikke som en ligeveerdig medspiller i fortolkningsarbejdet, da dennes
stemme er blevet underkendt og ligegyldiggjort. PA samme made er eleven,
der befinder sig i den illegitime situation, ligeledes blevet praeget af ligegyl-
digheden, der har faet lov at rade i klassevaerelset. Den neutrale og tilbagehol-
dende lzerer var intet litteraert forbillede, han inspirerede ikke, han gav ingen-
ting af sig selv - og fik ingenting tilbage. Begge begreber ser vi i hver sin grgft
pa den vej, vi som leerer ma ga. Pa vejen findes flere ruter, men vi ma vedva-
rende og reflekterende forholde os til grafterne, som skal minde os om, at den
patrengende leerer med forudbestemte svar og idealer draeber nysgerrighe-

den, pa samme made som den neutrale leerer lader ligegyldigheden rade.

Konklusion

Vi har begrebssat den ideelle lasetilgang som den autentiske laser, hvis fun-
dament er bygget pa stor tillid og tro pa barnet som vaerende litteraer kompe-
tent. En sddan laeser er aktiv, indlevende, nysgerrig og undersggende, hvorfor
han ikke blot udvider sit begrebsapparat gennem lasningen, men tgr at inter-
agere med teksten. Fordi den autentiske lzeser netop tgr tenke, tor fole og tor
mene i mgdet med litteraturen, abnes der mulighed for dannelse, der raekker
ud over laesningen og ind i elevens livsarenaer.

Vores forstdelse af litteraturundervisningen i den komplekse billedbog
bestar i at balancere mellem at dbne for udgange til dannelse og samtidig bi-
beholde billedbogens sarlige egenart. En ikke laengere greensedragende, men

grenseudfordrende genre, der har et hgjt ambitionsniveau pd laeserens vegne.
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Billedbogen har mistet sin uskyld, og gennem dynamiske bgrnekarakterer nu-
anceres elevens billede af sig selv og omverdenen trygt gennem den fiktive
litteratur. Kontinuerligt stilles eleven over for hverdagens kompleksitet og
kontingens, hvor mgdet med den tilsvarende litteratur kan bidrage med dan-
nelsespotentiale. Gennem den autentiske lzesers tilgang til veerket kan han fa
lov at opleve andre menneskers facetter og fglelser, hvilket giver mulighed for,
at leeringen kan raekke ud over litteraturleesningen og pavirke elevens selv-
steendighed, robusthed og refleksivitet i en hyperkompleks hverdag.

Som leerere ma vi kontinuerligt forholde os til vores litteraturpaedagogi-
ske tilgange samt hvilke metoder, der kan medvirke til dannelse af den auten-
tiske lzeser. Gennem projektets kontinuum papeges vigtigheden af, at lzereren
ikke ma fastsaette sig én enkelt litteraturpaedagogisk position, men derimod
forstd, at de netop i sammensmeltningen er steerkest. Undervisningens varia-
tion af tilgange skal medvirke til fastholdelse af leeserens aktive rolle og pa
samme tid sgrge for, at vi ikke mister forbindelsen til litteraturens mange lag.
Derfor ma leereren tage et refleksivt blik pa litteraturundervisningen, sd dan-
nelsespotentialet af autentiske leesere far de bedst mulige betingelser. Laere-
rens rolle bestar i at patage sig autoriteten og samtidig slippe den for at give
plads til elevernes stemmer, reaktioner og refleksioner i litteraturfeellesska-
bet. Dette under forudszetning af leererens relationelle kompetencer, som er
afggrende for elevens deltagelse, lyst til udfoldelse og indlevelse og derved
mulighed for, at den dobbelte abning kan ske.

Gennem et praksisnaert metablik har vi udarbejdet vores idéboks, som
gnsker at medvirke til, at litteraturundervisningen bliver vedkommende og
levende for eleven. Idéboksens aktiviteter rummer forskellige niveauer af in-
teraktioner mellem tekst og lzeser, hvilket tilgodeser dannelsen af den autenti-
ske lzeser. Det er i forleengelse af dette, at eleven vil kunne tage veerktgjer med
i rygsaekken for at anvende disse uden for klassevaerelset.

[ ovenstaende lever stadig litteraturundervisningens paradoks, hvor vi
kontinuerligt ma forholde os til graden af stilladsering for ikke at skabe ram-
mer, der begranser elevens oplevelse og mgde med teksten. En neutral og til-
bageholdende leerer vil miste sin autoritet som littereert forbillede, mens en
patrengende leerer med forudbestemte svar og idealer draber nysgerrighe-
den, indlevelsen og anser ikke eleven som et litteraert myndigt veesen. Vi ma
altsa foretage et tilbagevendende refleksivt blik pa vores laererrolle for at ska-

be de bedste forudsaetninger for dannelsen af den autentiske lzeser.
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Bilag 1 af 5

Spgrgeskemaundersggelse: Billedbgger pd mellemtrinnet
Dato: 16. oktober 2018 (oprettelsesdato) - 1. maj 2019 (spgrgeskema lukket)

Antal respondenter: 116

Ken

115 svar

@ Kvinde
@® Mand

99,1% = ]

Hvilke(t) klassetrin underviser du i dansk?

115 svar

4. klasse 53 (46,1 %)
5. klasse 46 (40 %)
6. klasse 48 (41,7 %)

0 20 40 60

Hvor mange ars erfaring har du med at undervise i
danskfaget?

115 svar
@ Mellem 0 og 5 4rs erfaring
@ Mellem 5 og 10 ars erfaring
@ Over 10 &r erfaring
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Anvender du skgnlitterzere billedbgger* i
danskundervisningen?

116 svar

® Ja
® Ngj

Hvordan arbejder du og klassen med billedbgger?
105 svar

Andlysemodaener (exs.
berettermodel, ak...
Litteratursamtale i mindre
grupper

Forfatterskabet

56 (53,3 %)

95 (90,5 %)
62 (59 %)
81 (77,1 %)

69 (65,7 %)
63 (60 %)
57 (54,3 %)

Ikonotekst (forhold
mellem billede og t...

Bevaegelse 14 (13,3 %)
48 (45,7 %)
56 (53,3 %)

24 (22,9 %)

1(1%)
1(1%)

inddrager gerne it, hvor 1(1%)

man kan integr...

Oplever du billedbgger som vaerende komplekse*?

105 svar

® Ja

® Nej

@ Bade og

@ Meget forskelligt

@ Bade og, dette er jo netop...
@ Begge dele alt efter hvilken...
@ Det kommer lidt an pa, hvo...
@ Huvis jeg vurderer, at kompl...

2178 4
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Hvad er vigtigt i forhold til laererens rolle, nar undervisningen
omhandler billedbggernes tabubelagte emner?

92 svar

Stilladsering, tid til reflektion, saette ord pa temaerne sammen med elever,

Turde tale om det

At bornene far mulighed for at undre sig og stille spargsmal

At man er deltagende og herer pa elevernes reflektioner.

Kendskab til eleverne. Stille undrende abne spergsmal.

Stor del og kan fint kombineres med fx portaler sex og samfund, bgrns vilkar m.m.

At der er en dben snak om det i klassen og eleverne fgler sig trygge til bade at lytte og
bidrage

At man har elevernes tillid.
faciliteringen af undervisningen og at give plads til eventuelle egenfortaellinger fra bernene

At lereren er objektiv og lyttende, stgttende

Abenhed

At vi alle er forskellige. At vi ikke kan se pa folk hvordan de har det. At veere guidende i
forhold til livet og dets udfordringer.

Relation- og formidlingskompetence, samt at man som underviser tgr satte sig selv i spil.
At vi tor sta der... at vi ter tage tabuet... tor tage snakken,s og ikke mindst ter lytte....

Man skal vaere nogle skridt forud for eleverne, ofte kan der vaere “friske” bemaerkninger, der
kan veere sarende.

At give tid og turde lade eleverne szette ord pa de svaere emner
At man er menneskelig kvikke bange for de svzere ting

At vi tager os tiden til at snakke om det, at jeg skal veere villig til at sendre pa min
undervisningsplan hvis eleverne har brug for at ga mere i dybden med et tema.

At vise eleverne vejen - hermed mener jeg, at hjlpe eleverne med at szette ord pa det som er
sveert. P4 den made kan man habe pé at det tabubelagte bliver mindre tabubelagt. Born ved
ikke at det er et tabu. Det er os voksne som synes det er sveert.

At have sat sig godt ind i emnet OG ikke mindst kende sine elevers referencer

At man er godt inde i de problemstillinger der matte komme og at man er zerlig, hvis man
ikke er

at behandle tabubelagte med empati og troveerdigt.
At vaere zerlig og evt inddrage egne erfaringer

At lytte til elevernes erfaringer og stgtte dem
Nzensomhed, lydhgrhed og plads til forskellighed

At man kender sin klasse. Ville aldrig arbejde med sorg hvis jeg enten var vikar eller
praktikant

At forlgbet er gennemtaenkt.
Abenhed og at man ter

At man netop ikke ggr det til et endnu sterre tabu og at man har tdlmodighed til at eleverne
ikke fgler sig overrumplede

At skabe et trygt undervisningsrum - give plads til alle - kende elevernes baggrund -
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At kende eleverne

Et dbent sind og forstéelse for at det normale sjeeldent er normalt for alle.

Indsigt i sine elever er alfa og omega. Arbejdede med en bog, som jeg ikke kan huske titlen
pa, der handlede om deden, men hvad jeg ikke vidste, og faktisk ingen vidste, var, at en lille
dreng, med autisme, mor var syg af kraeft. Det var en hemmelighed, som ikke engang
drengens far vidste(skilsmisse). Drengen havde smuglyttet ved dgren og faet ting med,
moren ikke havde villet, han skulle vide. Det var en svaer omgang...

Meget vigtig

At man er godt forberedt og har taenkt tingene godt igennem, inden man gér i gang.

At have en dialog med eleverne om, at det er en realitet. Samtidig skal man passe lidt p&,
hvis det sker for en af eleverne i klassen, hvordan man griber det an.

Ikke at have et fast svar, gd med pa de tanker eleverne har

Man er dben, eerlig, respektfuld og
Nysgerrig

En trygt klasserum og tydelige rammer.

Klar til at gribe den svaere samtale, der kan komme uventet.

At give tid til refleksion. At kende sine elever. Og ikke at vaere bange for at snakke om de
sveere ting. Vi veelger jo selv om det skal vaere tabu. Hvis lzereren formar at formidle pa en
god made vil eleverne ikke ikke opleve det som tabu. Tabu er noget de voksne vaelger det
skal vaere.

At lzereren sgrger for en respektfuld samtale mellem eleverne

Litteratursamtalen! At eleverne selv far lov til at szette ord pa emnerne i bggerne, som altid
farer til egne oplevelser.

At det bliver et feelles 3. Og ikke en samtale om det der er svaert for den enkelte
At kende sine elever - forberede sig pa de sarbare.

At veere guide for eleverne, sa de har mulighed for at &bne op for de svaere emner, men i et
trygt miljg, hvor der ogsé kan mulighed for at sige til/fra efter individuelle behov og @nsker.

At man har viden om det bergrer nogle af eleverne

At vaere aben og ikke gere bernene nervese.

At tage udgangspunkt i elevernes oplevelser med emnet. Tale abent og ufarvet og med sig
selv som udgangspunkt

At lzereren ikke har bergringsangst og skaber rum for gode snakke om emnet

Et godt kendskab til eleverne og en god relation

Abne spergsmal og tryg atmosfaere

At man bruger sine egne erfaringer, sa elever finder ud af, at det ikke er noget farligt.

Kendskab til eleverne. Du kan sagtens arbejde med et tabubelagt emne der bergr nogle
elever, bare du kender dem godt og ger det pa en gennemarbejdet og naerveerende made.

En viden om den enkelte elevs historie. Tid og rum til at inddrage de personlige fortzellinger.
Og altid kunne pege pa at der er hab/ livshab i situationen

At veere klar i spyttet. At vaere opmaerksom hvis en eller flere elever er bergrte af emnet.
Viden, empati og respekt

At vi arbejder med emnerne pa en respektfuld made. At alt bliver talt godt igennem. At det er
okay at blive ked af det eller bergrt. Gode snakke om HVORFOR bgger bergrer os
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Hvad kraever moderne billedbgger af eleverne?

87 svar

Abenhed og nysgerrighed

De skal lede lidt lzengere efter svarene, de far ikke det hele serveret.

Gode billedlzesere og evne til diskussion

Laesning mellem linjerne for at billedbgger giver mening for mellemtrinselever
Fantasi og evnen til abstrakt teenkning.

De skal tzenke mere over tingene og turde kaste sig ud i klassens/gruppens samtale

Lyst til at laese, bevidsthed om at tekst og billeder supplerer hinanden, en forstaelse for at
billedbgger ikke kun er for sma bgrn =

En anden slags laesning
En grundig analyse, og evne til at szette billeder og tekst sammen til en stgrre mening
Refleksion og empati

Det samme som al anden undervisning - nysgerrighed, motivation, lyst til at leere.

Teenkning pa flere planer, visuel forstaelse, tekstforstéaelse, fordybelse og blik for detaljer.
At de bruger sig selv og egne erfaringer med livet

At szette egne ord pa det de ser, de kan ikke lzese op

At de kan lzese og forsta billeder og tekst

Eleverne ma kunne seette sig ind i intentionen med billedlitteraturen - Selv "zeldre”
mellemtrinselever kan godt “forkaste” billedlitteraturen som barnlig. Man ma derfor forsgge
at fa eleverne til at finde budskabet/intentionen pa trods af affekt.

Forstaelse for billeder og fortolkning

Evnen til at kunne laese multimodale tekster. At kunne lzese mellem linjerne. At billeder siger
noget og teksten maske siger noget andet. At der behandles svaere emner.

At de er vant til at blive talt med. At de kan bruge deres fantasi. At de kan szette ord pa
folelser.

Erfaring - og &benhed de udger en ekstra dimension og en szerlig genre

Nysgerrighed og stillingtagen

Man skal kunne szette sig i andres sted, men samtidig kunne bruge billederne til at forsta
personerne.

Det samme som al andet god litteratur - hvis det er gode billedbgger.

Literacy. Leeseforstaelse. At laese mellem linjerne. At analysere illustration

At se udover tekst - de tvinges til at taenke mere kreativt for at forsta historien

Abstraktion fra det konkrete, lyst til at teenke videre, at kunne lzese ml linjerne

Det giver dem mulighed for at lzere at de ikke er de eneste med den problemstilling

At de kan laese mellem linjerne

At de laeser meget mellem og bag linjerne

Det kraever dels, at eleverne er i stand til at tolke og forsta de forskellige modaliteter... Men
sa sandeligt ogsa, at de kan sammenkaede alle disses informationer og herudfra danne
overblik over fortzellingen... Ofte bliver der ogsa dannet intertekstuelle referencer, som

kraever et bredt genrekendskab...

At de kan lzese mellem og under linjerne
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Bilag 2 af 5

Uddrag fra mundtlig summativ elevevaluering

Dato: 8. februar 2019

Tidsinterval 1: 00.32-03.29

Interviewer: Hvad synes | om aktiviteten stedbaseret laesning?

Elev 1: Det var bedre, sa var man ikke bare inde i rum, hvor man skulle sidde
pa en stol. S3 kom man faktisk ud i naturen og fik noget frisk luft. Og med sine
kammerater.

Elev 2: Jeg synes det var lidt bedre, altsa for sidde man ikke altid indenfor. Og-
sa synes jeg det var lidt bedre, at vi kom udenfor. Ogsa synes jeg ogsa bare det
var rigtigt hyggeligt.

Elev 3: Det var ogsa rigtigt godt, at man kunne forestille sig, at de sad ude pa
sgen og sejlede rundt. Sa havde man ligesom noget man kunne forestille sig,
hvis man kan sige det sadan.

Elev 4: Jeg synes det var sjovt, fordi at vi fik ogsa noget frisk luft. Sa vi bare sad
indenfor og leeste pa vores stol. Ogsa var det sjovt at prgve noget nyt.

Elev 5: Jhm jeg synes det var godt at komme ud og fa noget frisk luft, ndr man
havde siddet stille leenge. Ogsa at man ogsa lige fik bevaget sig, da vi cyklede
derhen.

Interviewer: Tror du man lytter bedre, ndr man har bevaeget sig inden?

Elev 5: Ja det tror jeg faktisk.

Elev 6: Jeg synes det var rart fedt, at vi kom ud at bevaege os, da vi sidder ret
meget stille i timerne. Ogsa var det fedt, at vi kunne komme udenfor og sidde

at hygge os i de der shelters. Og det var rigtigt fedt!

Tidsinterval 1: 03.46-06.25

Interviewer: Hvad synes | om aktiviteten litteraturkast?

Elev 1: Det var en fin gvelse, men det var lidt irriterende, nar man ikke
fik bolden. Sa skal man bare sidde i rundkredsen og lytte. Hvorimod,
hvis man raekker hand op, sd kan man bare blive taget og sarn.
Interviewer: S3 det kunne godt veaere, at vi skulle sgrge for, at der var et
spgrgsmal til alle, sa alle fik sagt noget?

Elev 1: Ja.

Elev 2: Jeg synes det var rigtigt sjovt.
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Elev 3: Jeg synes ogsa pa samme made som elev 1, at det var os der fik
lov til at bestemme hvem der skulle have bolden.

Interviewer: Var det sa os laerere, som skulle have kastet bolden rundt i
stedet for?

Elev: Ja, det havde nok vaeret bedre, synes jeg.

Elev 4: Altsa jeg kunne rigtig godt lide, at alle fik svaret, hvis alle fik sva-
ret, sa blev alles mening ligesom hgrt. Altsa hvis vi nu ikke sad i en stor
gruppe, men sad for eksempel i fire smad grupper, sa fik vi hgrt alle

sammen.

Tidsinterval 1: 06.28-09.04

Interviewer: Hvad synes | om aktiviteten Pd spor af vaerket?

Elev 1: Det var godt, sa fik man snakket med de andre og hvad deres
fortolkning af bogen var. Hvad de troede.

Elev 2: Jeg synes ogsa det ar dejligt, i stedet for bare at skulle sidde ned
at skrive, svare pa nogle spgrgsmal, s kunne vi komme ud at ga og rgrer
os lidt.

Elev 3: Det var godt, at det ikke var sddan nogle nedskrevne spgrgsmal
der bare allerede var der, men at man fik en samtale ud af det ogsa fordi
dem man s3 stiller nogle spgrgsmal til. @hm... s3 far man ogsa deres me-
ning ogsad far man lidt af hvad de havde tenkt og man far ogsa af vide,
hvad der var blevet teenkt med spgrgsmalene og sadan noget.

Elev : Jeg synes ogsa det var godt, at man hgrte andre forskellige menin-

ger om bogen.

Tidsinterval 1: 09.06-11.20

Interviewer: Hvad synes | om aktiviteten personlapper?

Elev 1: Jeg synes det var rigtigt sjovt, fordi man kom ud og bevage sig
og ikke sad stille. Det var lidt sjovt at vi selv skulle saette dem pa - og selv
skrive nogle af dem. Sa fik man ligesom lidt at teenke over.

Elev 2: Jeg synes ogsa det var sjovt, fordi at gh, fordi at gh, at vi skulle
sidde grupper ogsa vi skal aftale og ga op med et ord.

Interviewer: ]a, sd man skulle blive enige og argumentere 0s?

Elev 2: nikker.
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Elev 3: Jeg synes, det var godt. Noget af det, jeg hader mest at ggre i
dansk er at lave en personkarakteristik, fordi jeg skal til at kigge i bogen
- altsd mega meget - og jeg er ikke seerlig god til det. Og sa var det mere
klar og sa skulle man ogsa snakke om det, og det var ikke bare ens egen
mening der kom ud.

Interviewer: Si man var maske hjulpet lidt pa vej, ved at vi havde taget
stilling til, hvorfor nogle ord I skulle placerer pa en af de personer som
vi havde leest om?

Elev 3: Jaer, ja.

Elev 4: Jeg synes det var godt, at det der med gruppearbejdet, at man fik
snakket om det i en gruppe og fik hgrt andres meninger fgr man bare
lige gik ned med det. Der var rigtigt godt sammenhold i opgaven.

Elev 5: Jeg synes det var dejligt, sarn at, i steder for, at vi skulle sidde
ned, sa far vi et stykke papir, hvor vi bare skal skrive tilleegsord ned, som
vi synes passer pa personen, sa skal vi til at sidde og snakke sammen i
gruppe og vi ved ikke hvorfor et ord vi far, det var sjovt.

Interviewer: I kan godt lide nar vi har taget noget bevagelse med ind-
over aktiviteterne?

Elevgruppe: Ja. Mmh. Vi har aldrig ret meget bevaegelse.
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Bilag 3 af 5

Uddrag af interview med Sgren Fang, master i bgrnelitteratur

Dato: 4. oktober 2018

Interviewer: Hvordan skal der, efter din mening, arbejdes med skgnlitterzere
billedbgger? Kan de nykritiske analysemodeller drabe billedbggernes magi?
Fang: Sidste spgrgsmadl forst: JA hvis man UDELUKKENDE arbejder med mo-
deller leder du jo elevernes opmarksomhed hen pa modellens fokuspunkter,
og det ville veere synd. NE]J: for modellen kan efter en fgrste feelles gennem-
laesning garantere at eleverne kommer rundt om veaerket. Det her er der ingen
lette svar pa.

Forste spgrgsmdl sidst: Jeg har de seneste ar veeret meget interesseret i
samtalen (den filosofiske), relationskompetencer i blandt eleverne i klassevae-

relset, oplevelse, empati og indlevelse med veerket i centrum.

Interviewer: Der er folk, der pastar, at moderne billedbgger ikke er for bgrn.
Hvordan forholder du dig til dette udsagn? Taenker du, at billedbggernes te-
matikker ligger for langt vaek fra bgrnenes hverdag?

Fang: Rigtig mange billedlittersere veerker kraever formidling og er altsa ikke
bgger bgrnene umiddelbart kan forholde sig til. (Oscar K. og Dorte Karrebaeks
Idiot og Lejren er gode eksempler pa det.)

Omvendt kan den sakaldt eksistentielle billedbog lgsne op for og mu-
ligggre veesentlige samtaler i klasserummet om dgden, keerligheden, skilsmis-
ser, savn, sygdom - emner og temaer jeg véd bgrnene mgder pa nettet, taler
utrolig lidt med foraeldrene om, og som derfor er uhyggeligt relevante at ind-

drage i klasserummet.

Interviewer: Har leereren ogsa en opgave, nar vi arbejder med elevernes re-
fleksion over billedbgger?

Fang: Ja!!! - det er vist det jeg skriver om i mine artikler - men glem aldrig at
det er veerket, det feelles tredje, der er i centrum. Vi taler om tekster - analyse-

rer og fortolker dem. Og alt hvad vi snakker om, foregar pa baggrund af noget
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Bilag 4 af 5

Uddrag af interview med lektor Anna Skyggebjerg
Dato: 10. oktober 2018

Tidsinterval 1: 00.47-03.18

Interviewer: Hvad synes du de moderne skgnlitterzere billedbgger, og hvad
kan de bidrage med i et skoleperspektiv - primaert pa mellemtrinnet?
Skyggebjerg: Nar I snakker om de moderne skgnlitterare billedbgger, sd er
det en utrolig stor og diverse gruppe af bgger. Der kommer 2000 bgrnelitte-
reere billedbgger om aret, og 3-400 af dem er billedbgger. Vi taler om en me-
get stor gruppe af bgger, som er forskellige pa alle mulige mader - dels bade i
indhold og i udtryk og i malgruppe. I forankring, i forskellige traditioner, i po-
pulaerkultur og i mere litteraerorienteret kontekster osv. Det er svert at sige,
hvad kan alle bidrage med. Det bliver meget mere speendende at se pa det, nar
man ser pa det specifikt. Hvad kan den her billedbog (...) bidrage med? Eller
hvad kan det her forfatterskab eller illustratorskab bidrage med? (...) Sa kan
man snakke mere specifikt om det, uden at have store og generelle overskrif-
ter.

Rigtig mange billedbgger kan bidrage med rigtig meget. Nogle kan bi-
drage med essentielle samtaler, nogle kan bidrage til bevished om sproget
som materiale. Nogle egner sig veeldig godt til samtaler om forteellestruktur
osv. osv. De kan bidrage med det samme som litteratur generelt kan bidrage
med. Abne for samtaler om eksistensen, livserfaringer, som kan blive reflekte-
ret i litteraturen. Bidrage med opmarksom omkring bdde visuelt sprog og

verbalt sprog - og nogle kan jo det hele pa en gang.

Tidsinterval 2: 06.15-07.13

Skyggebjerg: Mellemtrinnet rakker til og med 6. klasse. Der jo bgrn, der er
gaet i puberteten, og de har en vis modenhed - eller nogen af dem er gdet i
puberteten. De reflekterer ligesom. De er et sted, hvor de sagtens er i stand til
at reflektere eksistentielle spgrgsmal. (...) Det kommer an p3, hvad det er for
nogle bgrn, man har med at ggre, og hvad de ellers har laest, og hvad de har af
livserfaringer. S& er det jo ogsa bgger, de kan laeses pa forskellige niveauer.
Man kan laese dem og sa sige; n3, det var sa den historie, den var alligevel lidt

anderledes, end hvad vi ellers har oplevet. Og man kan ga langt og dybt ind i
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arbejdet. Det handler om pa hvilken made, man gar til materiale, og selvfglge-

lig hvad det er for nogle bgrn, man har.

Tidsinterval 3: 10.03-10.18
Skyggebjerg: Det er en situation, der er nemme at sztte sig ind i. Selve det
littersere univers er nemmere at identificere sig med, og det kan selvfglgelig

bergre eleverne pa en anden made.

Tidsinterval 4: 10.50-14.27

Interviewer: De nykritiske analysemodeller kan godt drzebe lidt af den magi,
som der kan vere i billedbggerne. (...) Jeg ved ikke, om du har nogle tanker
om det, hvordan du tenker, det er relevant at arbejde med dem? Eller noget
om de her analysemodeller?

Skyggebjerg: Nar det gelder mellemtrinnet, og vi snakker 4., 5. - 6. klasse, sa
det jo pa den ene side er eleverne parate til at leere faglige begreber, pa den
anden side mener jeg ikke, at man skal lade de faglige begreber styre under-
visningen. Fordi faglige begreber er et redskab til at formulere sig om littera-
tur, men det er ikke selve formalet med litteraturleesning - at man skal blive
bedre til begreber. Formalet med litteraturlaesningen er at blive klogere pa
verdenen og sig og alle de fine formuleringer, der er i indledningen til dansk-
fagets formal. Kultur og identitet og reflektere over andres situation osv. (...)
Det er fint, at der bruges et fagsprog, nar man taler om litteratur, pa den anden
side sad skal man passe p4, at det bliver til malet for hele undervisningen. (...)
Det er fint at kunne det faglige sprog, men som sagt, s synes jeg det skal lidt
omvendt. Det faglige sprog skal komme ind der, hvor det er relevant i forhold
til teksten og relevant i forhold til det, man arbejder med. Det faglige sprog
skal ikke vaere det primeere. (...) Der er en tildens til, (...) at der er sket en aka-
demisering af skolefag. Og det kan have mange fine ting for sig, men jeg synes,
at nar man rykker denne her akademiske kultur ned i 4., 5. og 6. klasse, sa er
det, at man maske kan risikere at tabe elevernes leeselyst. Vi ved jo fra interna-
tionale undersggelser, fx Curls men ogsa for eksempel Stine Reinholt Hansens
undersggelse af danske bgrns laesevaner, at nar bgrnene har lert at lzese, sa
gar der ikke leenge, inden de er treette af det. Man taler om det her leeseknak,
som ofte indtraeder i mellemtrinnet. Jeg tror noget af det, der kan vaere med til
knaekke laeselysten, det er hvis litteraturlaesningen bliver alt for teknisk. Hvis

leesningen bliver styret af begreber, og det ikke er begreberne, der bliver et
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redskab til at forstd litteraturen, men at litteraturen bliver et redskab til at

forstd begreberne.

Tidsinterval 5: 21.44-25.01

Interviewer: De der tematikker, som er i billedbggerne. Tenker du, at de godt
(...) kan ligge lidt veek fra bgrnenes hverdag? Det her med, at det kan veere lidt
voldsomme tematikker.

Skyggebjerg: ]a, og det kan jo faktisk vaere en fin pointe med litteraturunder-
visningen, at man laeser om noget, der ikke er taet pa ens virkelighed. Altsa det
kan veere begge pointer. Det kan fint nogle gange at laese noget, der er inden
for ens egen erfaringshorisont, og sa kan det vare fint at laese noget, der brin-
ger en ud af komfortzonen (...). Der er billedbgger, jeg vil mene hgrer hjemme
i udskolingen eller billedbgger for voksne. De findes pa markedet. Men det er
heller ikke sddan, at jeg er bergringsangst eller jeg stiller mig ikke sddan mo-
ralsk til demmer om, at nej, det skal de ikke lzese, for sa falder de ned af stolen.
Jeg tror, at der er mange andre medier pa feerre, som har mange flere graense-
overskridende ting, end nar de kigger i en billedbog sddan set. Det gode ved en
billedbog er jo, at hvis man fgler sig ganske stgdt eller provokeret, sa kan man
jo bare lukke den igen. (...)

Den gode underviser kender jo sine elever. Jeg synes jo, at bgrn skal
mgde hele spektret af litteratur. De skal ogsa mgde det, der er sjovt. (...) Deter
ogsa danskundervisningen opgave at vise, at der er det her spektrum. Jeg ville
synes, det var lidt synd, hvis man kun skulle lzese om dgd og ulykke og mis-
brug og vold i hjemmet eller hvad, det nu er. S3 kan det godt blive lidt op ad
bakke tror jeg — ogsa med laeselysten. S3 jeg trods alt for at der er et bredt lit-
teraturudvalg - hvad enten det er lzeremidler eller det er i undervisningen ge-

nerelt.

Tidsinterval 6: 28.16- 33.48

Interviewer: Vi snakker meget om, at vi gerne vil have eleverne til at reflekte-
re bade ved at provokere dem eller til at tale om forskellige emner. Men som
vi ogsa skriver her: Er det overhovedet muligt for os som lzerere at stilladsere
eleverne i sddan en proces, hvor de skal vere refleksive, uden at man sa ska-
ber rammer, som begraenser elevernes oplevelse af bogen? Vi havde engang et
citat, hvor der var en, som sagde, at man skal vise dem dgren, og man skal give

dem ngglen, men sa skal de selv dreje rundt til sidst. Hvor vi maske tenker;
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Skal man stilladsere dem sa meget, kommer man sa ikke ogsa til at sige, hvad
bogen gerne vil fortzelle, selvom det maske godt kan fortzelle noget andet til
dem? (...) det kan godt veere sadan lidt et paradoks.

Skyggebjerg: Jo, og det er jo sadan et evigt litteraturdidaktisk dilemma. Og
samtidig tror jeg, at man kan jo godt som laerer praesentere en fortolkning,
uden at det bliver fortolkningen. Hvad laegger op til, at eleverne er med i for-
tolkningsprocessen? Altsd hvad betyder det her for jer? Hvordan bringer det
jer videre? Eller hvad handler den her bog om for jer? (...) Og ligesom selv
spore sig ind pa det og sa kan man jo, synes jeg, som leerer godt sige: for mig
handler den om det her, eller: jeg har lagt marke til det og det. Men samtidig
forholde sig aben til, at eleverne ogsa reflekterer over deres synspunkter. Og
det handler jo lidt om hvilket klima, man har i klassen for ligesom at skabe
plads til den demokratiske dialog. For der er en litteraturdidaktiker, der hed-
der Faust, og han skriver noget om markedspladsen. Som en metafor for ud-
vekslinger og fortolkninger. Altsd at man szetter, man viser sin fortolkning for
hinanden pa en dben markedsplads. Og sa kan man sd sige hvem har sa flest
gode argumenter, eller hvordan man underbygger sin fortolkning.

Men jeg mener ikke der er noget galt med, at laereren har sit, og det me-
ner jeg leereren er ngdt til at have. I forvejen have lzest og fortolket vaerket og
sige, jeg har nogle bud. Nogle gange har leerermidlerne nogle bud, men det
kunne ogsa veere tredje bud eller et fjerde bud, som sa kan argumenteres i
teksten selvfglgelig eller i samarbejde med det, man ellers taler om.

Altsa selvfglgelig skal det ikke veere (...) geet hvad leereren teenker, men
mere et dbent klima, hvor man ligesom ogsa bringer eleverne pa vej til at taen-
ke selv omkring det her, og det kan man jo ggre gennem opgaver, hvor man
beder dem om at reflektere over det ene eller det andet. Og lzeremidlernes for-
fattere taenker over det, nar de laver opgaver; hvordan bringer vi eleverne vi-
dere i den fortolkning eller den forstdelse af teksten?

Interviewer: Ja, men det er ogsa vores hab. At vi kan prgve og skabe nogle
opgaver, hvor de kan vere refleksive, uden at man giver dem et svar.

Skyggebjerg: Ja, og maske ogsa at man giver dem en lidt sanselig tilgang og
vere med til at skabe det her engagement i teksten. Jeg sad med nogle leerer-
midler den anden dag, som havde nogle opgaver, blandt andet sddan et laese-
teater. Hvor eleverne sa skulle finde replikker i teksten, som de sa skulle laese
op, men det egner sig jo ikke til alle tekster, men det egnede sig vealdig godt til

lige den her tekst. Og det teenker jeg er en made, hvorpa man pirker til elever-
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ne engagement. De er ngdt til at vise en form for engagement, ellers bliver lee-
seteateret virkelig kedeligt. Og samtidig er det ogsa med til at fa dem pa sporet
af de steder i teksten, som er vigtige. De skal selv veelge nogle steder i teksten,
som er vigtige. Og sa skal de bagefter diskutere; Nd man hvad var det sd perso-
nerne i det her laeseteater sagde eller. SA man kan skabe en sammenhaeng mel-
lem de mere kreative og sanselige opgaver og den analytiske bevidsthed.

Altsa nar de har de evindelige personkarakteristikker, som de naesten
altid skal lave - i hvert fald pa mellemtrinnet er det en klassiker i litteraturun-
dervisningen, nar vi skal lave en karakteristik af personer. Men sa sgrge for at
fa den brugt til noget. Altsa sgrge for - hvad betyder personerne sa faktisk?
Eller hvad ggr det for teksten? Eller hvordan blev i klogere pa budskabet eller

meningen, eller hvad det her overhovedet handlede om.
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Bilag 5 af 5
Elevbesvarelser: Hvorfor skal man laere at laese?

Dato: 2. januar 2019

e Jeg tror at man skal leere at laese fordi, at sa bliver hverdage naegmer.
Og at der er mange der aesker det. Og sa er det mega sund for sin hjer-
ne.

e Sa man kan leese en bog. Sd man kan abajtde.

e Sa man bliver god til (at) dansk

e For at hvis man nu ser noge pa youtube og man ikke farsta det sa kan
man tage tekst pa s man kan fasta hvad de siger.

e Erbejde. Ble klaug.

e Deter hyggeligt og leereridt og man klover

e Fordi at man bliver klog a at laese bgger og det er hygligt.

e Fordi man skal kunne laese ndr man bliver stor fordi pd mange arbejde
skal man kunne lzese. Derfor skal vi leere at leese nar vi er bgrn.

e For atblive bedre til at leese

¢ Fordi sd nar man for bgrn sd kan man leese i en bog for dem nar de gar
i seng og vis man er pa tur og man ikke kan pa skiltene sd er det ikke
sa godt

e Fordi man skal have en uddannelse og sd man kan lzese bgger

e For at blive klog. Og man kommer ogsa til at bruge senere i livet fx hvis
man nu skal leese godnat historier for sine bgrn.

e Fordi at hvis man ikke lzeser leere hjernen ikke at sige bgje og stave
ord (en skarp elev)

¢ Fordi man far bedre fantasi. Fordi man lzere i en hel masse. Fordi det
er bedre at laese en bog i stedet for at spille ipat. (silja)

e Fordi vis man skal leese nogen viktige beskeder eller maske et viktigt
brev og vis nu man skrev en viktig besked til en viktig person (jeg tror,
det er vigtigt at du leerer at stave til vigtig)

e Forde man skal blive klogere sa man kan laese en masse bgger i stedet
for det er sunt.

e Foratfi en uddannelse

e Forathave en udanse og sorn man kan fa et djop.



