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Indledning

Grundlaget for vores bachelorprojekt bunder i personlig og professionel interesse for bade
minoritetselevers forhold til danskundervisningen, og for, hvordan elevers narrativer om sig selv og
hinanden kan have indvirkning pa leering og trivsel. Intentionen var til at begynde med, at vi ville
udarbejde individuelle projekter, men ud fra ovenstaende interesser kunne vi se et felles grundlag for
et projekt, og derfor begyndte vi sammen at indkredse et problemfelt.

Ydermere blev vi optaget af Nadia Mansours Ph.D.-afhandling “Multikulturel litteratur i danskfaget.
Kulturer, leesemdder og litterar inklusion”, der setter fokus p4, at inddragelsen af mere multikulturel

litteratur i danskundervisningen vil veere gavnlig for alle elever (Mansour, 2020).

I den danske folkeskole udger tosprogede elever omkring 13 % (se bilag 1), altsa en signifikant del
af eleverne, hvilket ger det veaesentligt at undersgge de forhold, der skal stilladsere deres lering og
trivsel. Derudover viser PISA-resultater, at der er stor forskel pa majoritets- og minoritetsdanske
elevers prastationer i laesning, hvor elever med indvandrerbaggrund i gennemsnit scorer 57 point

mindre end elever uden indvandrerbaggrund (Beuchert, Christensen & Jensen, 2018, s. 8).

Det forklares hertil i rapporten “Keon og etnicitet i uddannelsessystemet” fra Det Nationale
Forsknings- og Analysecenter for Velfaerd, at en arsag til, at minoritetsdanske elever klarer sig
darligst i uddannelsessystemet, kan vere de forventninger, uddannelsessystemet har til elevernes
viden om dansk historie og litteratur. Disse kan give minoritetsdanske elever et “darligere
udgangspunkt for at klare sig godt” (SFI, 2010, s. 15), og eleverne kan fole, at de ikke passer ind 1
klassemiljget, hvilket kan medfare, at de ikke pa samme made kan leve op til folkeskolens krav, og

derved opnar darligere trivsel end majoritetsdanske elever (SFI, 2010, s. 15).

Som kommende leerere finder vi det relevant at kigge pa, om inddragelsen af mere multikulturel
litteratur og peaedagogik kan have betydning for bade minoritets- og majoritetsdanske elevers
narrativer om sig selv og hinanden i en klassesammenhzang samt betydning for deres forstaelse af
multikulturalisme. For at opna indsigt i dette finder vi det relevant at undersgge problemfeltet i et
socialkonstruktionistisk perspektiv, da dette perspektiv kan hjeelpe med at undersgge de narrativer og
diskurser, der findes, samt hvilke positioneringsmuligheder det udleder i klassesystemet.
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Det ovenstaende har ledt os til falgende problemformulering:

Hvilken betydning kan multikulturel litteratur have pa elevers narrativer om multikulturalisme

samt deres positioneringsmuligheder i et klassemiljg?
Arbejdsspgrgsmal:

o Hvordan oplever eleverne multikulturel litteratur repraesenteret i danskundervisningen, og
hvilken indflydelse kan dette have pa deres forstaelse af sig selv og hinanden i en
klassesammenhang?

e Hvordan forholder dansklererne sig til multikulturel litteratur, og hvilken indvirkning kan
dette have for elevernes forstaelse for multikulturalisme og hinanden i en
klassesammenhang?

« Huvilken betydning kan sociale kategorier have for elevers forstaelse for hinanden og

multikulturalisme?

Laesevejledning

Vores projekt undersgger ud fra en socialkonstruktionistisk tilgang, hvordan multikulturel litteratur
kan have betydning for elevers narrativ. om multikulturalisme. Projektet indledes med denne
leesevejledning samt en begrebsafklaring for at fastlegge og definere de flerfoldige begreber, der
bruges i opgaven.

Herefter folger farste del; en redegarelse for opgavens videnskabsteoretiske retning og teoretiske
positioner, der er grundlaget for vores analytiske tilgang. Dette perspektiv uddybes yderligere gennem
centrale begreber for analysen. Disse perspektiver og teorier danner grundlaget for vores projekt.

I anden del beskrives og begrundes opgavens metode, hvor overvejelser, undersggelsesdesign og
empiri beskrives. Afsnittet afsluttes med et kritisk blik pa vores metodiske valg.

Analysen, der er den tredje del af opgaven, besvares ud fra de tidligere naevnte arbejdsspargsmal, og
gennem denne del praesenteres en socialkonstruktionistisk og litteraturdidaktisk funderet analyse af
empirien, hvor vi kobler og udfolder den prasenterede teori.

Efter analysen falger fjerde del; et diskussions- og handleperspektiv, hvor vi vil diskutere fordele og
ulemper ved inddragelsen af multikulturel litteratur og dernaest praesentere konkrete handlingstiltag

for at inddrage denne i skolesammenhzange bade pa folkeskoleplan og pa strukturelt plan.
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Da vi lgbende i opgaven bruger begreber, der har flerfoldige betydninger, finder vi det veesentligt at
definere vores opfattelse af begreberne. Disse begreber er multikulturalisme og multikulturel

litteratur, kultur og majoritets- og minoritetsdansk.

Multikulturalisme og multikulturel litteratur

Vores opfattelse af multikulturalisme er inspireret af Nadia Mansours Ph.D.-afhandling
“Multikulturel litteratur i danskfaget. Kulturer, leesemader og litterar inklusion”. Mansour beskriver

13

i sin afhandling, lidt forenklet her, at “...multikulturalister er interesserede i at styrke
sammenhangskraften inden for en nation” (Mansour, 2020, s. 22), og at multikulturel undervisning
ikke vil opsage eller forsteerke kulturelle forskelle mellem eleverne eller gge deres tilknytning til
andre lande, men derimod bestraebe sig pa at mindske fordomme og skabe fokus omkring ulige
magtforhold i et samfund (Mansour, 2020, s. 22). Multikulturalisme ses i denne opgave som en made
at handtere kulturel mangfoldighed i et samfund, hvor diversitet i religion, kultur og etnicitet
vaerdsettes, modsat monokulturalisme, der vil fastholde den oprindelige nationale kultur og opbygge

samfundet omkring denne (Kampmann, 2016, s. 609-610).

Opgavens forstaelse af multikulturel litteratur findes ogsa hos Nadia Mansour, der ser multikulturel
litteratur i Danmark som tekster, der kigger pa bevaegelser pa tvars af kulturer inden for en nation
(Mansour, 2018, s. 23) og skal i danskfaget afspejle den mangfoldighed, man mgder i Danmark,
littereert. Den kan afspejle magder mellem forskellige kulturer og minoriteter, men sgger ikke at skabe
“laste, kulturelle modsaetninger” (Mansour, 2018, 24). Forfatterens etnicitet er ikke afgerende for
definitionen af multikulturel litteratur, sa laenge litteraturen i sig selv afspejler den diversitet, der ses
i Danmark (Mansour, 2020). Derudover papeger Mansour bestemte tematiske og formmaessige

genretraek, der er illustreret i billedet nedenfor.
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Multikulturel litteratur i afhandlingen

Multlkultunl litteratur indeholder tematiske og formmaessige genretraek:
der reflekterer diversiteten inden for landets greenser gennem
indskrivningen af forskellige mere eller mindre overlappende kulturelle
former, fx vaerdier, perspektiver, traditioner, religioner og livssyn

der omhandler nutidige/moderne samtidsrealistiske fortaellinger om livet
i et multikulturelt samfund

der tematiserer identitetsforhandlinger pa tveers af kulturer og inden for
en nation ved at satte spgrgsmalstegn ved identitet og kultur som faste

LITERATURE S

MULTICULTURAL

Microculture Microculture = der ikke prioriterer majoritetens perspektiv, men skaber plads til
minoriteters erfaringer og perspektiver

der omhandler universelle temaer som sorg, venskab, karlighed,
skolestart eller andet, men med minoriteter som hovedpersoner

National Macroculture

s der indskriver personer med synlige minoritetsmarkgrer
i R

der indeholder en sproglig mikstur, et diskursivt mix eller kodeskift
mellem forskellige sprog, der afspejler forskellige gruppekulturer, fx
gennem indskrivning af dialekter eller fremmedord

? 1-1 VIA University Information School
/ Cﬁ‘&%@m Nz~ College Dn\nlnnv.:uumm.loh

Multikulturel litteratur
Ogsa udgivet hos Gyldendal

Billedet er fra Nadia Mansours webinar, “Leerestreger: Multikulturel litteratur”, fra d. 14/04/2021 pd Gyldendal Uddannelse.

Kulturbegrebet

Kultur kan ifglge Helle Rarbech (2016) forstds som bade et statisk og dynamisk begreb. Det er
vaesentligt at preesentere begge forstaelser for at kunne analysere forskellige tilgange og opfattelser i
klasserummet. Det statiske kulturbegreb er beskrivende og vil se kultur som noget, man er eller har
(Rerbech, 2016, s. 16), hvor det dynamiske kulturbegreb er analytisk og ser kultur som noget, man
ger eller skaber (Rerbech,, 2016, s. 16-17).

Socialkonstruktionismen beskriver kultur som “orienteringspunkter for mennesket” (Veik, 2008, s.
102), der skabes i relationer og hele tiden forandres og brydes, og leegger sig op ad det statiske

kulturbegreb.

Majoritets- og minoritetsdansk

Gennem arene er tosprogede elever blevet omtalt pa mange mader. De er blevet benaevnt

99 ¢c 99 ¢c

“indvandrere”, “efterkommere”, “tosprogede” og “af anden etnisk herkomst™ for blot at navne nogle
fa. Forsker Laura Gilliam beskriver i sin bog “Minoritetsdanske drenge i skolen”, at disse betegnelser
har skabt en slags mods@tning til begrebet “etnisk dansk”, og at dette begreb har fiet raciale
medbetydninger, hvor det at vere etnisk dansk ses som en form for “biologisk danskhed” (Gilliam,

2018, s. 10). Vi gnsker ikke at skelne mellem elever som varende mere eller mindre “danske”, og
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derfor veelger vi at bruge betegnelsen majoritets- og minoritetsdansk om eleverne, hvor alle elever

forstas som veerende fadt, opvokset og formet af det danske samfund (Gilliam, 2018, s. 10).

Teorl

Vores videnskabsteoretiske stasted skal findes indenfor det konstruktivistiske perspektiv. Denne
videnskabsteoretiske retning rummer et veeld af forskellige teorier og perspektiver, der har det til
feelles, at de alle ser virkeligheden som en social konstruktion (Sunesen, 2020, s. 29). Konstruktivister
har ogsa det til felles, at man ikke ser pa individet og dets identitet som en fast stgrrelse, men at
identiteten bliver til gennem flere forskellige sociale kontekster (Sunesen, 2020, s.28). Sproget har
stor indflydelse pa identitetsdannelsen, da det er gennem begrebet narrativer, at mennesker skaber og
strukturerer deres verden (Sunesen, 2020, s 28-29).

I denne opgave laegger vi os op ad socialkonstruktionisme, der af Gergen og Mellon (2017) ses som
en metateori, som kan rumme andre perspektiver, idet virkeligheden konstrueres ud fra det sprog, der
sker i relationer (Gergen & Mellon, 2017, s. 31). Gergen & Mellon forklarer, at det kan veere
problematisk, at lerere “...konstruerer bestemte forteellinger om eleverne” (Gergen & Mellon, 2017,
s. 33), og at det er vigtigt, at man holder gje med, hvordan man taler i relationer, sa man ikke er med
til at begraense andres handlemuligheder.

Pa baggrund af ovenstdende finder vi det relevant at undersgge vores problemfelt inden for
socialkonstruktionismens teoretiske ramme og analysere, hvilken betydning multikulturel litteratur
kan have for elever og deres klassemiljg.

| det fglgende vil vi redegere for socialkonstruktionistiske begreber, behandle perspektiver pa
litteraturundervisning i et konstruktivistisk perspektiv samt inddrage multikulturel og interkulturel

paedagogik.

De analyseledende begreber skal findes i afsnittet om socialkonstruktionisme, hvor begreberne
diskurser, narrativer, subjektpositioner og sociale kategorier vil vaere ledende samt i afsnittet om
litteraturundervisning, hvor den personlige lesetype, Theory of Mind og astetisk laesning leder
analysen. Derudover bruges James Banks’ fem parametre for multikulturel paedagogik ogsd som

ledende i analysen.
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Socialkonstruktionisme er en nyere socialpsykologisk teori og handler grundleeggende om det
dialektiske forhold mellem det enkelte individ og det omgivende samfund, hvori mennesker og
samfund skaber hinanden i en kontinuerlig proces (Veik, 2008, s. 11).

Socialkonstruktionisme gar op med den ellers faste forstaelse af individet som et unikt vaesen med
sin helt egen personlighed, da mennesket her er et produkt af dets ageren i samfundet, og identiteten
bliver skabt i sociale praksisser og arenaer, hvor individet har bestemte hensigter, formal og garemal.
Disse praksisser og arenaer findes i vores hverdag i form af familie- og arbejdslivet og for bgrn ogsa
skolelivet (Veik, 2008, s. 28-29).

Subjektpositioner og positioneringer

Socialkonstruktionistisk set formes vi som mennesker gennem de fgrnavnte sociale arenaer, da disse
tilbyder os subjektpositioner. Subjektpositioner blev oprindeligt omtalt af Michel Foucault, fransk
filosof, og bygger pa den forstaelse, at mennesket som subjekt tilbydes positioner af andre mennesker.
Derfor vil individet altid indtage en position ved sin blotte tilstedeveerelse. Subjektpositioner og roller
kan sammenlignes, men forskellen er, at farstnaevnte er dynamiske, mens roller er statiske (Veik,
2013, s. 28). Med subjektpositioner kan du péatage dig en rolle som for eksempel “elev”. Denne
position er dynamisk, fordi man har mulighed for at handle individuelt, selvom man er underlagt
regler for, hvordan man skal veaere som elev. Nar eleven er i en undervisningssituation, er denne i en
social praksis med bestemte subjektpositioner, og disse kan man valge at acceptere eller afvise.
Positionen som elev kan udfyldes pd forskellige mader, hvorfor vi kender til “den flittige elev”,
“laererens opponent” med flere. Ens handlemader afger, om man kan blive opfattet og udfylde
positionen som elev, for det kan vere svert at gare krav pa at blive opfattet som skoleelev, hvis man
ikke mader op til undervisningstimerne eller begynder at kokkerere i en undervisningssituation (Veik,
2008, s. 29).

I sociale sammenhznge taler vi hinanden ind i bestemte positioner. Man kan velge at patage eller
afvise denne position afhaengig af, hvor man er i sin subjektiveringsproces. Disse forhandlinger
betegnes interpellation (Veik, 2013, s. 29). Med subjektpositioner fglger faglelsesmassige og
moralske elementer, hvilke har en betydning for dennes opfattelse af sig selv, andre mennesker og
verdenen omkring (Veik, 2008, s.30).
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Sociale kategorier

I socialkonstruktionismen er det et faktum, at vi alle fades eller hgrer til i sociale kategorier, og at
de sociale kategorier kan ses gennem handlinger og kan forhandles. Det kan ses, nar man diskuterer
etnicitet, for herunder forhandles og diskuteres, hvad der gor en ‘dansk’, og hvornar man er ‘dansk’.
Gennem sociale kategorier tilskriver vi hinanden betydninger, og disse betydninger skaber ogsa
forskelle mellem os (Veik, 2008, s. 36). Man anser sociale kategorier for at veere en form for
“orienteringsredskab” (Veik, 2008, s. 37), da kategorierne giver forstaelse for os selv og andre, fordi
man herigennem forstar, hvem man ville kategorisere som for eksempel ‘hjemles’ eller ‘etnisk
minoritet’, hvilket er muligt gennem bestemte aspekter sdsom udseendet, sprog, religion. Sociale
kategorier er derfor ogsa et redskab til bade at inkludere og ekskludere mennesker. Sociale kategorier
er som subjektpositioner til forhandling; en forhandling, som sker gennem de diskurser, der er om
kategorierne i bestemte sociale kontekster. Jo flere kategorier en elev defineres af, jo svagere eller
sterkere star eleven i at positionere sig. Sociale kategorier kan bade svaekke og forstaerke hinanden,

og dette samspil kaldes intersektionalitet.

Diskurser

Nar man taler om socialkonstruktionismen, er det uundgaeligt, at diskursbegrebet naevnes. Ifglge
socialkonstruktionismen traekker vi pa diskurser, som forforstaelser af verdenen i den kultur, vi
befinder os i (Veik, 2008, s. 44). Ogsa her har Foucault gennem sit arbejde med magt og diskurser
defineret begrebet som “... en made at tale pa, som skaber sine egne regler for, hvordan hvem kan tale
om hvad indenfor et givent emne” (Lew, 2015, s. 46). Nar der bliver talt om elementer i eller om
verdenen, er en diskurs sat, og pa denne made hanger diskursbegrebet i hgj grad sammen med
sproget. En diskurs ses som en form for ramme i sociale arenaer, som har definitionsmagten for,
hvad der siges og tenkes om et emne - og der er rift om netop denne magt, da den, som satter
diskursen, ogsa har magt over definitionen af virkeligheden. Virkeligheden ses som konstrueret
socialt gennem sproget (Veik, 2008, s. 131), og i skolesammenhange har specielt ledelsen og leereren
magt til at skabe en diskurs om elever, klasser eller hele skolen. Diskurser er magtfulde, idet de kan
have stor indvirkning pa lereres, elevers og udefrakommende oplevelse og forventninger til eleverne
eller klassefeellesskabet. Det skal dog understreges, at diskurserne kan forekomme at veere forskellige
om samme emne i forskellige sociale grupper, for der er kamp om ordene, der skal beskrive og
definere verdenen (Veik, 2008, s. 131).
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Narrativer

Nar vi taler om bestemte elever eller klasser, er det essentielt, at man er opmaerksom pa sin sprogbrug,
da den er med til at skabe narrativer, bade positive og negative. Netop denne pointe er relevant, nar
man har fokus pa eleverne i folkeskolen, hvor narrativer kan herske om de enkelte elever. Narrativer
er nemlig de historier, vi konstruerer om os som individer, men ogsa fortallinger, som andre fortaller
om os, og ud fra disse prgver vi at forsta og skabe mening om vores virkelighed (Krgigaard, 2015).
Man kan derfor antage, at vores identitet skabes gennem disse narrativer, som typisk er forbundet til
givne normer, der hersker i en given sammenhang - herunder folkeskolen (Lew, 2015, s. 49). Der
findes bade tynde og tykke narrativer, hvor farstnavnte typisk er konstaterende og kan forekomme
ensidige, og disse faktorer har en tendens til at fastlase eleven i en bestemt position, som kan veere
svaer at bryde (Lew, 2015, s. 50). Omvendt abnes og gives der muligheder for refleksion over
forteellinger i de tykke narrativer. Learere kan gare brug af en narrativ tilgang, og derved prgve at se
forskellige narrativer, som delvise og foranderlige “sandheder” (Low, 2015, s. 51) modsat de tynde
narrativer. Man kan derfor forsgge at @ndre elevens eget narrativ om sig selv, hvis narrativet er

begraensende for elevens udvikling.

Opgavens teoretiske standpunkt skal som benavnt findes inden for det konstruktivistiske perspektiv,
og inden for denne retning findes der flere syn pa litteraturundervisning.

Birthe Serensen beskriver i sin artikel “Konstruktivisme og litteraturpaedagogik” (2005), at de
forskellige perspektiver kan ses som et “kontinuum”, der gar fra at leegge stor vaegt pa selve teksten,
en tilgang, der kan sammenlignes med nykritikken og dens lukkede tekst, over flere mellemformer,
der baserer sig pa samspil mellem laser og tekst, og til sidst ender i de teorier, der kun leegger veegt
pa lesernes opfattelse af teksten (Sgrensen, 2005, s. 91). | denne opgave vil vi undersgge to
perspektiver fra dette kontinuum. Det farste er det socialkonstruktivistiske syn, hvor man ser den
sociale kontekst som bestemmende for leesningen (Sgrensen, 2005, s. 91). Stanley Fish, der er
ophavsmand til dette syn, beskriver, at der slet ikke findes tekster (Mgaller, Poulsen & Steffensen,
2011, s. 38), men kun fortolkningsfallesskaber med dens herskende diskurser, subjektpositioner,
sociale kategorier og narrativer, og dette har indflydelse pa elevernes tilgang til teksten (Sgrensen,
2005, s. 91). Det andet er Wolfgang Isers perspektiv, hvor teksten rummer noget i sig selv, og hvor
leeseren skal udfylde tekstens tomme pladser (Sgrensen, 2005, s. 92). Teksten bliver her en kilde til

meningsgenerering (Sgrensen, 2005, s. 92). | henhold til disse to perspektiver og det perspektiv, vi
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anskuer fra, hvor vi undersgger, hvordan multikulturel litteratur kan have indflydelse pa elevers
narrativer, vil elever og tekst gennem laesning og fortolkning kunne pavirke hinanden gensidigt.

Ovenstaende perspektiv understgttes af litteraturforsker Lars Munster, der har undersggt, hvad der
sker med mennesker gennem lasningen af litteratur. I sin bog “Det leesende menneske” fra 2019
forklarer han, at litteratur kan gare os bedre til at afleese andre og sette os i andres sted, fordi vi
gennem laesningen udvider vores erfaringer, nar vi lader som om, vi er en anden (Mgnsted, 2020 s.
24). Nar vi leeser med oplevelsen i centrum, er der to grundtyper af leesning: den personlige og den
upersonlige. Den personlige lesning er en slags “forlaengelse af selvet” (Miinster, 2019, s.24-25),
hvor man oplever, at det, man laeser kan relateres til ens eget liv, eller at det leeste, omend det fgles
fremmed, rummer aspekter, der spejler ens eget liv. Den upersonlige laesetype ser pa lasning som
underholdning og med en vis form for distance til det lzeste.

Miinster preesenterer flere forsgg og undersggelser, der peger pa, at litteratur kan styrke demokratiet,
fordi man gennem laesning om andre mennesker kan andre synet pa sig selv og andre og skabe

“erstatningserfaringer”, som ger, at vi kan vokse som mennesker (Mensted, 2020, s. 25).

Miinster taler om det kognitive begreb Theory of Mind, der beskriver evnen til at kunne forsta, at
andre mennesker har en bevidsthed, og kunne se, hvordan andre forstar verden (Miinster, 2019, s.
163), og pa den made kunne afkode og agere i sociale sammenhange (EIf & Hansen, 2017, s. 40-41).
Som Theil peger pa, vil astetisk laesererfaring og tekstarbejde i et fordomsfrit og abent klassemiljg,
der prioriterer elevernes egen meningsskabelse, ikke kun skabe motivation hos eleverne, men ogsa
kunne fremme udviklingen af empati og Theory of Mind hos dem (EIf & Hansen, 2017, s. 40). Denne
tilgang kan sammenlignes med brugen af en aben litteraturpadagogik, hvor elevens mgde med
teksten er i centrum, og hvor den receptionsastetiske - eller lzeserorienterede - tilgang til teksten i hgj
grad prioriteres (Mgller, Poulsen & Steffensen, 2011, s. 15). Eleverne skal gennem denne
litteraturpeedagogik lzere at give udtryk for egne oplevelser og fortolkninger af teksten, og malet med
denne form for undervisning er at undervise med litteratur, frem for i litteratur, sa elevernes dialog
og klassefellesskab styrkes, og ikke ngdvendigvis at na frem til de fremsatte mal (Mgller, Poulsen &
Steffensen, 2011, s. 15). Modstillingen til den dbne litteraturpedagogik er den lukkede
litteraturpaedagogik, hvor teksten er i centrum, og hvori leereren underviser eleverne i litteratur.

Hertil vil vi inddrage professor Louise Rosenblatts begreber efferent og aesthetic reading, som Helle
Rarbech forklarer (2017), og som pa dansk betegnes analytisk og @stetisk laesning. Analytisk leesning
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indeberer, at eleverne mader teksten med en forstaelsesramme, der allerede er etableret (Rgrbech,
2017, s. 205), og leegger sig saledes op ad den lukkede litteraturpeedagogik med dens nykritiske
analysemodeller. Zstetisk laesning lener sig op ad aben litteraturpaedagogik, da eleven her selv skal
udforske teksten og derigennem de “...forstaelseskontekster, han eller hun investerer i forstdelsen af
den” (Rerbech, 2017, s. 205). Astetisk lesning er ifelge Rerbech vigtig at bringe ind i

danskundervisningen, for at eleverne dannes til kritiske og reflekterende borgere.

Metoder til analytisk og astetisk laesning

I denne opgave har vi i vores handleperspektiv valgt at tage udgangspunkt i den didaktiske
rammesa&tning, der inddrages i undersggelsen Kvalitet i Dansk og Matematik fra 2020.
Undersggelsen fandt, at denne rammesatning havde en positiv effekt pa elevernes litteraere
fortolkningskompetence, at den er gavnlig herfor uanset elevernes sociogkonomiske baggrund (EIf,
Hansen, Gissel, Lindhardt & Misfeldt, 2020, s. 21) og at rammesatningen skabte refleksiv
opmarksomhed hos eleverne (EIf et al, 2020, s. 23).

Rammeszatningen bestar af far-, under- og efter-aktiviteter, der balancerer mellem aestetisk erfaring
og analytisk refleksion (EIf et al 2020, s. 61) og veksler saledes mellem astetisk langsomlaesning og

analytisk nerlaesning, og metoderne tydeliggares i en model i rapporten. Modellen kan ses i bilag 2.

Dannelsesperspektivet

Ovenstaende blik pa litteraturundervisning understettes ogsa af det dannelsesperspektiv, der
praesenteres af Rerbech 1 bogen “Mellem tekster - kultur og identitet 1 klasserummet™ fra
2017. Rerbech beskriver, at litteraturarbejdet hos eleverne kan skabe grobund for refleksion,
udviklingen af respekt og forstdelse for andre mennesker og kulturer samt udviklingen af elevernes
demokratiske kompetencer (Rgrbech, 2017, s. 15) og derfor foreslar hun et nyt perspektiv pa
danskundervisningen: “det traditionskritiske perspektiv”, der undersggende og analytisk tilgar kultur
i danskfaget (Rarbech, 2017, s. 37).

Multikulturel og interkulturel psedagogik

Tidligere har vi beskrevet genremaessige treek ved multikulturel litteratur, og i et didaktisk perspektiv
finder vi det relevant at inddrage teori om multikulturel og interkulturel paedagogik, der kan belyse

en anden tilgang til litteraturundervisningen.
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Interkulturel paedagogik er den term, der anvendes mest i Europa, mens multikulturel paedagogik
oftere anvendes i engelsksprogede lande (Kampmann, 2016, s. 613). Disse er ikke modsatninger,
men skal ses som to forskellige udtryk. Multikulturel padagogik kan ses som en “padagogisk
reformbevagelse” (Kampmann, 2016, s. 614), hvor interkulturel paedagogik ses som lige dele faglig

udvikling og statslig intervention og retorik (Kampmann, 2016, s. 614).

Interkulturel paedagogik og kompetence

Interkulturel paedagogik sgger at styrke kommunikations- og interaktionskompetence iser i
forbindelse med kulturmgder (Kampmann, 2016, s. 613). Mangfoldighed ses her som en veerdi og et
bidrag til klasserummet, og selve paedagogikken defineres af Alleman-Ghionda i Kampmann 2016
som tredimensionel: 1) eleverne skal lzere om kulturel diversitet og herigennem udvikle tolerance og
respekt, 2) en international dimension, hvor eleverne skal udvikle forstaelse for samtidens kulturelle
mangfoldighed i dens historiske og sociale kontekst, og 3) en europaisk dimension, hvor eleverne
skal udvikle deres egen europaiske identitet (Kampmann, 2016, s. 613). Herigennem skal eleverne
ogsa udvikle en interkulturel kommunikativ kompetence; evnen til at kunne interagere med personer
med en anden etnisk eller kulturel baggrund (Andersen, Fernandez, Fristrup & Henriksen 2015, s.
122) og evnen til i hgj grad at veare i stand til at indga i kommunikation med forskellige identiteter
uden at kategorisere folk som bestemte stereotyper (Byram, Gribkova & Starkey, 2002, s. 5).

Multikulturel paedagogik

James Banks, grundleggeren af Center for Multicultural Education pa University of Washington, har
gennem fem parametre forsggt at indkredse, hvad multikulturel paedagogik er. Disse fem er
indholdsintegration, videnskabelse, reduktion af fordomme, lighedsskabende peaedagogik og
udvikling af skolekulturen hen mod sterre empowerment (Kampmann, 2016, s. 615).

Indholdsintegration handler om, at leereren skal bestrabe sig pa systematisk at udvalge indhold, der
ikke kun repraesenterer en position med Europa i centrum, men ogsa inddrager flere forskellige
kulturer og verdensforstaelser (Kampmann, 2016, s. 615). Gennem indholdsintegrationen sker
videnskabelsen, hvor eleverne bliver opmarksomme pa, at det materiale, de bliver prasenteret for,
kun viser ét perspektiv (Kampmann, 2016, s. 615). Herigennem skal de veere kildekritiske og opsgge

andre perspektiver og forstaelser af verden.
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Reduktion af fordomme betyder, at laereren aktivt skal opbygge “positive etniske attituder” eleverne
imellem, sé de fér en forstéelse for sig selv og hinanden, der skal ende ud i *“...demokratiske attituder
og adfardsformer i forhold til etnisk mangfoldighed” (Kampmann, 2016, s. 618).

| forleengelse af dette ligger lighedsskabende paedagogik, hvor lereren skal modarbejde uligheder
ved at inddrage alle elevers styrker og kompetencer (Kampmann, 2016, s. 619). Herigennem vil
leereren kunne styrke elevernes indflydelsesmuligheder og demokratiske rettigheder og give dem
“empowerment”, der er det sidste parameter.

| forleengelse af hans fem parametre har Banks udviklet en multikulturel taksonomi til planlaegning
af undervisning. Denne taksonomi har fire forskellige niveauer: kontributiv tilgang, additiv tilgang,
forandrende tilgang og handleniveau (Buchardt & Fabrin, 2012, s. 38-41).

Metode

Projektets empiri bruges til at undersgge, hvordan brugen af multikulturel litteratur i
danskundervisningen kan have betydning for elevers opfattelse af multikulturalisme. Vores
metodiske tilgang er inspireret af undersggelser inden for litteraturforskningen, der oftest benytter sig
af kvalitative interviews og observationer (EIf & Hansen, 2017, s. 50). EIf & Hansen beskriver i
rapporten Kvalitet i Dansk og Matematik, at nar man undersgger komplekse tekster i komplekse
kontekster, kalder det pa “...kvalitativ fordybelse og kontekstsensitive beskrivelser” (EIf & Hansen,
2017, s. 50).

Da vores tilgang er inspireret af litteraturforskningen og leegges ud fra et socialkonstruktionistisk
perspektiv, finder vi det relevant at benytte metoder, der er overvejende kvalitative (Sunesen, 2020,
s. 31). Med kvalitative metoder kan man ga i dybden med fa respondenter og udvalge
interviewpersoner, der er relevante for at besvare netop vores problemformulering, men dette betyder
ogsa, at det fundne ikke ngdvendigvis repraesenterer totalpopulationen (Thisted, 2018, s. 121).
Gennem kvalitative metoder forsgger vi at skabe abne svarmuligheder og derigennem opna forstaelse
for de sammenhzange, interviewpersonerne indgar i (Thisted 2018, s. 121-122). Formalet med
indsamlingen af empirien er at analysere, hvordan multikulturel litteratur og eksponeringen heraf kan
pavirke og konstruere elevers virkelighed og derved deres hverdag.

Vi vil i vores analyse arbejde inden for det fortolkende paradigme gennem den forstaende
forskningstype, hvor det tilstreebes at opna indsigt i forstaelse af sammenhange, der gennem

menneskelig aktivitet bliver betydningsfulde (Thisted, 2018, s. 104-105). Gennem vores
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undersggelsesdesigns forsgger vi at opna forstaelse for respondenternes opfattelse af
multikulturalisme og dermed ogsa dens betydning i deres hverdag.

Vores diskussion og handleperspektiv vil bygge videre pa den forstaende forskningstype gennem en
kvalitativ, handlingsvejledende tilgang, hvor vi pa baggrund af vores analyse vil undersgge, opstille
og vurdere de handlemuligheder i forhold til inddragelse af multikulturel litteratur, der kan veere
meningsfulde for leerere og elever (Thisted, 2018, s. 117-119).

Empirien bestar af en spgrgeskemaundersggelse med kvantitative og kvalitative elementer, tre
interviews med elevpar og to lerer-interviews. Alle interviews er foregaet virtuelt over platformen
Zoom. Eleverne gnskede ikke at have kamera pa, men begge interviewere havde dette teendt. Laerer-
interviewene er foregaet med kameraet teendt hos alle parter. Elev-interviews samt det ene leerer-
interview er indsamlet i samme 6. klasse, mens det sidste laerer-interview er indsamlet pa en anden

skole. Alle personer og skoler optraeder i pseudonymiseret form for at bevare deres anonymitet.

Undersggelsesdesign - spgrgeskemaundersggelse

Selvom vores dataindsamling er inspireret af litteraturforskning, der er overvejende kvalitativ, valgte
vi at foretage en spargeskemaundersggelse med henblik pa at udvelge elever til videre interviews.
Spargeskemaet anskues som en form for forundersggelse med henblik pa at foretage formalssampling
(Aarhus Universitet, 2021), hvor vi kunne udvalge elevprofiler baseret pa, hvem der bedst kunne
belyse vores problemformulering.

Undersggelsen blev besvaret af 23 elever fra 6.b pa Tulipanskolen, som blev udvalgt pa baggrund af
klassens elevsammensetning, da der i klassen taltes 15 forskellige sprog, og vi derfor ville kunne
opnd et bredere syn pad bade majoritets- og minoritetsdanske elevers forstaelse af multikulturel
litteratur.

Spergeskemaundersggelsen bestod af 13 spargsmal om elevernes lesevaner og deres forstaelse af
multikulturalisme. Et uddrag af spergsmal og svar, som behandles i analysen, kan ses i bilag 3.
Undersagelsen blev foretaget i marts maned, og pa grund af nedlukningen af de danske skoler
(Sundhedsministeriet, 2021) blev den afviklet gennem den digitale platform Google Analyse med
hjeelp fra elevernes klasselerer. Spargeskemaets udformning tilstraebte at skabe et samspil mellem
metoderne ved at supplere kvantitative og kvalitative spgrgsmal med hinanden (Nyby & Pedersen,
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2010, s. 30), da vi bade stillede faktuelle spgrgsmal, der kan opggres i tal, og spgrgsmal, hvor
holdninger og refleksioner udtrykkes.

Spergsmalene blev udformet pa en made, sa de var relevante og forstaelige for eleverne. Micki
Sunesen understreger denne pointe 1 sin bog “Sadan laver du underseggelser”, hvor han karakteriserer
gode spargsmal som varende”... korte, entydige, relevante og formuleret sprogligt korrekt, uden brug
af tekniske termer eller fremmedord” (Sunesen, 2020, s.75). Spergeskemaet indledtes med faktuelle
spargsmal sasom kan og navn, hvorefter vi flyttede fokusset til kognitive spgrgsmal, holdnings- og
handlingsspargsmal, som kraever, at eleverne teenker sig om, fer de svarer (Sunesen, 2020, s. 75), og
afsluttede med endnu et faktuelt spgrgsmal. Spgrgsmalene er opstillet saledes pa baggrund af en
antagelse om, at det at starte med komplekse spgrgsmal kan gare respondenterne utrygge, og at de
derved ikke kommer i mal med besvarelsen af alle spgrgsmal. Det afslutningsvise faktuelle spgrgsmal
er indsat med henblik pa, at deltagerne ikke afslutter spgrgeskemaet med en negativ falelse, hvis de
har svaret pa et svert spargsmal, da det skulle veere en god oplevelse for eleverne at deltage.

I og med at spgrgeskemaet fungerede som en forundersggelse, udvalgte vi herigennem elever til vores
interviews med henblik pa at fa forklaret og uddybet svarene fra skemaet, og pa denne made skabe et

samspil mellem metoderne (Nyby & Pedersen, 2010, s. 31).

Undersggelsesdesign - interview

Den forstaende forskningstype, som vi arbejder gennem, foretager primeert dataindsamling gennem
kvalitative interviews (Thisted, 2018, s. 116) med relevante akterer inden for det pagzldende
problemfelt, og fokus har veeret pa at foretage semistrukturerede interviews, der kunne udfolde
interviewpersoners oplevelse af multikulturalisme. De semistrukturede interviews er udvalgt, fordi vi
med denne metode bade kunne opstille en interviewguide med konkrete forskningsspargsmal (ses i
bilag 4-5), som vi gnskede at besvare, men ogsa skabe plads til at veere kreative og forfalge andre
forteellinger gennem interaktionen med vores interviewpersoner (Brinkmann & Kvale, 2020, s. 43-
44). Begge interviews er struktureret pa samme made som spgrgeskemaundersggelsen og uddybes
derfor ikke yderligere. Vi foretog i alt tre interviews med seks elever i par og to leererinterviews, som

vi vil uddybe nedenfor.

De interviewede elever var tre drenge og tre piger, alle pa 12 ar. Fire af eleverne betegnes i denne
opgave som minoritetselever, mens de resterende to elever betegnes majoritetsdanske. Kampmann,

Rasmussen og Warming opstiller i deres bog “Interview med bern” tre begrundelser for at interviewe
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barn, og vores metode er udvalgt ud fra begrundelsen om, at det er vigtigt at opna forstaelse for og
viden om bgrns verden (Kampmann, Rasmussen og Warming, 2017, s. 8-9). Dette iseer i vores
kommende laererarbejde, hvor vi i hgj grad har behov for at opna indsigt i barns livsverden. Formalet
med vores elev-interviews var at belyse vores farste og tredje arbejdsspergsmal og opna indsigt i
elevernes opfattelse af repraesentationen af multikulturel litteratur i danskundervisningen samt dens

betydning for deres forstaelse af sig selv og hinanden.

Formalet med vores laerer-interviews var at belyse vores andet arbejdsspargsmal. Vi interviewede
leereren Anna, der var klasselerer for eleverne i 6.b, og leereren Sara, der var klasselaerer for en 6.
klasse pa en skole i Greve.

| vores interviewguide havde vi praetablerede temaer, der byggede pa socialkonstruktionistisk teori
og multikulturel paedagogik. De semistrukturerede interviews gav os dog mulighed for at afvige fra
interviewguidens struktur og pa den made forfglge de temaer, som viste sig ekstra interessante
(Brinkmann & Kvale, 2020, s. 43-44).

Vores dataindsamling er foregaet under nedlukningen af de danske folkeskoler grundet covid-19
(Sundhedsministeriet, 2021), hvilket har gjort det udfordrende at udvelge relevante respondenter og
undersggelsesmetoder. | forhold til udveelgelsen af respondenter - bade lerere og elever - har
pandemien og de rammer og &ndringer, den har medfert, gjort, at mange klasselerere har afvist at
veere med i dataindsamlingen, og derfor er denne blevet anderledes end forventet.

Den socialkonstruktionistiske videnskabsteori ser i hgj grad samspillet mellem mennesker som
udfaldsgivende, nar virkelighed konstrueres (Sunesen, 2020, 28-29), og den ser 0gsa pa sproget som
virkelighedskonstruerende (Gergen & Mellon, 2017, s. 31) og diskursskabende (Veik, 2008, s. 44).
Derfor havde det veeret relevant at undersgge netop sproget i relationer mellem laerer og elever og
elever imellem. Pa grund af nedlukningen var dette ikke en mulighed, men dataindsamling gennem
observation havde muligvis kunnet udfolde elevernes interviews og vise multikulturel litteraturs

betydning for elevers forstaelse i klassesammenhange og muligheder for positioneringer yderligere.
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Repraesentation

Dataindsamlingen er foretaget pa to skoler i henholdsvis Kgbenhavn og Greve Kommune. Da
undersggelsen foretages pa baggrund af et snavert felt af respondenter, kan empirien ikke anses som
veerende repreesentativ for totalpopulationen af elever og lerere pa 6. argang i den danske folkeskole,
og den eksterne validitet ma dermed siges at vaere lav (Aarhus Universitet, 2021).

De interviewede elever blev udvalgt efter formalssampling, da vi vurderede, at de bedst kunne belyse
vores problemfelt, og dette kan have praeget vores resultater i en bestemt retning.

Dertil skal det naevnes, at den socialkonstruktionistiske tilgang kan betyde, at man kun kigger pa de
sociale forhold eller faktorer, der skaber virkeligheden (Thisted, 2018, s. 77), og det kan ggre, at man
mangler det individorienterede billede. Vores valgte fokus er dog pa denne videnskabsteoretiske
retning, men vi anerkender og ved, at belyst gennem en anden retning og andres forforstaelse og

forstaelse, ville udfaldet af opgaven givetvis have veret anderledes.

Analyse

I analysen vil vi udfolde vores empiri med udgangspunkt i socialkonstruktionistiske begreber og
teoretiske begreber fra litteraturundervisningen og multikulturel og interkulturel psedagogik. Anden

relevant forskning og teori vil inddrages Igbende. Empirien ses i bilag 3, 6 og 7.

Analysen tager udgangspunkt i de tre opstillede arbejdsspergsmal, hvorfor analysen er delt op i tre.
Farste del tager fat pa elevernes oplevede reprasentation af multikulturel litteratur i undervisningen
og dennes indflydelse belyst gennem elev- og lererinterviews. Anden del undersgger, hvordan to
leerere forholder sig til multikulturel litteratur, og hvilken indflydelse dette har pa elevers forstaelse
for multikulturalisme og hinanden i en klassesammenhang. Denne del tager udgangspunkt i vores to
leererinterviews, men vil ogsa indeholde analyse af Undervisningsvejledning for faget dansk for at fa
overblik over, hvilke forudsetninger der findes for lerere for at kunne inddrage multikulturel
litteratur og peedagogik i sin undervisning. Sidste del tager udgangspunkt i sociale kategoriers
betydning for elevernes forstaelse for hinanden og multikulturalisme og treekker pa bade larer- og

elevinterviews.

Til sidst vil vi praesentere en sammenfatning, der forsgger at flette de tre afsnit sammen.
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Elevernes oplevelse af multikulturel litteratur |
danskundervisningen

| dette afsnit vil vi gennem spargeskemaundersggelsen og elevinterviews forsgge at fa et indblik i,
hvordan elever i 6. klasse pa Tulipanskolen i Valby oplever, at multikulturel litteratur er repraesenteret
I danskundervisningen, og gennem den udvalgte teori undersgge, hvordan denne repreesentation kan

have indflydelse pa elevernes forstaelse af sig selv og hinanden i en klassesammenhang.

Repreaesentation af multikulturel litteratur

For at undersgge den oplevede repraesentation af multikulturel litteratur, ma vi farst kigge pa, hvordan

eleverne forstar begrebet multikulturalisme.

I sporgeskemaundersogelsen stillede vi speorgsmalet “Ved du, hvad det vil sige at vere
multikulturel?”, og her var der et signifikant bortfald pa 26 %, da kun 17 elever svarede. Ud af de 17
elever svarede syv, at de ikke vidste, hvad det vil sige at veere multikulturel. De sidste ti elever svarede
uddybende og gav deres bud; syv elever mente, at man er multikulturel, hvis man er forbundet til
flere kulturer, og tre af disse elever henviste til, at det littersert set handler om, at hovedpersonen i en
bog har flere kulturer. En elev beskrev Danmark som multikulturel, fordi der er “mindst ti personer
fra hvert land” (bilag 3). Den sidste elev mente, at det handlede om at tro pa flere f&enomener og
afsluttede: “... jeg ved det ikke helt for vi har ikke haft om det” (bilag 3), hvilket muligvis forklarer,
hvorfor de farste syv elever ikke havde kendskab til multikulturalisme. Udsagnene fra eleverne ma
opfattes som afspejlende en statisk forstdelse af kulturbegrebet, da det at veere multikulturel

forudsaetter, at man “har” flere kulturer (Rerbech, 2017, s. 16).

Narrativer og diskurser om multikulturalisme

Hvis man ser pa svarene med socialkonstruktionistiske briller, kan vi her inddrage begrebet narrativer
(Lew, 2015, s. 49-50), da undersggelsen forteeller os om elevernes narrativ. om multikulturalisme.
Udsagnene er alle neutrale, idet de ikke specificerer, om det er rigtigt eller forkert at vere
multikulturel. Udsagnene ma ses som tynde narrativer (Law, 2015, s. 48) med en statisk forstaelse af
kulturbegrebet, da de er relativt ensidige og pa den made giver stgrre mulighed for at forstaerke
forskelle end mindske dem, hvilket tykke narrativer ville kunne dbne muligheden for (Lew, 2015, s.
51).
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Derudover kan vi inddrage begrebet diskurs (Lew, 2015, s. 46), da vi kan se, at der hos starstedelen
af de responderende elever herskede en diskurs om, at det at veere multikulturel indeberer, at man er
forbundet til flere kulturer. Eleverne gav efterfalgende eksempler pa, hvad der kunne vere
multikulturelt, og naevnte blandt andet deres egen klasse; en person fra Asien, der bor i England og
stadig holder fast i begge kulturer, og et multikulturelt Danmark, hvor “... vi har mange forskellige
kulture, fordi vi nu til dags er blevet gode til at blande os mennesker i lande, hvor vi ikke stammer

fra”(bilag 3).

Fra ovenstaende kan vi udlede, at 41 % af respondenterne ikke har kendskab til multikulturalisme
som begreb, nar de bliver spurgt om begrebet, men det er her vigtigt at understrege, at eleverne
muligvis har kendskab til indholdet i begrebet, selvom de ikke kender ordet. Resten af eleverne har
et narrativ om det at vaere multikulturel som veerende forbundet til flere kulturer. Det er vores
antagelse, at elevernes forstaelse af multikulturalisme er vaesentlig for deres oplevede reprasentation
af multikulturel litteratur i undervisningen, idet denne forstaelse udgar den bevidste oplevelse af
repraesentationen, mens deres udsagn om litteratur og forfattere udger den ubevidste oplevelse.

Oplevelse af multikulturel litteratur i danskundervisningen

Spergeskemaundersggelsen indeholdt ogsa spergsmalet “Hvilke beger har I last i klassen, hvor
hovedpersonen kommer fra et andet land end Danmark?” for pa en forstaelig made at spgrge ind til,
om danskundervisningen repraesenterede det stilistiske treek ved multikulturelle tekster om at have
minoriteter afspejlet i teksten (Mansour, 2020, s. iii). Spgrgsmalet havde en svarprocent pa 82 %.
Hertil svarede tre elever, at de ikke kunne komme pa nogen, mens resten svarede med et “ja” eller en
bogtitel. Ni elever svarede, at de havde lest “Hvad fatter gor er altid det rigtige”, og en svarede “Igbal
Farooq”, begge af forfatteren Manu Sareen. Begge beger indeholder genretraek, der reflekterer
diversiteten i det danske samfund, afspejler minoriteter og har indskrevne fremmedord, hvilket ud fra
definitionen af multikulturel litteratur gar dem multikulturelle (Mansour, 2020, s. iv). Det skal dog
understreges, at de ogsa indeholder det stilistiske trek om at afbilde stereotyper, og derfor skal
leesningen af denne form for multikulturel litteratur stilladseres af leereren pa en made, sa fordomme

og “os og dem”-kultur ikke forsteerkes (Mansour, 2020, s. 210).

For at udfolde spargeskemaundersggelsen og elevernes oplevelse af multikulturel litteratur foretog vi

efterfalgende tre interviews med seks elever i par. | interviewet spurgte vi, hvilke forfattere eleverne
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kendte, men ogsa til deres kendskab til forfattere, der skriver multikulturel bgrne- og
ungdomslitteratur. Disse forfattere var Yahya Hassan, Manu Sareen, Kristina Aamand og Dorthe
Nors, hvis tekster indeholder de tematiske traek for multikulturel litteratur (Mansour, 2020, s. iii-iv).
Det viste sig, at eleverne ikke havde et stort kendskab til de naevnte forfattere og deres arbejde. Yahya
Hassan og Manu Sareen var dog de to forfattere, som eleverne havde hgrt om, og en enkelt elev kunne

huske, at Sareen var forfatter til bogen “Hvad feetter gor er altid det rigtige”.

Adspurgt hvilke forfattere eleverne kendte til fra skolen, navnte eleverne H. C. Andersen, Halfdan
Rasmussen, Tove Ditlevsen, Ole Lund Kierkegaard og Astrid Lindgren. Elevernes manglende
kendskab til multikulturelle forfattere og bgger kan tyde pa, at disse ikke er repraesenteret i
danskundervisningen pa lige fod med de andre naevnte forfattere og deres varker, som eleven Priyah
ogsa neaevner i interviewet: “I skolen arbejder vi sddan meget med H.C. Andersen, Tove Ditlevsen,
Ole Kirkegaard og sa videre. Sd mest de danske forfattere som alle kender” (bilag 6). Eleven Mathias
understreger dette ved at nazvne fglgende forfattere, da han bliver spurgt om, hvilke forfattere han
kender fra skolen: “H.C Andersen, Halfdan Rasmussen, Kim Lund Kirkegaard ... og ... Tove

Ditlevsen” (bilag 6). Her ma vi ga ud fra, at Mathias taler om forfatteren Ole Lund Kirkegaard.

Det kan dog ogsa skyldes, at eleverne generelt kan have svert ved at huske forfattere, hvilket

illustreres med dette citat fra eleven Melina:

“Ndr jeg leeser bager, sd plejer jeg aldrig rigtig sadan at kigge pa det, men jeg har lcest nogle” (bilag
6).

Vi blev desuden oplyst om, at eleverne kort tid for vores spargeskemaundersegelse havde laest “Hvad
fetter gor er altid det rigtige” for at perspektivere til H.C. Andersens "Hvad fatter gor er altid det

rigtige”, hvilket kan vare grunden til, at mange elever navner denne i besvarelsen af spergsmalet.

Multikulturel litteratur synes ud fra ovenstaende at veere mindre repraesenteret i undervisningen i 6.b,
og i de tilfelde, hvor litteraturen er repraesenteret, er det i forbindelse med perspektivering til en

kanontekst.

Multikulturel litteraturs indflydelse pa elevers narrativer

For at besvare anden del af arbejdsspargsmalet ma vi kigge pa, hvilken indflydelse repraesentationen

af multikulturel litteratur kan have pa eleverne. Gennem elevinterviews forsggte vi at belyse, hvilken
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indflydelse litteratur generelt kan have pa elevernes forstaelse af sig selv og hinanden, og dette
udfoldes i det falgende.

Vores interviewspgrgsmal tog udgangspunkt i Lars Minsters definerede laesetyper, hvor den
personlige leesetype kan gere, at man oplever, at laesningen bliver en forleengelse af selvet, og at man
herigennem kan udvikle bade empati og det, han kalder Theory of Mind (Munster, 2019, s. 163).
Derfor spurgte vi farst eleverne, hvilke opgaver de bedst kunne lide at lave i danskundervisningen.
Eleven Tilde svarede, at hun godt kunne lide opgaver “...hvor man laeser nogle historier om nogle
personer, og sa skal man svare pa spergsmal. Og hvis det er nogle personer, hvor man selv kan
relatere til det, der sker i historien” (bilag 6). Adspurgt om det gjorde noget for dem, at de kunne
relatere til personer i bgger, svarede Tildes makker Melina:

“Det er bare sddan lidt sjovere, hvis det handler om nogen pa vores alder, som maske ogsa gik i

skole og ... Sa det er sjovt at leese om noget, man sdadan selv kan veere lidt med til-agtigt.” (bilag 6).

Her viser pigerne tegn pa, at de far mere ud af den personlige laesetype, hvor de kan relatere til, hvad
der sker for karaktererne i de bager, de leeser. Hertil kan vi knytte citatet “Vi leser for at vide, vi ikke
er alene”, som Lars Miinster tager op i sin bog “Det leesende menneske” (2019). Nar pigerne leser
om karakterer, de kan relatere til, kan de fa adgang til andre menneskers tanker og oplevelser af
verden, og de kan spejle sig selv i andres liv (Minster, 2019, s. 100), og dette kan have indflydelse
pa deres forstaelse af sig selv.

Eleven Mathias fortalte, at han kunne lide opgaver, hvor han skulle digte videre pa historier i
undervisningen, hvilket ogsa kan relateres til den personlige lesetype og en forleengelse af selvet:

“... sd kan vi blive meget indslugt af det. Det synes jeg er meget speendende” (bilag 6).

Til aktiviteten meddigtning (Mgller, Poulsen & Steffensen, 2011, s. 39), som Mathias taler om, vil vi
yderligere inddrage litteraturdidaktiker Judith Langers begreb “envisionment building”, som pd dansk
ifglge Skyggebjerg (2017) kan oversattes til opbygningen af indre forestillinger, der skal hjelpe
eleven til at fortolke. Selvom envisionment building sker i alle kontekster, mener Langer, at elevens

13

mede med tekster kan “...trene, nuancere og kvalificere udviklingen af indre forestillinger”

(Skyggebjerg, 2017, s. 108). Dette vil i sidste ende kunne ggre eleven i stand til at relatere teksterne
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til andre aspekter og omrader af deres liv. Herved kan man sige, at nar Mathias bliver opslugt af at
digte videre pa historier, skaber han indre forestillinger, som igen kan styrke hans Theory of Mind.

Vi spurgte ogsa eleverne, om de havde last en bog, der havde givet dem et nyt syn pa andre, og her
forteeller eleven Moh, at iser bogen “Hvad fatter gor er altid det rigtige” af Manu Sareen kunne give

foreeldre inspiration til, hvordan man opdrager bgrn:

“Det er ikke altid, at born ikke forstdr en skid. Born er ikke bare sddan dumme. Altsd de kan godt
veare rigtig kloge ... Ligesom bgrn, nar man siger noget til ens foraldre - de kan synes, det er en
darlig idé, men i virkeligheden kan det veere en rigrig god idé” (bilag 6).

Eleven Rohit fortalte, at bogen Klub Solskov af Mette Vedsg havde faet ham til at teenke mere over,

at “... man skal ikke veere darlig mod andre” (bilag 6).

Citaterne illustrerer, at eleverne gennem lasningen af de to bgger kan vaere pa vej til at udvikle Theory
of Mind, hvor de bliver bevidste om, hvordan andre forstar verden (Miinster, 2019, s. 163,) og at de
gennem laesningen muligvis kan udvikle deres empati. Her kan vi inddrage begrebet a&stetisk leesning,
hvor eleverne bade skal udforske tekster og de forforstaelser, de bringer med i tolkningen af dem
(Rerbech, 2017, s. 205). | forhold til litteraturens indflydelse pa elevernes forstaelse af sig selv og
hinanden er denne &stetiske leesning afgarende, da eleverne gennem denne laesning bliver udfordret

pa deres syn pa sig selv og verden (Rarbech, 2017, s. 205).

De to citater kan ogsa ses gennem Wolfgang Isers perspektiv, hvor tekstens tomme pladser giver
anledning til meningsgenerering (Segrensen, 1999, s. 92). Moh er gennem tekstens struktur og
intentionalitet blevet opmaerksom pa, at barns - og dermed hans egen - relevans og positionering i
samfundet er en anden, end foraldrene ngdvendigvis tror. Rohit er gennem teksten blevet mere
bevidst om, hvordan man skal behandle andre mennesker. I naste afsnit vil vi kigge narmere pa,
hvordan leereren Sara didaktisk har planlagt undervisning omkring novellen “Den lille og den store

viser”, og vi kan herigennem se mere om litteraturens mulige betydning for elevernes narrativ.
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Dansklarernes forhold til multikulturel litteratur

| dette afsnit vil vi pa et mikro- og strukturelt plan undersgge, hvordan dansklzrere forholder sig til
multikulturel litteratur, hvilke leererfaglige metoder de benytter sig af, og hvilke forudseetninger de
gennem Vejledning for Faget Dansk har for at arbejde multikulturelt og lgbende undersgge, hvilken
indvirkning dette kan have for elevernes forstaelse af multikulturalisme og hinanden i en

klassesammenhang.

Larernes forstaelse af multikulturel litteratur

For at kunne besvare den farste del af arbejdsspargsmalet vil vi farst undersgge lerernes forstaelse

af multikulturel litteratur og dernaest deres forhold til litteratur.

Under lzrerinterviewene blev leererne spurgt om deres definition pa multikulturel litteratur, hvortil
leerer Anna, i det fglgende betegnet Anna, svarede “... det er vel litteratur, hvor der er forskellige
kulturer repreesenteret” (bilag T), og leerer Sara, i det fglgende betegnet Sara, definerede det saledes:
“... det er litteratur, som snakker til forskellige kulturer og bruger forskellige baggrunde og
etniciteter. Det er kulturer, der rummer diversitet pa mange forskellige punkter” (bilag 7). Ud fra
deres udsagn kan vi udlede, at begge lzerere ser multikulturel litteratur som indeholdende afspejling
af forskellige kulturer, mens Sara udvider begrebet til at rumme diversitet. Deres definitioner udviser,
at der er mere tale om mgdet og repraesentationen af forskelligheder frem for at sette kulturer i bas.
Dette kan kobles til Mansours definition af multikulturel litteratur, som beskrevet i lesevejledningen.

Far vi kan rykke videre og undersgge lerernes tilgang til multikulturel litteratur, ma vi forsta deres
generelle holdning til arbejdet med litteratur i undervisningssammenhange. Til litteraturs generelle

betydning i undervisningen svarede Sara:

“.. det kan veere med til at udvide deres horisonter omkring deres livsopfattelse, ... selvopfattelse,
men lige s& meget forstdelsen af ens medmennesker og forstaelsen af den verden og det samfund og
de kulturer, vi stgder ind i og lever med ... Men ogsa komme med forskellige bud pa, hvordan andre

kan have det, ja, i forskellige kulturer, eller hvordan nogen onsker at have det” (bilag 7).

Saras svar kan knyttes til det, litteraturforskeren Miinster forklarer om Theory of Mind, da Sara
mener, at man skal arbejde med litteratur i undervisningen for at udvide elevernes horisonter og
forstaelser for hinanden og forskellige kulturer, hvilket Theory of Mind rummer (Miinster, 2019, s.

163). Som vi sa i sidste afsnit gennem elevinterviews, hanger denne tilgang til litteratur sammen med
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astetisk lesning, da denne leesemade far leeseren til at udforske teksten, og derved ender eleverne
med at udvikle en reflekterende tilgang, og dette kan veere med til at udfordre deres forstaelse af
omverdenen, men ogsa sig selv (Rerbech, 2017, s. 205). Man kan endvidere koble Helle Rgrbechs
dannelsesperspektiv til Saras svar, for hvis Sara har denne holdning til litteraturarbejdet i
undervisningssammenhange, vil det sige, at hun er opmarksom pa at skabe grobund for refleksion,
forstaelse og udvikling af respekt for andre mennesker og kulturer, hvilket er dét, som Rerbech
beskriver, at litteraturarbejdet kan gare (Rerbech, 2017, s. 15).

Disse aspekter fandt vi ogsa i Annas svar, da hun talte om formalet med litteratur:

73

.. 8d er der det her formal med, at man gennem litteraturen bliver preesenteret for en masse
dannelse. Der er bade et historisk perspektiv pa, ..., og man kan fa gjnene op for nogle andre mader

at leve pa ... der er noget med identitet og at kunne spejle sig i andre” (bilag 7).

Ud fra lerernes udsagn kan man sige, at de positionerer sig som opmerksomme pa
dannelsesperspektivet og hele aspektet i at skabe reflekterende og forstaende medborgere, nar
eleverne arbejder med litteratur.

Det igjnefaldende er dog, at da vi spurgte ind til, hvor ofte begge larere benyttede multikulturel
litteratur i undervisningen, var det ikke i samme omfang, som deres udsagn ellers kunne tyde pa. Her

svarede Sara “ I den tid jeg har veeret pd skolen, har vi brugt mest dansk litteratur, danske forfattere”
(bilag 7).

Nar Sara fortzller, at de umiddelbart har arbejdet mest med dansk litteratur og danske forfattere,
antager vi, at hun har en forstaelse af multikulturel litteratur som veerende skrevet af udenlandske
forfattere, men i forhold til definitionen pa multikulturel litteratur kan dansk litteratur skrevet af
danske forfattere ogsa veere multikulturel litteratur. Socialkonstruktionistisk set kan det tyde pa, at
der hos Sara findes et narrativ om, at danske forfattere og dansk litteratur ikke kan indtenke
multikulturalisme, men derimod skal teksterne veere skrevet af udenlandske forfattere. Dette narrativ
kan betegnes som verende tyndt, da det rummer flere begraensninger end muligheder (Leow, 2015, s.
51) for at inddrage multikulturel litteratur i undervisningen. Dette kan have betydning for elevernes
forstaelse af multikulturalisme, da deres littereere udbytte pa denne made afgraenses til kun at
repreesentere udenlandske forfattere og ikke danske forfattere, der kan vise diversiteten inden for de

danske graenser, som Nadia Mansour ogsa taler om i definitionen pa multikulturel litteratur.
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Anna svarede til spgrgsmalet, at hun selv mener, hun bruger multikulturel litteratur i sin undervisning
og navnte bade “Hvad faetter gor, er altid det rigtige” af Manu Sareen, som hun brugte til at
perspektivere til H.C. Andersens eventyr, og bogen “Klub Solskov” af Mette Vedse, hvor en af

hovedpersonerne har en mor fra Marokko. Hun forklarede dog:

“Jeg valgte den egentlig bare, fordi det var en ny bog, som jeg blev anbefalet af en danskvejleder pa

CFU ... Men dét, at en af hovedpersonerne er fra Marokko, var ikke noget, jeg havde teenkt over”
(bilag 7).

Annas svar viser, at selvom hun positionerer sig som vaerende opmarksom pa dannelsesperspektivet,
udveelger hun i dette tilfeelde ikke multikulturel litteratur til sin undervisning for at fremme forstaelse

hos eleverne om multikulturalisme, men derimod med henblik pa generel litteraturundervisning.

Laerernes arbejde med multikulturelle tekster

| sidste afsnit kom vi frem til, at bade Sara og Anna har inddraget multikulturel litteratur i
undervisningen. Anna har som navnt inddraget bogen Klub Solskov, og Sara fortalte i interviewet,
at hun har arbejdet med novellen “Den lille og den store viser” af Hanne-Vibeke Holst (1999), der
som hun selv forklarede “... handlede meget om fordomme mod andengenerationsindvandrere”
(bilag 7). Ifalge Mgller, Poulsen & Steffensen (2011) foregar litteraturundervisning altid i sproglige
feellesskaber, og leererens rolle og ansvar heri er vigtig, fordi det er leererens viden, der leegger
fundamentet for den diskurs, der skabes gennem litteraturundervisningen (Mgller, Poulsen &
Steffensen, 2011, s. 115). Derfor finder vi det ngdvendigt at undersgge, hvordan leererne arbejder med
multikulturel litteratur set ud fra teorien om de fem parametre i multikulturel padagogik, som
preesenteret i teoridelen.

Vi vil pdpege, at vi gennem interviewet med Anna, der er 6.b’s klasselerer, ikke fik uddybet, hvordan
hun arbejder med disse tekster med eleverne, og derfor har vi her valgt at se pa, om padagogikken
afspejles gennem lareren Saras undervisningsmetoder. Vi er derfor opmarksomme pa, at vi ikke
direkte kan lave en kobling mellem elevernes oplevelser i forrige afsnit og Saras arbejdsmetoder. Det
kunne have veret interessant at interviewe Anna mere dybdegaende, men det har ikke veeret tilfeeldet
1 denne dataindsamling. Dette afsnit fokuserer derfor pd Saras arbejde med “Den lille og den store

viser”.
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Sara beskrev, at novellen handler om to venner, “...en hvid dreng og maork dreng” (bilag 7), der kaster
snebolde fra en bro og ender med at ramme en lasthil, der karer galt. Den mgrke dreng far skylden,
selvom det er den hvide dreng, der har kastet snebolden. Da sidstnaevnte indremmer dette over for
sin mor, foreslar moderen, at de glemmer det og lader den marke drenge tage skylden. Denne handling
er fra moderens side ogsa for at beskytte sin sgn. Sara forklarede ikke dybdegaende om selve

undervisningsforlgbet, men fortalte overordnet om det:

“Det var et forlgb i Cooperative Learning-grupper, hvor de i grupperne skulle lese hgjt og sa
skiftevis sla svere ord op, give resumé, forudsige, hvad der videre skete, og finde citater, der kunne
afslgre noget mellem linjerne. Og det var mest litteratursamtaler, vi ogsa havde om de temaer og

begivenheder, der skete i teksten” (bilag 7).

Sara forklarede yderligere, at hun havde brugt laesestrategien titelforudsigelse (Brudholm &
Sarensen, 2016, s. 28) far leesningen af teksten, men at ingen af eleverne kom ind pa novellens tema,

og at det havde indflydelse pa den videre fortolkning af teksten:

“Det gav egentligt rigtig meget uforudsigeligt, fordi fokusset var pd at leese og ikke pd et tema om
fordomme, sd deres mode med teksten kom rigtig i fokus” (bilag 7).

Sidste citat kan tyde pa, at Sara ikke bevidst har planlagt sin undervisning ud fra multikulturel
paedagogik, men derimod ud fra et receptionsastetisk perspektiv, hvor elevernes mgde med teksten
er i centrum (Mgller, Poulsen & Steffensen, 2011, s. 15).

Hvis vi kigger pa det beskrevne undervisningsforlgb ud fra Banks fem parametre, kan vi se, at der
forekommer en vis form for indholdsintegration, idet teksten afspejler to forskellige etniciteter, der
forekommer i Danmark. Sara forklarede, at ... man ser historien fra den hvide drengs perspektiv, og
moderen er jo sd racistisk og mener ikke, at han skal tage skylden for noget en “farvet” har gjort”
(bilag 7).

Ud fra Banks definition af indholdsintegration vil man kunne argumentere for, at denne
indholdsintegration ikke er helt gennemgribende, idet det perspektiv, teksten prioriterer, stadig er
tilhgrende majoritetens, hvor Banks ville mene, man skulle inddrage viden og forstaelser, der

prioriterede en mangfoldighed af kulturer (Kampmann, 2016, s. 615).

At Sara positionerer sig som vidende om, at historien fortalles fra kun ét synspunkt, kan dog have

indflydelse pa den videnskabelse, der sker gennem litteratursamtalen, og som er Banks’ andet
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parameter, hvor eleverne skal lere at vaere kildekritiske og opsgge andre forstaelser af verden.
Parametret videnskabelse kan man relatere til Helle Rgrbechs dynamiske kulturbegreb, der skal
rumme de forskellige kulturelle kontekster i klasserummet (Rarbech, 2017, s. 16). For at eleverne
kan opleve denne videnskabelse, hvor flere perspektiver bliver belyst, er det dog essentielt, at Sara
kommunikerer sine overvejelser til eleverne. Gennem disse overvejelser og praesentationer kan
eleverne fa forskellige positioneringsmuligheder (Rarbech, 2017, s. 55), hvilket kan have indflydelse
pa deres narrativ om sig selv og hinanden og dermed deres identitetsskabelse (Rgrbech, 2017, s. 55).
Indenfor dette parameter ligger ogsa, at elevernes forskellige forstaelser skal diskuteres som
ligeveerdige udtryk for den mangfoldighed, der findes i fortolkningsfallesskaber (Kampmann, 2016,
s. 615). Sara fortalte i den forbindelse, at flere elever udtrykte forstaelse for bade den marke drengs

ulykkelige situation og moderens handlinger for at beskytte sin sgn, men pa en reflekterende made:

“Det var bare interessant at se, at selv elever pa 12-13 dr siger ikke bare “ja, de er mega racistiske”’
eller “fuck, hvor er de nederen” ... men de er meget reflekterende over, hvordan far jeg min pointe

frem pa en ordentlig mdde, sd jeg heller ikke stempler nogen” (bilag 7).

Dette citat kan tyde p4, at der i klassen hersker en diskurs om, at der er plads til at have forskellige
opfattelser og veere kritiske, sa leenge man respekterer hinanden og klassens mangfoldighed af
kulturer, forstaelse og verdier, hvilket, Banks ogsa peger pa, er vigtigt i den multikulturelle
paedagogik (Kampmann, 2016, s. 616).

I forlengelse af videnskabelse ligger “reduktion af fordomme”, hvor man som larer aktivt skal
arbejde med diversitet i undervisningen og samtidig lade eleverne arbejde bevidst med, hvordan man
fremstiller sig selv og hinanden gennem de ord, man bruger (Kampmann, 2016, s. 218). Dette
perspektiv hanger ogsa sammen med den socialkonstruktionistiske opfattelse, som ses hos Gergen &
Mellon (2017) om, at man som laerer - og elev - kan vare med til bade at udfolde og begraense andres
handlemuligheder, hvis vi taler om andre pa bestemte mader. Da vi ikke har kunnet observere
undervisningen, ved vi ikke, hvilke konkrete emner klassen har talt om i litteratursamtalen, men Sara
fortalte her om en elev, der “fumlede” med, hvilke ord han skulle bruge til at beskrive den racisme,

der er et af temaerne i novellen:

“Pd den made kom jeg til at teenke pd, om han var bange for, om der var lidt tabu omkring det, eller
om han var bange for at stemple nogle af de andre elever, for det er jo ogsa et lidt falsomt emne for
nogen, ikke? * (bilag 7).
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Dette citat leegger sig op ad det, Banks siger om at gare eleverne bevidste om, hvilke ord de bruger.
Her beskriver Sara en elev, som forsgger at belyse et svaert emne uden at stigmatisere andre, hvilket
kan tyde pa, at der i klassen allerede kan herske en diskurs om, at man skal veere opmaeerksom pa,
hvilke ord man bruger, nar man tilskriver ord og mennesker bestemte betydninger (Kampmann, 2016,
s. 618). Et citat der kan vaere med til at understette denne pastand er dette, hvor Sara fortalte yderligere

om sin klasse:

“De er gode til at veere reflekterende over dem selv og hinanden ... og ogsa forstd, at der kan veere

forskellige arsager til, at andre er, som de er, og det synes jeg bare, er fedt” (bilag 7).

Her positionerer Sara sig som havende skabt et leeringsrum, hvor det at vere reflekterende er en
fremherskende diskurs, og dette kan have betydning for elevernes narrativer om sig selv og hinanden.
Et reflekterende klasserum kan tyde pa, at der i Saras klasse er en analyserende skolekultur (Law,
2015, s. 50-51), hvor elevernes handlinger og beskrivelserne af dem kun er ét perspektiv pa
handlingen og ikke hele sandheden (Lew, 2015, s. 51). En analyserende skolekultur kan her vare
medskabende til tykkere narrativer og derved give eleverne bedre interpellationsmuligheder og
dermed positioneringsmuligheder i forskellige sammenhange (Lew, 2015, s. 51 & Veik, 2008, s. 24-
25).

Banks’ sidste parametre om lighedsskabende padagogik og empowerment er svere at se gennem
denne dataindsamling. Lighedsskabende paedagogik handler i hgj grad om, at lsereren skal inddrage
samtlige elevers kulturelle kompetencer samt veere opmarksom pa ikke at male og vurdere eleverne
ud fra et “etnocentrisk kulturelt perspektiv’ (Kampmann, 2016, s. 619). Empowerment-begrebet
handler om at bestrebe sig pa at styrke elevernes demokratiske rettigheder, magtforhold og
indflydelsesmuligheder, hvilket skal ske gennem en stgrre omorganisering af skolens kultur og
sociale strukturer. Her kunne observationer muligvis have hjulpet med at belyse, hvorvidt Sara
anvender de to parametre i sin undervisning, men i stedet kan vi kigge pa, hvordan Sara gennem sine
citater positionerer sig selv som verende lighedsskabende og derigennem skabe empowerment. | det
felgende citat reflekterede Sara over, hvordan hun kunne arbejde med bestemte emner gennem
litteratur:

“Hvis der er tekster, der kan berore et bestemt emne, teenker jeg meget over, hvordan kan jeg fd det

italesat, og hvordan vi kan fa skabt rummet til de samtaler og debatter, sa det bliver et trygt sted at
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veere. Sd jeg synes, at litteraturen er et godt taleror ... til at abne op for mennesker og verden...’
(bilag 7).

Her positionerer Sara sig som varende reflekteret over, hvordan hun kan skabe et rum, der rummer
alle elevers holdninger, og at litteratur og de samtaler, der falger med, kan skabe abenhed over for

andre mennesker og verden, hvilket legger sig op ad lighedsskabende paedagogik.

Afslutningsvist kan man argumentere for, at selvom Sara ikke bevidst har arbejdet ud fra multikulturel
pedagogik, afspejles parametrene stadig i hendes undervisning. Sara positionerer sig selv som
arbejdende med @stetisk lesning blandt andet gennem gvelsen “titelforudsigelse”, hvilket ogsd kan
veere med til at fremme de fem parametre, idet &stetisk laesning kan fremme elevernes udvikling til
kritiske og reflekterende medborgere (Rarbech, 2017, s. 205).

Analyse af rammer for undervisning i multikulturel litteratur

I dette afsnit vil vi kigge pa, hvilke forudsatninger de danske folkeskolelaerere har for at inddrage
multikulturel litteratur gennem Fagformalet og Undervisningsvejledningen for faget dansk (Barne-
0g Undervisningsministeriet (BUVM), 2019), som larere kan benytte sig af til inspiration, statte og
information til deres undervisning. Vi har valgt kort at analysere, hvordan vejledningen giver
forudsaetninger for at inkorporere multikulturel litteratur.

Vi afsggte fra den 3.-9. maj 2021 vejledningen for tekst, der afspejlede de tre dimensioner, som

kendetegner interkulturel peedagogik samt de to ferste parametre fra multikulturel paedagogik.

Den anden dimension, om at eleverne skal udvikle forstaelse for samtidens kulturelle mangfoldighed
(Kampmann, 2016, s. 613), afspejles i formalets stk. 2: “Eleverne skal udvikle en dben og analytisk
indstilling til samtidens og andre perioders og kulturers udtryksformer” (EMU, 2019), mens den
tredje dimension om at udvikle egen europaisk identitet iser ses i stk. 3, der fokuserer pa elevernes
skandinaviske identitet.

Citatet fra stk. 2 beskriver, at eleverne skal udvikle en aben og analytisk indstilling til samtidens
kulturelle mangfoldighed, og derudover naevnes det i Undervisningsvejledningen, at danskfaget skal
”... favne bredt estetisk, etisk og historisk” (BUVM, 2019, s. 4), men kigger vi dybere ind i
vejledningen og afsgger den for specifikke sggeord og formuleringer, kan det tyde pa, at dimensionen
ikke bliver udfoldet tilstreekkeligt. Dette belyses i det fglgende.

Vi gennemspgte materialet for segeordene “multikulturel”, “interkulturel”, “diversitet” og “etnicitet”,

og for disse segeord forekom der nul resultater. Segeordet “mangfoldighed” gav seks resultater, der
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omhandlede &stetiske tekster og metoder, men ikke befolkningssammensetning. Ved narmere
undersggelse var det altsa ikke metoder, der kunne vejlede eller guide lererens arbejde med
multikulturalisme i danskundervisningen.

Vejledningen foreskriver, at elever skal have indblik i andre menneskers livsforhold og -opfattelser
og arbejde med kommunikation “...med et udblik pd verden, idet eleverne skal kieedes pa til at
kommunikere aktivt i forskellige sproglige og kulturelle situationer i en globaliseret verden”
(BUVM, 2019, s. 72). Dette udsagn afspejler ogsa anden dimension, men beskriver dog, at dette
indblik skal ske ved, at man undersgger andre kulturer i andre dele af verden og ikke de forskellige
kulturer, der findes inden for de danske graenser. Definitionen pa multikulturel litteratur foreskriver
som benavnt, at de valgte tekster skal afspejle diversiteten inden for landets graenser, og dette gar, at
den farste dimension, hvor eleverne skal leere om kulturel diversitet og herigennem udvikle tolerance

og respekt (Kampmann, 2016, s. 613), ikke bliver afspejlet.

Videre gennemgang af vejledningen viste, at der fa gange legges op til arbejdet med
multikulturalisme, men eksemplerne pa, hvordan man kan arbejde med kultur, er fokuseret pa sproget
frem for selve kulturelle forskelle, der forekommer i Danmark. Det ses pa side 31, hvor et afsnit
afsluttes med: “Vi kan ogsa legge meerke til, hvis der er elever med flere sprog i klassen, som fx
blander dansk med ord fra deres modersmdl” (BUVM, 2020, s. 31).

Pa side 49 starter et afsnit med ordene: “Sammenhcengen mellem sprog og kultur kan ogsa tage afsat
i nogle af de kulturelle feellesskaber, som eleverne i deres hverdag indgari...” (BUVM, 2020, s. 31),
hvilket kunne veere et anslag til arbejdet med multikulturelle emner, men her fortseettes saetningen
med at fokusere pd YouTube og interaktionen heri frem for elevernes etniske og kulturelle forskelle.
Det er vores vurdering, at vejledningen ikke ngdvendigvis laeegger op til, at man som lerer skal udgve
indholdsintegration  (Kampmann, 2016, s. 615) og fordre videnskabelse gennem

klassefallesskabernes kulturelle mangfoldighed.

Selvom vi i vores laesevejledning beskriver, at vi ikke vil omtale elever som veerende mere eller
mindre “danske”, kan vi pa baggrund af vores videnskabsteoretiske standpunkt ikke se bort fra, at

mennesker, set i et socialkonstruktionistisk perspektiv, bliver fgdt ind i og tilhgrer sociale kategorier
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(Veik, 2008, s. 36). Derfor finder vi det relevant at undersgge, hvilken betydning sociale kategorier
kan have for elevernes forstaelse for hinanden og mulitkulturalisme.

Dele af vores empiri er indsamlet i 6.b pa Tulipanskolen, der ifglge deres klasselerer Anna, har en
“... bred vifte af nationaliteter repreesenteret i klassen” (bilag 7), og der i klassen tales 15 forskellige

sprog. Anna fortalte ogsa, at eleverne er opmeerksomme pa dette:

“... der er nogen af dem, der har meget fokus pa det her med at have en anden hudfarve eller veere

lidt brunere. Det betyder meget for dem, fordi de er i gang med at sadan danne sig sin egen identitet
(bilag 7).

Udsagnene fra eleverne, som blev prasenteret i farste afsnit, tyder ogsa pa, at der i klassen kunne
herske en statisk forstaelse af kulturbegrebet. Socialkonstruktionistisk set kan det statiske
kulturbegreb og fokusset pa de enkelte etniciteter betyde, at eleverne skaber bestemte sociale
kategorier i klasserummet, der kan gare, at eleverne positionerer sig pa en bestemt made, som igen
kan skabe specifikke og fastlaste, tynde narrativer om eleverne som varende for eksempel “af anden
etnisk herkomst” eller “ikke danske”. Disse sociale kategorier indeholder bestemte medbetydninger
og diskurser, der kan vere negative (Veik, 2008, s. 107), og dette kan i verste fald gare, at
minoritetsdanske elever bliver fastholdt i en “marginaliseret position” (Veik, 2008, s. 107), som igen

kan veaere med til at ekskludere dem fra samfundet.

Gennem elevinterviews blev sociale kategorier, der havde med bestemte etniciteter at gere, dog
italesat som noget, der ikke havde stor betydning. Eleven Melina blev spurgt, hvordan grupperne

fordelte sig i klassen, og svarede:

“Altsd jeg synes ikke, der er sdadan grupper af nogen sdadan forskellige ... Jeg synes, vi har et ret godt
feellesskab i klassen i hvert fald” (bilag 6).

Eleven Priyah, der positionerede sig selv som vearende indisk-dansk, fortalte ogsa, at det ikke betad
noget, nar andre spurgte ind til hendes etnicitet, men at det fagrst gik hende pa, nar andre gjorde grin

med det:

“Det er mest sdadan, hvis de sporger, og sd siger jeg “inder”, og sd de laver jokes med det, det er dér,

hvor det bliver irriterende, men ellers hvis de bare sporger, sd har jeg intet imod det” (bilag 6).
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Det sidste elevpar, Mathias og Moh, udtrykte, at der ikke var opdelinger pa baggrund af etniske
sociale kategorier, men derimod kensopdelte sociale kategorier, illustreret her af eleven Mathias’

udsagn: “... jeg snakker ikke med piger. Mig og drengene spiller meget sammen” (bilag 6).
Klasselerer Anna understgttede ogsa dette med citatet:

“... Jeg synes faktisk, at de er ret gode pa den her skole til at rumme hinanden pa alle mulige mader
... de har sgu veeret klassekammerater siden 0. klasse, sa de ser slet ikke, at de har forskellige

baggrunde... Vi har heller ikke grupperinger af born, der ligner hinanden” (bilag 7).

Ud fra ovenstaende citat og elevernes udsagn synes sociale kategorier i denne klasse ikke specielt
tydelige. Eleverne har allerede fra deres skolestart varet eksponeret for mange forskellige sociale
kategorier og skabt deres egen forstaelse for, hvem og hvordan folk er. Selvom elevernes udsagn om
multikulturalisme kunne tyde pa et tyndt narrativ, synes det ud fra denne empiri ikke at have

indflydelse pa elevernes samspil og dynamikkerne i klassemiljget.

Kort metodekritik af sidste analysedel

Det tyder, ud fra de adspurgte elevers svar, pa, at eleverne positionerer sig pa en made, der ger, at
sociale kategorier ikke har stor betydning for elevernes forstaelse af hinanden i 6.b pd Tulipanskolen.
Ud fra vores videnskabsteoretiske standpunkt vil man dog sige, at sociale kategorier har betydning
for elevers forstaelse af hinanden (Veik, 2008, s. 37). Derudover papeger minoritetsforskeren Laura
Gilliam flere undersggelser, der peger pa, at leerere pa trods af et gnske om at veere tolerante, ofte
placerer elever i problematiske kategorier, der gar, at minoritetselever mgdes med bestemte negative
forventninger, der kan vaere med til at sette dem i bas, og med lave forventninger til deres muligheder
i skolen, men ogsa til deres fremtid (Gilliam, 2018, s. 34-38). Denne diskurs ma ogsa forventes at
smitte af pa eleverne, hvilket vil have indflydelse pa deres forstaelse af hinanden.

Der skal ogsa knyttes en kritik af indsamlingen af empirien, da flere faktorer kan have haft betydning
for elevernes svar. Interviewene blev gennemfart pa computer i programmet Zoom, hvor elevernes
klasseleerer stod som vaerende til stede, selvom hun ikke var. Vi havde informeret eleverne om dette,
men eleverne kan have fglt et behov for at positionere sig som veerende flittige og loyale elever, og
dermed ikke ga i detaljer omkring, hvordan gruppedynamikken i klassen er. Derudover kendte
eleverne os ikke pa forhand, og vi er selv henholdsvis majoritets- og minoritetsdansk, hvilket kan
have haft indflydelse pa elevernes svar, da de muligvis ikke har villet stede os. For at belyse dette

spgrgsmal fra flere vinkler, kunne observationer have veere hensigtsmassige. Gennem observationer
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kan man observere elevernes positioneringer og den interpellation, der foregar i klassemiljget, men
grundet covid-19 var dette ikke en mulighed, som det ogsa understreges i tidligere afsnit om
metodekritik.

Gennem analysen har vi kigget pa elev- og lererperspektivet samt sociale kategoriers betydning. Her
sa vi, at eleverne i 6.b gennem deres udsagn udtrykker et tyndt narrativ med en statisk forstaelse af
kulturbegrebet, hvilket kan give stgrre mulighed for, at forskellene blandt eleverne forsterkes. Det
var dog interessant, at dette ikke viste sig i analysen af, hvilken betydning sociale kategorier har for
elevernes forstaelse for hinanden. Elevernes udsagn synes saledes ikke at have indflydelse pa
samspillet og dynamikkerne i klassemiljget, men som belyst i den korte metodekritik kan mange

faktorer have influeret pa elevernes udtrykte oplevelser.

Derudover viste det sig, at eleverne ikke havde kendskab til multikulturalisme som konkret begreb,

og at multikulturel litteratur ikke var lige sa repraesenteret som anden litteratur.

Undervisningsvejledningen for Faget Dansk har et delvist interkulturelt perspektiv pa undervisning,
men laegger ikke ngdvendigvis op til at inddrage multikulturel paedagogik. Leererne positionerer sig
dog som varende opmarksomme pa dannelsesperspektivet og havde en god forstaelse for
multikulturel litteratur, men inddrager det ikke bevidst i deres undervisning. Dette betyder dog ikke,
at eleverne ikke har mulighed for at udvikle deres narrativ om kulturbegrebet, idet vi gennem analysen
af Saras undervisning sa, at selvom man ikke fokuserer pa multikulturel peedagogik, kan man stadig
gennem astetisk laesning udvikle Theory of Mind og derigennem fa et dynamisk kulturbegreb. Det
vil dog vare vasentligt for elevernes motivation og “envisionment building” at f4 mulighed for at
benytte sig af den personlige leesetype, og dette kan for minoritetselever ske gennem inddragelse af

multikulturel litteratur.

Gennem analysen har vi ogsa belyst og veaeret opmarksomme pa, at dataene er indsamlet forskellige

steder og derfor ikke kan kobles endegyldigt sammen.

Diskussion og handleperspektiv

Vi har tidligere belyst, at leesningen af litteratur kan udvikle elevernes Theory of Mind, og at dette

kan have indflydelse pa deres forstaelse af sig selv og hinanden, men ogsa at det er vasentligt, at
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eleverne kan laese pa en made, sa lesningen bliver en forlengelse af selvet. Multikulturel litteratur
afspejler diversiteten indenfor et lands greenser og omhandler universelle emner (Mansour, 2020) og
burde derfor veere relevant for alle elever.

I dette afsnit vil vi diskutere fordele og ulemper ved at inddrage multikulturel litteratur i
undervisningen, og efterfglgende preesentere handlemuligheder og strukturelle tiltag, der kan lette
arbejdet med multikulturel litteratur for skolelerere.

Som navnt i indledningen klarer minoritetselever sig signifikant darligere end majoritetselever, nar
det geelder laesning (Beuchert, Christensen & Jensen, 2018, s. 8) og dette kan muligvis skyldes
kulturelle forskelle. Ved at inddrage multikulturel litteratur, der afspejler flere forskellige former for
kultur inden for de danske greenser, vil minoritetselever kunne bidrage med deres viden og muligvis
kunne positionere sig bedre. Dette understgtter Nadia Mansour i sin ph.D-afhandling, hvor hun
konkluderer, at minoritetselever spejler sig i multikulturel litteratur (Mansour, 2020, s. 210) ved at
forklare, at det indblik, multikulturelle tekster giver i andres liv pa tvars af kulturer, kan gere, at
elevers kulturelle forstaelse forstaerkes, og at fordomme mellem dem mindskes (Mansour, 2018). De
positive spejlinger af den enkelte elev, der kan ske gennem litteraturen, er afggrende for at give alle
elever de samme vilkar i uddannelsessystemet, og minoritetselever har lyst til at engagere sig mere,
nar deres kulturelle erfaring og viden geres relevant.

Nadia Mansour forklarer dog, at en udfordring ved at repraesentere minoriteter gennem litteraturen
er, at denne reprasentation til tider sker gennem stereotyper (Mansour, 2020, s. 38), der viser
forenklede karakterer, som kendetegner hele grupper. Disse taler ind i vores socialkonstruktionistiske
udgangspunkt, hvor de kan sammenlignes med sociale kategorier; de skaber en bestemt verden og
diskurs, der er sveer at komme ud af, hvis de ikke italeseettes (List, 1994, s. 16). Derfor skal den
inddragede litteratur ogsa afbilde et “nuanceret modbillede” til mediernes fremstilling af minoriteter
(Mansour, 2020, s. 39), da de herskende diskurser heri kan gare, at muligheden for at udfolde begrebet
“multikulturalisme” bliver mindsket. Tidligere har vi beskrevet multikulturalisme som en made at se
samfundets mangfoldighed som en ressource, der kan abne for refleksioner om fordomme og ulige
magtforhold (Kampmann, 2016, s. 609; Mansour, 2020, s. 22). Hvis narrativet om multikulturalisme
bliver reduceret til at vaere, at et individ er “forbundet til forskellige kulturer”, kan det betyde, at

denne dialog om samfundets mangfoldighed ikke bliver udfoldet.
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Som lerer ma man velge litteratur, der eksponerer eleverne for et mere nuanceret billede af
forskellige kulturer gennem litteraturen, sa eleverne kan fa positive rollemodeller i deres

identitetsudvikling og dermed gge deres selvveerd (Mansour, 2020, s. 19).

I forhold til det almendidaktiske naevner Mansour, at alle elever gennem eksponeringen for
multikulturel litteratur vil udvikle kulturelle kompetencer og dermed ogséd evnen til at “decentrere”
(Byram et al, 2002, s. 7), hvilket betyder, at man er villig til at reflektere over sine egne standpunkter,
verdier og egen adferd og pda den made blive mere aben over for andre kulturer.
Socialkonstruktionistisk set kan multikulturel litteratur introducere eleverne for et intersektionaliseret
billede, hvor karakterer ikke kun tilhgrer én bestemt social kategori, men flere, og dette kan give dem
mulighed for at opbygge en bevidsthed for andre menneskers forstaelse af verden og dermed Theory
of Mind (Munster, 2020, s. 163).

Mansours ph.D-athandling understreger dette, idet hun konkluderer, at et “cksplicit fokus pa
kulturmeder og minoritetskulturer i litteraturen” kan give mere empatisk indlevelse i andres liv og
derved udvikle bade leerere og elevers kompetencer (Mansour, 2020, s. 210).

At inddrage multikulturel litteratur kan altsa have indflydelse pa elevernes opfattelse af bade etnicitet
og kultur, og potentielt set have stor indflydelse pa elevernes forstaelse af sig selv og hinanden i en

klassesammenhang.

Som lzrer ma man forsgge at udfolde ressourcerne, der potentielt er indlejret i multikulturalisme,
hvilket man kan gare gennem multikulturel paedagogik, og man skal som larer ngje udvelge
litteratur, da det er vigtigt, at man ikke inddrager multikulturel litteratur uden at have forberedt det.

Netop denne pointe viser, at det at inddrage multikulturel litteratur i sin undervisning kreaever
omfattende stilladsering og forberedelse fra leererens side. Lerere bliver nadt til at reflektere over,
hvordan de positionerer eleverne gennem deres undervisning, og vaere opmarksomme pa, hvordan
deres spgrgestrategier og de opgaver, de stiller, kan veere med til at give et anderledes billede af
generaliserende diskurser og stereotyper (Mansour, 2020, s. 210). Dette er dog en udfordring i en tid,
hvor man ofte bruger mere tid pa undervisning end pa planlegning (Riise, 2019), og dette kan gere,
at nogle lerere vil vaelge denne form for litteratur fra i deres undervisning. | analysen belyste vi, at
der gennem officielle dokumenter ikke ngdvendigvis er de forngdne ressourcer til at behandle
stereotyper og vise forskellige kulturelle perspektiver, og dette kan give udfordringer jevnfar

ovenstaende pointer.
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Der er mange overvejelser, man som lerer skal gare sig ved at inddrage multikulturel litteratur i
undervisningen, men hvis man valger at gare det, kan det have mange fordele for elevernes leering
0g syn pa sig selv og hinanden. Derfor vil vi i det falgende foresla handlemuligheder og strukturelle

tiltag, der kan lette arbejdet med multikulturel litteratur for skolelerere.

Handlemuligheder

Studieordningen pa lereruddannelsen

De interviewede lzerere, Anna og Sara, naevnte i deres interviews, at de gennem deres leererstudie ikke

har oplevet et fokus pa multikulturel paedagogik, men derimod multikulturalisme som et emne:

“... jeg synes nogle gange pa leererseminariet, sa leerer man det her med multikulturalisme, det er et

emne ... nu har vi om multikulturalisme, i stedet for at det ligesom bliver en del af undervisningen”

(bilag 7).

Anna fortalte dog om, at hun har oplevet et interkulturelt modul i tysk. Hvis man kigger pa
studieordningen fra Professionshgjskolen Absalon, vil man se, at man i andre sprogfag som engelsk,
fransk, spansk og tysk har et helt modul, hvor man skal tilegne sig kompetencer inden for interkulturel
kommunikation (Professionshgjskolen Absalon, 2020 s. 127, 132, 242 og 249). Faget dansk har ikke
et tilsvarende modul, og derfor kunne man indskrive det i studieordningen og dermed undervisningen

pa lereruddannelsen.

Dette underbygges af forskeren Jan Kampmann, der argumenterer for, at man i den danske folkeskole
har en kompensatorisk-padagogisk tilgang (Kampmann, 2016, s. 607), hvor man, i stedet for at
inddrage multikulturel paedagogik, sprogstimulerer minoritetselever og gnsker, at de skal tilegne sig
bestemte kompetencer for at kunne fungere i en dansk skolesammenhang, og samtidig taler man i
den offentlige og paedagogiske debat om tosprogede bgrn som en belastningsenhed (Kampmann,
2016, s. 608). Derfor mener Kampmann, at man i paedagogiske sammenhange skal forsgge at udvikle
og kvalificere den made, vi forsgger at forsta de udfordringer, der kan vere, og derigennem undre sig
over dem pa et mere fagligt funderet grundlag (Kampmann, 2016, s. 609).

Undervisningsvejledning for faget dansk

En anden made at give larere redskaber til at inddrage multikulturel og interkulturel paedagogik er at

indskrive det i de officielle vejledninger. Holmen, Kristjansdéttir og Lund peger i deres artikel
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“Hvorfor nu tale om curriculum?” pa, at begrebet “curriculum”, som ogsa dekker over statslige
lereplaner som Falles mal og Dansk Litteraturs Kanon, er lavet for at uddanne barn til noget frem
for noget andet, og de papeger forskellige problemstillinger herved. Derfor vil vi i dette afsnit komme

med forslag til, hvordan man kan &ndre dette.

Omformuleringer og flere konkrete forlgh

Gennem analysen sa vi, at man gennem Undervisningsvejledningen for faget dansk ikke
ngdvendigvis har forudsatninger for at inddrage multikulturel litteratur og paedagogik. Det
manglende fokus pa multikulturel litteratur er ifglge Holmen, Kristjansdéttir og Lund (2010) ikke en
“neutral stemme”, men derimod et fravalg, hvori der sker en forskelsbehandling gennem den officielle
vejledning (Holmen et al, 2010, s. 17).

Pa baggrund af ovenstaende kan man med fordel indskrive mere multikulturel og interkulturel
peedagogik i vejledningen. Man kunne eksempelvis inddrage et afsnit omkring multikulturel litteratur,
hvor man skriver konkrete eksempler ind til arbejdet med denne form for litteratur og beskriver,
hvilken indflydelse arbejdet kan have pa elever. Forslag hertil ses i bilag 8 og udfoldes til den

mundtlige eksamen.

En udvidelse af kanonen

For at udligne denne farnavnte forskelsbehandling, sa flere kulturer og perspektiver bliver prioriteret,
kan man udvide Dansk Litteraturs Kanon, som er den litteratur, eleverne gennem deres skoleforlgb
skal stifte bekendtskab med (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019). Den nuverende kanon
bestar af én genre og 14 forfattere, hvoraf ingen stadig er aktive (Undervisningsministeriet, 2004, s.
8) og derfor ikke ngdvendigvis afspejler det danske samfunds nuvarende form. Dette argumenterede
Nadia Mansour i sit webinar “Lerestreger: Multikulturel litteratur i undervisningen” ogsa for og
naevnte multikulturel litteratur som novellesamlingen Brun af Zakiya Ajmi, Kristina Aamands Haram
og flere barnebager, der kan benyttes i udskolingen.

Vi er ikke fortalere for, at man skal udskifte kanonen, men derimod tilfgje, sa eleverne bliver
eksponeret for flere forskellige tekster, der bade har fokus pa historiske og genremassige

perspektiver, men ogsa fokus pa det udviklende samfund, vi lever i.
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Konkret undervisningsforlgb

Vi har gennem arbejdet med dette projekt udarbejdet et undervisningsforlgb, der sgger at inddrage
multikulturel litteratur gennem den didaktiske rammesetning, der preesenteres i KiDM-rapporten
samt med fokus pa Banks’ multikulturelle taksonomi. Undervisningsforlgbet skal udvikle elevernes
Theory of Mind samt udvikle dem til kritiske og reflekterende borgere og vil udfoldes til den

mundtlige eksamen.

Konklusion

Gennem opgaven har vi ud fra et socialkonstruktionistisk og litteraturforskningsorienteret perspektiv
forsggt at belyse, hvilken betydning multikulturel litteratur kan have pa elevernes narrativer om
multikulturalisme samt deres positioneringsmuligheder i et klassemiljg. P& baggrund af vores
kvalitative metoder kan vi ikke endegyldigt konkludere, hvilken betydning multikulturel litteratur
kan have for elever generelt, og derfor drages de falgende konklusioner pa baggrund af undersggelser
i 6.b pa Tulipanskolen og forskning, der er belyst gennem opgaven. Vi er opmarksomme pa, at
konklusionerne ikke ngdvendigvis kan overfares til andre klassesystemer.

Multikulturel litteratur kan potentielt set have indflydelse pa elevers narrativ om kultur og pa
elevernes forstaelse af sig selv og hinanden i en klassesammenhang. Det kan iser have stor
indflydelse, hvis eleverne i et klassemiljg har et tyndt narrativ med en statisk forstaelse af
kulturbegrebet, der forsterker forskelle mellem eleverne, da det indblik, multikulturelle tekster giver
i andres liv pa tveers af kulturer, kan forsteerke elevers kulturelle forstaelse og mindske fordomme
mellem dem jeevnfgr Mansour. | det undersggte var dette dog ikke tilfeeldet, da sociale kategorier i
6.b ikke synes at influere pa elevernes omgang med hinanden.

Det viste sig, at de adspurgte laerere var opmarksomme pa dannelsesperspektivet og havde en god
forstaelse for multikulturel litteratur, men at de ikke bevidst inddrager det i deres undervisning,
hvilket blandt andet kan skyldes larernes strukturelle forudsatninger. Vi har til gengaeld opnaet
indsigt i, at det er muligt for elever at opna Theory of Mind og empati, hvis leererne benytter sig af
aestetisk laesning, hvilket kan pavirke elevernes narrativ om sig selv og hinanden og dermed deres
identitetsskabelse jeevnfer Rarbech. Dog er det vigtigt for minoritetselevers motivation og
envisionment building at kunne fordybe sig gennem den personlige laesetype, hvilket kan ske gennem

multikulturel litteratur.
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Hvis multikulturel litteratur giver et mere nuanceret og intersektionaliseret billede af andre kulturer
og sociale kategorier, kan det skabe en forstaelse for sig selv og hinanden hos eleverne og opbygge

deres Theory of Mind og empati, hvilket kan give eleverne bedre positioneringsmuligheder i et
klasserum.
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Bilag

Bilag 1: Statistik om elever i grundskolen, Danmarks Statistik,
2021

16.3.2021 Statistkbanken - data of 6l

Elever, grundskolen efter kan, specialundervisning, skoletype,
klassetrin, tid og herkomst

lalt Personer med dansk cprindelse Indvandrere Efterkommere

| alt

Elever i alt

FOLKESKOLER

| alt

2my §a2T 222 454 941 27 889 43873

Bemeerk at der fra 2012 er ndret i definitionen af specialundervisning.
For dekumentation af tabellerne se: http://dst.dk/ext/uddannelse/Uddannelsestabeller

16-3-2021 Danmarks Statistik, © www.statistikbanken.dk/SPECIALT

Bilag 2: Didaktisk rammesatning 1 KiDM-rapporten 2020.

FIGUR 6. UNDERS@GELSESORIENTEREDE TOLKNINGSSTRATEGIER

DIDAKTISK RAMMESZATNING, STILLADSBYGNING,
EVALUERING OG OPF@LGNING

Forforstaelse Perspektivering

+ Satte parentesom viden * Relateretil jeg og omverden
* Littereer-zstetiskindstilling * Astetisk vurdering

+ Abentilgang * Faglig perspektivering

Oplevende tolkning Uddybende tolkning

* Danne lokal mening og situations- * Slutte, sammentaenke og danne
model (1. ordens inferens) global mening (2. ordensinferens)
Registrere indtryk og maerkveerdig- Stille spargsmal og analysere indtryk
gorelse (spontan 2. ordens inferens) og maerkveerdiggorelse

* Tenke-og-fole-hgjt Sege validering af tolkninger

* /stetisk langsomlasning Analytisk nzrlasning

Fortolkning
* Samle tolkninger og temaer
* Fortolke den globale mening

Opdagende tolkning Afprgvende tolkning
Underspgende samtaler * Tanke hojt og give gensidig respons
Organisere indtryk og betydninger * Forstaelsestjek og processtyring
Identificere kernebetydninger *+ Be- og afkreefte dele af tolkning
Udkaste forelgbige tolkninger * Malrette analytisk fokus
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Bilag 3: Spgrgeskemaundersggelse

Professionshgjskolen Absalon, Campus Roskilde

Bilag 3.1: Hvilke bager har | laest i klassen, hvor hovedpersonen kommer

fra et andet land end Danmark?

Hvilke beger har | lzest i klassen, hvor hovedpersonen kommer fra et
andet land end Danmark?

Hvad fastter gor er altid rigtigt

3 svar

hvad faetter ger er altid rigtigt

2 svar

Hvad faetter gor er altid rigtig

2 svar

Vi har lzest Hvad fatter ger er altid det rigtige. Jeg kan ikke lige huske hvor han var fra, men det var ikke fra
Danmark.

1svar

jeg tror at en bog som vi lz2st som hedder “klubsol skov” tror jeg

1svar

Bilag 3.2: Ved du, hvad det vi sige at veere multikulturel? Forklar med

dine egne ord.

Ved du, hvad det vil sige at vaere multikulturel? Forklar med dine egne

ord.

nej

& svar

multikulturel betyder at for eksempel at Danmark bliver mere multikulturel for hver dag der kemmer for at blive

en boger i Danmark lige nu i danemark er der sikkert mindst 10 personer fra hvert land og det betyder at
Danmark er et multikulturelt land

1 svar

ja det betyder at der er flere kulture i den bog man laeser. Altsa at hovedpersonen snakker forskellige sprog.

1svar

Ja, det betyder at der er flere kulture | bogen. Altsa at hovedpersonen snakker to forskellige sprog

1svar
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Multikulturan betyder at der er flers kulture, 53 hvis man er multikulturel 53 har man flere kulture

1svar

Jeq tror at det betyder at man tror pa flere ting? jeg ved det ikke helt for vi har ikke haft om det

1svar

Det kan veere at det har noget med samfundet at gere og hvilken kultur man er i aller kommer fra

1svar

hvis man er multikutturel sa har man flere forskellige kultureler

1svar

Det betyder at der er flere kolture i bogen

1svar

At man har mere end en kultur

Nej jeq ved ikke hvad det er

1svar

at der er flere kulture

1svar

nej det ved jeg ikke

1svar

Nej ved jeg ikke

1svar

Nej ikke rigtigt

1svar

nej hvad er dat
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Bilag 4: Interviewguide - elever

Tema

Forskningsspgrgsmal

Interviewspgrgsmal

Fakta

Vi gnsker at kende:
Navn, alder, klassetrin og skole

Kan du fortalle mig dit navn, alder?

Forhold til dansk

Vi gnsker at finde ud af:
Hvad er elevens forhold til selve danskfaget?

Hvor meget leeser eleven?
Hvad leeser eleven?

Hvilket fag er dit yndlingsfag?
e  Hvis dansk, hvorfor?

e Huvis ikke dansk, hvad teenker du om faget
dansk?

Hvad kan du bedst lide at lave i faget dansk?

®  |axse, arbejde med film, billeder, lydoptagelser,
andet?

Kan du godt lide at laese?

Laeser du i skolen og derhjemme?
e  hvad leser du?
e hvorfor kan du godt lide netop disse bager?

Kan du huske, hvad | har lavet i forbindelse med lzesningen
af bggerne?

e Kan du n&vne, hvilke opgaver | har lavet?
e  Hvad tenkte du om opgaverne?

Elevens forstéelse for
danskfaget

Hvordan er elevens forhold til analyse og forstaelse af
tekster?

Hvorfor tror du, at I skal laese tekster?
e  Hvad skal I bruge det til?

Deltager du i undervisningen, nar | felles analyserer
tekster i klassen? Hvorfor/hvorfor ikke?

®  Synesdu, at du har nemt ved at analysere og
forsta litteratur?

e  hvad ger det sveert?

Afdakke graden af
multikulturel litteratur i
folkeskolen

Vi gnsker at afdekke, hvor meget multikulturel
litteratur eleven er blevet eksponeret for eller husker
at vaere blevet eksponeret for?

Kender du nogen forfattere?

Kender du ... dem her?
e multikulturelle ungdomsforfattere
e  Manu Sareen (Igbal Farooq)
e  Kristina Aamand (Haram)
(] Dorte Nors
®  Yahya Hassan

Hyvis beger er “danske”/vestlige

- Har du teenkt over, at de forfattere, du har nzevnt, alle har
danske navne?

Har I lest nogle bager af udenlandske forfattere?

Elevens billede af
multikulturalitet

Vi gnsker at finde ud af, hvordan eleverne oplever
multikulturalitet. Om de ved, hvad det er, er
opmerksomme og bevidste om det i deres hverdag
(ogsé skolen)

Har du venner, der har foreeldre fra et andet land?

Hvordan lever de? Hvilke forskelle er der i jeres mader at
leve pa?

Kender du nogle bgger, hvor hovedpersonens
venner/bekendte ikke er dansk?

Litteraturs indflydelse pa
eleven

Vi gnsker at finde ud af, hvilken indflydelse
(multikulturel) litteratur har pa eleven.

Vi gnsker ogsa at hgre nrmere om elevens
selvbillede

Nu talte vi lidt om venner far. Kan du fortalle lidt om,
hvilke grupper der er i klassen?
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Hvis du tenker pa de sidste tre bager, | har lest i skolen i
ar, har du sé arbejdet med en tekst eller lignende, der gav
dig et nyt syn pa dig selv eller andre?

e  hvordan?

e  Erdernogle karakterer fra en bog, du har
set/laest, som du faler, du kan identificere dig
lidt med?

®  Hvad er det, der gor, at du kan det?
e  Hvad har du lert af disse bager?

Synes du, at der er brug for, at laereren praesenterer flere
bager, hvor hovedpersonen ikke er dansk?

®  hvis ja, hvad ville det betyde for dig?

Multikulturalisme

Afdakke, hvor meget eleven ved om
multikulturalisme og multikulturel litteratur

Ved du hvad det betyder at veere multikulturel?
e  Huis ja, kan du forklare det med egne ord?

Snakker I om multikulturalitet derhjemme?
e  Huvis ja, kan du give nogle eksempler?

Snakker 1 om multikulturalitet, ndr du er i skolen? evt med
dine leerere?

Vil du selv sige, at du er multikulturel?
®  Huvis ja - hvorfor?
®  Hvis nej - hvorfor?

e Huvis du skulle sette et maerkat pé dig selv, ville
du sd sige, du var dansk, dansk-tyrkisk eller?

Bilag 5: Interviewguide - lzerere

Tema

Forskningsspgrgsmal

Interviewspgrgsmal

Fakta

Vi gnsker at kende:

Navn, alder, klassetrin og skole

Kan du fortzelle mig dit navn, alder, hvor lenge du har veeret
uddannet?

Hvilken skole underviser du p4, og hvilke klasser har du?

Hvor mange timer dansk om ugen har du i den pagaldende
klasse?

Hvordan vil du beskrive sammensetningen af elever i din
klasse, hvor du har dansk? Etnicitet, kan, sprog etc.

af undervisningsplaner

Udvalg af indhold og udformning Vi gnsker at finde ud af:

Hvilke overvejelser gar leereren sig inden
valg af indhold og udformning af
undervisningsplaner?

Hvordan laver du &rsplaner? Far du inspiration fra andres, eller
kigger du felles mal gennem og laver ud fra disse?

Hvilke tekster arbejder I med i lgbet af &ret?

Hvilke kriterier har du, eller overvejelser gar du, nér du skal
udveelge litteratur til danskundervisningen?

Hvor finder du litteraturen? Bib, CFU, tekstsamling pa skolen
etc.

indhold

Forhold til litteratur og tanker om Vi gnsker at finde ud af:

Larerens holdning til litteratur

Hvorfor mener du, at man skal arbejde med litteratur?
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Hvad skal eleverne have ud af undervisningen - bade
personligt og felles?

Hvordan arbejder du med det? Opgaver osv.?
Undgar du bestemte emner, eller er der emner, du har sveert

ved at tage op i klassen?
e  Uddyb gerne

Lererens overvejelser om elevers
baggrund i udveelgelsen +
udformningen af uv-forlgb

Gar lzereren sig overvejelser omkring Nar du udformer undervisningsplaner, ger du dig da
elevernes etnicitet, sproglige overvejelser omkring sammensatningen af elever i klassen fx
forudseetninger eller andre efter etnicitet, sociale baggrunde eller kulturelle baggrunde?

inger? - .
forudszetninger? ®  Huyis ja: Hvordan italesetter du samfundsrelevante

debatter om fx religion, integration, kultur?

®  Huvis nej: hvorfor?

Hvordan forholder ledelsen/skolen sig til de samfundsmaessige
debatter?

e  Harl et regelseet for, hvordan man skal behandle
sddanne emner?

Sociale udfordringer i klassen

Afdakke elevernes mulige Oplever du sociale udfordringer i klassen?
positioneringer samt afdaekke elevernes e Spiller kulturelle forskelle ind i disse
muligheder for positioneringer udfordringer?

Er der nogen elever, der har en diagnose?

Har du i din klasse oplevet konflikter, der har handlet om
religion eller kultur?

e  Huvis ja: Hvordan har det vist sig?
e  Hvad ger du i disse situationer?

Har du teenkt p&, om litteratur kan veere med til at italestte
sddanne problemer?

(] hvis ja, hvordan?

®  hvisngj....

Lererens viden om og holdning til
multikulturel litteratur

Afdakke lererens viden om Hvordan vil du definere multikulturel litteratur?
multikulturalisme og multikulturel

litteratur samt lzererens holdning til dette | yad er din holdning til multikulturel litteratur? Skal man
bruge det i sin undervisning?

(] hvis ja, hvorfor?
(] hvis nej, hvorfor?

Vil du selv sige, at du ger brug af multikulturel litteratur i
undervisningen? Uddyb gerne svar.

Kan du maerke en forskel pa elevernes engagement, nar du
underviser i multikulturel litteratur?

e  hvordan?
Spiller kulturelle og sociale forskelle ind, nér | fortolker?

Hvordan handterer du det, hvis der opstér konflikter i klassen
om fortolkninger af teksterne?

Har du oplevet, at elevernes kulturelle eller sociale baggrund
har kunnet tilfgje noget til litteraturundervisningen?

Tror du, at inddragelse af multikulturel litteratur kan give
eleverne et nyt syn pa sig selv eller pa deres
klassekammerater?
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| = Interviewer

Forbogstav = Respondenter
... = Pause
Interviewspgrgsmal skrives med fed

Opsummering skrives i kursiv

Bilag 6.1: Moh & Mathias

I: Okay, tak. Nar I sa har faget dansk, hvad kan | sa bedst lide at lave i faget dansk?

Ma: Altsa, jeg kan bedst lide fx, jeg kan huske nogen gange skal vi skrive videre pa en historie,
hvis vi far at vide... sa kan vi blive meget indslugt af det. Det synes jeg er meget spaendende.

I: Ja, hvad med dig Moh?

Mo: Jeg kan godt lide at skrive sddan som en historie lad os sige at en historie (utydelig, forvirret

snak) leereren retter vores grammatiske fejl. Det synes jeg er rigtig sjovt.

I: Super fint. Nu spgrger jeg bare over all - kender | nogle forfattere?

Ma: H.C Andersen, Halfdan Rasmussen, Kim Lund Kirkegaard ogsa var der ham der Wimbly Kid

0g hende der damen vi havde om og Tove Ditlevsen

Mo: Jeg kan godt lide J.K Rowling som har skrevet Harry Potter. Casper Hoff ham der skrev Dr.
Z.

I: Okay, nu naevner jeg nogle forfattere og I skal bare forteelle om | kender dem eller ej. Den

forste er Manu Sareen og han har skrevet Igbal Farooq, Hvad feetter gor er altid det rigtige..
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Ma: Ja

Mo: Jeg kender ikke rigtig...

I: Hvad med Kristina Aamand? hun har skrevet Haram.

Ma: Nej, U: Neh, nej,

I: Dorte Nors? Hun har skrevet Kantslag

Stilhed..
Ma: nej

I: Hvad med Yahya Hassan?

Mo: Ja, ham kender jeg. Har set ham pa TV og hart digte. Jeg har ikke laest dem, men hgrt dem

Ma: Jeg kender ham ikke.

I: Hvad teenker du om Yahya Hassan, U?

Mo: Jeg tenker ikke s& meget om ham. Han er bare en normal digter. Han er ikke rigtig god digter

- jeg synes folk overdriver, hvor god han er, fordi der ikke mening i hans digte i de jeg har laest

I: Nar | er sammen i grupperne, hjelper det sa pa det sociale liv i frikvartererne. Faler I at |

kan snakke med alle?

Ma: Nej jeg snakker ikke med piger. mig og drengene spiller meget sammen

I: Er der nogen af de bgger, som I last i skolen, som har givet jer et nyt syn pa jer selv eller

andre? Det er et svaert spgrgsmal, sa | ma gerne teenke (griner lidt)

Mo: Jeg har last faktabgger, som far mig til at teenke pa, hvad jeg vil blive, nar jeg bliver eldre. ..

Det gar op for en, at det maske ikke er det bedste at veere kirurg ogsa noget noget.

I: Hvad med hvis I teenker pa de fiktionsbgger, som I laest som fx Klub Solskov eller Hvad

feetter gor er altid det rigtig? Har det sa gjort, at | har teenkt anderledes? 19,25 sek
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Mo: Altsa den bog med faetter, den giver sadan lidt inspiration til hvordan man opdrager bgrn. Det
er ikke altid, at de ikke forstar en skid. Bgrn er ikke bare sadan dumme. Altsa de kan godt vere
rigtig kloge, man behover ikke. .. Ligesom barn, nar man siger noget til ens foreldre - de kan synes,

det er en darlig idé, men i virkeligheden kan det fx veere en rigtig god idé

I: Det er ogsa helt i orden. Sa gar vi lidt videre - og det er de sidste spargsmal. Det noget om

multikulturel. Ved I, hvad det vil sige at veere multikulturel? Altsa hvad det betyder?

Mo: Multikulturel... altsd maske... Danmark er et lidt multikulturelt land, fordi der er rigtig mange..
altsd iseer pa vores klasse. Vi har rigtig mange fra rigtig mange lande, sadan som vi har nogle fra
kineser, vi har nogle tyrkere, vi har nogle russere, vi har nogle danskere, vi har nogle... Vi har

nogle fra rigtig mange lande. Sa vores klasse er sadan lidt multikulturel.

I: Ja. Okay. Det er ogsa rigtigt. Jeg teenkte, at jeg skulle forklare det, men det gjorde du jo
godt. Snakker I om det derhjemme? Om at veaere multikulturel eller at I lever i et

multikulturelt land?

Ma: Nej, ikke specielt. Det eneste jeg snakker om, nar jeg er hjemme hos min mor, det er, at vi

maske ogsa skulle kabe nogle andre vacciner end bare fra USA, fordi der er jo mange ting..

I: Ja, i forhold til Corona og sadan?

Ma: Ja, precis.

I: Hvad med dig Moh - taler I om at veere multikulturel derhjemme?

Mo: Altsé... Vi er saddan multikulturelle. .. Jeg tror,. Vi har ikke nogen forskel, hvis en er fra kineser

eller en er fra et eller andet land, sa er der ikke nogen forskel pa, hvordan man er som person

I: Okay, snakker I om multikulturalitet, nar I er i skolen altsa fx med Amanda eller andre

leerere | har?

Ma: Altsa, vi snakker om det nogle gange i Kristendom, fordi der er der jo nogen der er Islam, og

nogen der er kristne og nogen er osv
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I: Sa I snakker om det i forhold til religion i hvert fald?

A: Ja, precis.

Bilag 6.2: Melina & Tilde

I: Hvilke opgaver, synes I, er sjovest i dansk?

T: @h, jeg kan godt lide at leese sadan nogle leeseopgaver, hvor man skal laese en tekst og sa skrive

kommaer og sadan noget. Men ogsa

I: Sa bade sidan grammatik og lzesning... Hov undskyld (afbryder pga. forbindelsen)

T: Men sadan nogle opgaver, hvor man sadan leeser nogle historier om nogle personer, og sa skal
man svare pa spegrgsmal. Og hvis det er nogle personer, hvor man selv kan relatere til det, der sker

i historien.

I: Kan du sige lidt mere om det T? Eller du kan supplere M?

M: Jeg kan ogsa godt lide med bgger. Vi har ogsa lavet meget med at analysere bager og laese bager
og lave opgaver til dem bagefter, det synes jeg er ret sjovt.

I: Gor det noget for jer, at det er nogle personer, som | kan relatere til? Eller identificere jer

med?

M: Det er bare sadan lidt sjovere, hvis det handler om nogen pé vores alder, som maske ogsa gik i
skole og... Man har jo sin egen ting, man gar og ger og sddan noget. Sa det er sjovt at laese om
noget, man sadan selv kan veere lidt med til-agtigt.

Men det er ikke alle, der synes, det er sa sjovt at leese og opgaver og sadan. Men Anna ved godt
sadan, hvem der kan lide at gere hvad. Hun plejer at gere sadan noget lidt imellem, sa man skal

lave lidt af hvert.

I: Vi kunne godt teenke os at hgre lidt om jeres kendskab til forfattere, sa kan I naevne nogle

forfattere, som | kender?
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M: @hm ja, nar jeg leeser bager, sa plejer jeg aldrig rigtig sadan at kigge pa det, men jeg har laest
nogle. Lige nu er jeg i gang med at Iseer Hunger Games, den synes jeg, er ret god. Jeg kan lige

kigge, hvem der har skrevet den.

I: Jeg mener, det er Suzanne Collins, der har skrevet Hunger Games. Hvad med dig T - kan

du navne nogen?

M: Ja, det er hende.
T: Altsa, jeg ved ikke rigtig, hvad dem, jeg leeser nu, hedder, men i hvert fald da jeg var mindre, sa
kunne jeg godt lide at laese Astrid Lindgren og Ole Lund Kierkegaard

I: Ja..... Hvad hvis I teenker pa dem, I har laest i skolen, kan I s huske nogle forfattere derfra?

M: @h... Neh! Ikke rigtig

I: Det er ogsa helt okay. Nu praver vi lige at laese nogle forfattere hgjt for jer, og nogle

bgger, de har lavet, og sa skal I bare sige, om | kender dem eller ej.

Manu Sareen - Igbal Farooqg/Hvad Feetter Gar
T: Jeg har hgrt om den, men aldrig laest den
M: - same /HFG har vi last i skolen

Kristina Aamand - Haram

Ingen har hgrt om hende

Yahya Hassan - Digte
M: har hgrt, men aldrig leest

I: Nu snakker I lidt om, at der er mange forskellige mennesker i jeres klasse, er der i
forhold til grupper — hvordan samler I jer i klassen? Er I sidan hele klassen sammen

eller er 1 sddan lidt opdelt, eller hvordan kan man sige det?
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M: Altsa jeg synes ikke, der er sadan grupper af nogen sadan forskellige, men altsa mig og
Tilde og tre andre, vi plejer at veere sammen. Vi er ret gode venner, men vi er stadig sadan
snakker med de andre og er sammen med de andre ogsa jo. Jeg synes, vi har et ret godt

fellesskab i klassen i hvert fald

I: Dejligt. C: hvad taenker du, Tilde?

T: Altsa der er lidt grupper, fordi vi fik nye klasser for ikke sa lang tid siden (M bekrafter),
sa derfor er der nok flest, der er sammen med sine gamle venner, altsa dem man gik i klasse
med fer. Men jeg synes ikke, der er s mange grupper.

M: Dem fra min Kklasse, ikke, som jeg kom i klasse med, det var ikke nogen, som jeg rigtig
var sammen med i min egen klasse, sa jeg har ikke rigtig med dem, jeg er mere med de andre

klasser, sa ja.

Bilag 6.3: Priyah & Rohit

I: Kender | nogen forfattere?

P: I skolen arbejder vi sadan meget med H.C. Andersen, Tove Ditlevsen, Ole Kirkegaard osv. S
mest de danske forfattere som alle kender.

| sparger, om hun kender andre uden for skolen.

P: Rachel Renee Russell, Jeff Kinney (Wimpy Kid)
R: Dem fra skolen er de samme, men nogle andre jeg kan ikke huske seerlig mange. Jeg ved ikke,

hvordan man siger navnet, men jeg tror, det er Roald Dahl.

I: N&, nu naevner jeg nogle forfattere, og sa skal I bare fortelle, om | kender dem, eller ikke

ger.
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Eleverne kender hverken Manu Sareen, Kristina Aamand, Dorte Nors eller Yahya Hassan. | praver
med bogtitler

Igbal Farooq

P: Jeg har ikke laest den, men jeg har set den rigtig mange gange pa biblioteket.

Haram

R: Jeg tror ikke rigtig, jeg har laest eller kender

I: Der er lige det her med multikulturalisme. Snakker I om multikulturalisme hjemme hos

jer?

D: Nej.

P: Derhjemme taler vi mest sadan Punjabi, fordi vi er indere og sadan noget, og sa taler vi ogsa
sadan lidt engelsk nogle gange.

D: Ikke serligt meget.

I: Ved I, hvad multikulturel betgd?

P: P& en made, pa en made ikke

D: Ja, sadan, ja.

Interviewer forklarer, hvad det betyder.

I Snakker I om det koncept derhjemme, at der er forskellige mennesker og sadan noget?

D: Ikke sa meget hos mig
P: Nej, heller ikke s& meget hos mig, tror jeg

I: Hvad med i skolen? Snakker | om det med fx Anna eller andre lerere?

P: Det tror jeg, fordi igen i klassen har vi mange, der kommer fra andre lande, sa nogen gange hvis
vi har nogle diskussioner, sa snakker vi lidt om det og sadan noget.

D: Ja. Jeg er bare enig med det.

I: Vil I selv sige, at I er multikulturelle?
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D: Nej, ikke helt. Fordi jeg var fadt i Indien og levede i Indien i 9 ar. Og kun vearet i Danmark i
sadan cirka tre ar, sa ja
P: Det vil sadan heller ikke rigtig meget sige.

I: Hvis | selv skulle vaelge, hvad I skulle kalde jer selv, vil | s sige at | er danske eller indere?

D: Jeg vil sige, jeg er inder

P: Nar folk tit sperger mig sddan “hey, hvor kommer du fra?” Sa tror jeg mest, de mener, hvor
ellers du kommer fra, for hvis jeg svarer, ja Danmark, si det er sddan “jamen, hvor kommer du
rigtigt fra?”, de vil sadan rigtig gerne vide, hvorhenne fra verden jeg kommer fra, og der siger jeg

sadan lidt “Jamen, mine forzldre, jeg stammer fra Indien eller sddan noget”.

I: Men P, nar folk sparger dig om det, hvad teenker du sa? Hvad far det dig til at fale?

P: @hm, sadan... jeg tenker ikke sadan ret meget, nar de sadan spgrger om det med, hvor jeg
kommer fra . Det er mest sddan, hvis de sperger, og sé siger jeg “inder”, og sa de laver jokes med

det, det er dér, hvor det bliver irriterende, men ellers hvis de bare sperger, sa har jeg intet imod det.

I: Sa det er de der jokes, der ger, at sa er det ret nedladende pa en eller anden made?

P: Ja.

Bilag 7.1: Interview med leerer Sara

I: Hvilken slags litteratur bruger 1?

S: *Teenker*. | den tid jeg har veeret pa skolen har vi brugt mest dansk litteratur, danske forfattere.
Det er faktisk kun lige nu, at vi er i gang med at lzese Sherlock Holmes, men som jo selvfalgelig er
oversat til dansk. Men det er jo en fra Skotland, der har skrevet den, sa det er faktisk den eneste
udenlandske forfatter, vi har arbejdet med i dansk.

Og sa er det ogsd meget, sddan lidt “moderne” litteratur. For eksempel har vi arbejdet med Ternet

Ninja af Anders Matthesen, men selvfglgelig har vi sa ogsa arbejdet med Skammerens Datter, som

Side 60 af 68




Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

Juni 2021 Celine Dyrelund Jakobsen 1r16s031 & Iram Mohammad, 1r17s2011
Bachelorprojekt Professionshgjskolen Absalon, Campus Roskilde

ogsa en en ny en, men alligevel lidt ldre, som handler om en aldre tid. Men vi karer meget dansk

litteratur.

I: Du snakkede om det her med elever pa den alder, at hvis de skal synes, det er spaendende
at arbejde med litteratur, sa skal de kunne relatere til det. Men sadan din egen personlige

holdning, hvorfor mener du sa, at man skal arbejde med litteratur?

S: Jeg synes, man skal arbejde med litteratur, fordi det kan veaere med til at udvide deres horisonter
omkring deres livsopfattelse, ogsa omkring deres egen selvopfattelse, men lige sa meget forstaelsen
af ens medmennesker og forstaelsen af den verden og det samfund og de kulturer, vi stgder ind i
og lever med. Der synes jeg, at litteraturen er guld veerd, fordi det kan abne op for et hav af
muligheder indenfor problematikker og tematikker. Men ogsa komme med forskellige bud pa,
hvordan andre kan have det, ja, i forskellige kulturer, eller hvordan nogen gnsker at have det, fordi
litteratur kan jo bade vaere sadan noget helt sindssygt sci-fi, hvor vi teenker pa, hvordan bliver det i
en eller anden fjern galakse, eller hvordan bliver det i fremtiden, sa det kan ogsa rigtig meget i
forhold til det med at dremme og det med at vise, at man tar at teenke stort og ter at dremme og ter
at kaste sig ud i ting. Samtidig kan litteraturen ogsa rumme de helt indre psykiske problemer, som
alle dgjer med, og som isar teenagere dgjer med. Der er jo sa mange ting, man kan dykke ned i
der.

Hvis der er tekster, der kan bergre et bestemt emne, teenker jeg meget over, hvordan kan jeg fa det
italesat, og hvordan vi kan fa skabt rummet til de samtaler og debatter, sa det bliver et trygt sted at
veere. Sa jeg synes, at litteraturen er et godt talergr pa en eller anden made til at abne op for

mennesker og verden pa en eller anden made, ikke?

I: Far du noget respons fra eleverne omkring det - maske endda ogsa fra dem, som har anden

etnisk baggrund?

Ja, altsa de er gode til at gribe fat i, hvad jeg kaster ud til dem. Der var da fx, da jeg spurgte om alt
det her med Black Lives Matter, hvad var der ligesom der var the issue, sa pointerne i det. Og sa

tror jeg, jeg spurgte et eller andet “hvis vi drager paralleller til anden verdenskrig, hvad Hitler ville
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teenke om den her situation” eller hvordan det ville vare, hvis han var der. Og s& ham eleven, jeg
har, som har tyrkisk baggrund, han sagde da selv, at “han ville ikke kunne lide sddan en som mig,
fordi jeg er merk i huden”.
Og der kunne jeg ogsa merke, det lettede pa en eller anden made, at alle er med i diskussionen, og
at jeg ikke fik skabt et klasserum, hvor dem med en anden hudfarve teenkte sad og teenkte “&h, det
er den made jeg ser ud pd” og pa den made - at de ikke blev utilpasse i det, men at de selv kunne
vaere sadan lidt “ja, de ville hade sddan en som mig, fordi jeg ser sddan her ud”. Sa det var fedt,
men jeg synes, eleverne er gode til at veere kritiske, men ogsa kunne se problemerne, der er i det,
og hvor forkert det er.

I forlaengelse til det leeste vi en novelle af en dansk forfatter. Den hed “Den lille og den store viser”,
hvor den handlede meget om fordomme mod andengenerationsindvandrere, men sa var der en hvid
dreng og en merk dreng, meget forkert, jeg ved det godt.

Men de var bedste venner, og de havde kastet snebolde oppe fra en bro, og sa havde den etnisk
danske dreng lagt en sten ind i snebolden, som drengen med anden etnisk herkomst havde kastet

og ramt en lasthil, som sa var kert galt.

Sé& man ser historien fra den hvide drengs perspektiv, og moderen er jo sa racistisk og mener ikke,
at han skal tage skylden for noget en “farvet” har gjort. S4 den er ret grotesk, sé der snakkede vi
rigtig meget om det med fordomme, og der kunne jeg godt merke pa en af mine elever, som skulle
sige noget, at han ligesom fumlede lidt med hvilke ord han skulle sette pa det. At det handlede om
racisme. Jeg kan ikke huske, hvad det var han sagde 100 %, men shakkede om, hvad det var den
handlede om, og hvorfor det var, at han ikke turde indremme, at han var venner med ham, og at det
var ham, der havde gjort det, og sa kan jeg huske, at den her elev karte lidt i vildrede, og sa sagde
han sddan “nu siger jeg det bare. Den handler om racisme”. Hvor at jeg tankte, at det har han jo ret
i, men det er sjovt, at han alligevel ikke bare siger det, at det er racisme, og det er mega fordomsfuldt
og bla bla bla, men at man kunne marke pd ham, at han famlede lidt i blinde og sé skulle sige “nu
kommer jeg bare til at sige det”. P4 den made kom jeg til at teenke pa, om han var bange for, om
der var lidt tabu omkring det, eller om han var bange for at stemple nogle af de andre elever, for

det er jo ogsa et lidt falsomt emne for nogen, ikke?

I: Jo, det kan det veere. Kan du forteelle lidt mere om, hvordan | arbejdede med teksten?
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S: Det var et forlgb i Cooperative Learning-grupper, hvor de i grupperne skulle leese hgjt og sa
skiftevis sla sveere ord op, give resumé, forudsige, hvad der videre skete, og finde citater, der kunne
afslgre noget mellem linjerne. Og det var mest litteratursamtaler, vi ogsa havde om de temaer og

begivenheder, der skete i teksten.

I: Havde I noget titelforudsigelse inden eller snak om racisme, forskellige etniciteter inden?

Eller indgik den i et bestemt forlgb?

Vi havde titelforudsigelse inden som meget handlede om tiden og et ur, men vi snakkede ikke om
racisme eller noget inden, for ville ikke preege deres mgde med teksten, men lad dem selv finde ud
af, hvad de teenkte.

Det var under et leesningsforlgb med forskellige leesemetoder, hvor denne CL-metode kombinerede
flere at de teknikker, vi har arbejdet med. Her var det med titelforudsigelse ogsa i fokus, fordi ingen
kom ind pa, hvad det handlede om ved at forudsige.

“Det gav egentligt rigtig meget uforudsigeligt, fordi fokusset var pa at laese og ikke pa et tema om

fordomme, sa deres mode med teksten kom rigtig 1 fokus”

I: Jeg skal lige skrive en note ned, for det er rigtig spaendende.

S: Ja, det er faktisk meget speendende. Det var bare interessant at se, at selv elever pa 12-13 ar siger
ikke bare “ja, de er mega racistiske” eller “fuck, hvor er de nederen” pa den made, men de er meget
reflekterende over, hvordan far jeg min pointe frem pa en ordentlig made, sa jeg heller ikke
stempler nogen.Ham der sagde det, er ogsa klart den steerke elev i klassen, der er meget velovervejet

og meget velreflekteret i alt, men det er stadig... N4 jo, og han har faktisk ogsé redder i Thailand.

I: Nu vil jeg gerne spgrge ind til det her med at vaeere multikulturel og multikulturalisme.

Hvis du skal definere multikulturel litteratur, hvordan ville du sa ggre det?

S: Jamen, det ville jeg definere ved, at det er litteratur som snakker til forskellige kulturer og bruger
forskellige baggrunde og etniciteter. Det er kulturer, der rummer diversitet pa mange forskellige

punkter.
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I: Synes du, at nar | fortolker de her tekster, kulturelle og sociale forskelle de spiller ind i

forhold til, hvor eleverne kommer fra eller sociale klasser og sadan noget?

S: Jeg synes faktisk, at de er ret gode til at trekke det ned pé et personligt plan og sige... Vi har
engang ogsa arbejdet med en tekst, hvor det var en mor, der var arbejdslgs, sa var der ogsa flere af
eleverne, at det kendte de godt til, at nu havde mor lige nogle darlige perioder, for hun har heller
ikke et job, og hun havde gjort sadan og sadan.

Sa pa den made synes jeg... jeg tror ikke, at der er nogen af dem, der foler sig stigmatiserede uanset
hvilket dilemma vi har snakket om eller arbejdet med.

Jeg ved ikke, om det er, fordi de er pa 6. argang, hvor de ikke er 100 % selvbevidste endnu, men
det kommer og puberteten og alt det, men de er gode til ligesom bare at teenke “Det kan jeg relatere
til”, 1 stedet for bare at vaere pinlige over “det er ligesom os, vi havde ikke rad til en sommerferie”
eller der har vaeret krig, eller...

De er gode til at veare reflekterende over dem selv og hinanden og vaere dem selv og sta ved,
hvordan ens familie er, og hvad man kommer fra og ogsa forsta, at der kan vere forskellige arsager

til, at andre er, som de er, og det synes jeg bare, er fedt.

Bilag 7.2: Interview med laerer Anna

I: Hvordan er sammensatningen i din klasse?
A: Jamen, i klassen tales der 15 sprog, og vi har bade direkte integrerede elever (kommer fra lande
som ligner Danmark), men ellers fra Indien, Tyrkiet, Irak. Vi har mange “halve” elever.

Jeg vil sige, at der er en bred vifte af nationaliteter repraesenteret i klassen,

I: Din egen holdning til litteratur, hvorfor mener du, at vi skal arbejde med litteratur, hvis vi
ser bort fra alt det, der star i Feelles mal og sddan? Hvorfor mener du, at man skal arbejde

med litteratur?

Jamen, selvfalgelig er der det perspektiv i, at de skal leere at leese og leere at skrive. Og hvis man er
en dygtig leeser, bliver man ogsa dygtig til at skrive og omvendt. Sa er der det her formal med, at

man gennem litteraturen bliver praesenteret for en masse dannelse. Der er bade et historisk
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perspektiv pa, hvordan man har levet far i tiden, og man kan fa gjnene op for nogle andre mader at
leve pa eller maske ja, der er noget guf til fantasien, hvis det er fantasy osv. Altsa der er noget med
identitet og at kunne spejle sig i andre. Det er blandt andet nogle af de ting, som de kan fa ud af
det, i hvert fald pa det klassetrin, de er pa nu. Hvor det ikke er sa analytisk tungt pa en eller anden
made.

Sa jeg mener, at for mig handler det meget om oplevelsen i at laeese ikke?

I: Er du bange for, at nogle af eleverne bliver stgdt af den litteratur, du veelger?

A: @h, ja, det kunne jeg godt. Og maske ogsa, fordi jeg ved, at | min klasse, der er nogen af dem,
der har meget fokus pa det her med at have en anden hudfarve eller veere lidt brunere. Det betyder
meget for dem, fordi de i gang med at sadan danne sig sin egen identitet. Og det tror jeg nogen
gange godt kan vere sddan en, du ved, at det ikke ville vere... Altsa jeg tror bare godt, de kunne
bruge det til, at nu skulle de sztte lidt gang i den og sa ville de ikke forsta selve budskabet i det, vi

diskuterede, men maske have mere fokus pa det, de selv gerne ville se.

I: Hvordan vil du definere multikulturel litteratur?

A: Jamen det er vel litteratur, hvor der er forskellige kulturer repraesenteret.

I: Hvad er din holdning til multikulturel litteratur? Skal man bruge det i sin undervisning?

A: Det synes jeg helt bestemt, man skal. Men det er meget sjovt det der med, altsd os pa
leererseminariet, hvordan vi har lart, vi skal bruge det i undervisning, for nu er jo ogsa leerer i tysk.
Og | tysk har man meget fokus pa, at der skal vere reprasenteret forskellige typer af barn i
fagbggerne. Sa det kan godt veere, man laeser en tekst af H.C.Andersen, men sa er det forskellige
typer af bgrn, som maske sidder og laser op eller er afbildet. Hvor det er jo det ene punkt, det det
med bare at kunne spejle sig i fagbagerne.

Og det andet punkt er jo, om det er en tekst, der handler om noget multikulturelt. Hvor selve
indholdet handler om, eller hvor der er repraesenteret forskellige befolkningsgrupper, eller hvad

man kan sige. Men jeg synes faktisk nogen gange det godt vaere en udfordring. Eller jeg synes
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nogle gange pa leererseminariet, sa leerer man det her med multikulturalisme, det er et emne. Altsa
det er ligesom om nu har vi om multikulturalisme, i stedet for at det ligesom bliver en del af

undervisningen. Det er ligesom om det er et emne for sig selv.

I: Ville du synes, det var bedre, hvis det var en del af undervisningen? Pa laererseminariet?

A: Ja, det synes jeg da helt bestemt. Altsé jeg ved godt, vi har det som andetsprog, der har vi maske

lidt haft om det, men det er ikke szrligt meget, vi har haft om det.

I: Vil du selv sige, at du ger brug af multikulturel litteratur i undervisningen?

Ja, det vil jeg vil faktisk sige, at jeg har. Nu har vi lest “Hvad fatter gor, er altid det rigtige” pa
lydbog og perspektiveret til “Hvad fatter gor, er altid det rigtige”. Og sa har vi Klub Solskov, som
vi 0gsa har last, der er ogsa en af hovedpersonerne, hvis mor er fra Marokko. Hvor der er nogle
forskellige barn repraesenteret, men jeg kunne egentlig godt teenke mig at have et stgrre kendskab
til litteratur, hvor at der bare var mange forskellige typer bgrn, der var repraesenteret. lkke
ngdvendigvis bare Hans og Ole vel.

Nasten alle mine elever bor i lejlighed, ikke, og nogle af de begger man laser, der bor bgrnene i
huse og har en lille have, ikke. Og det er jo ogsa sadan noget, de ikke kan, det har de ikke.

Sa der er jo mange forskellige ting.

I: Nu navner du Klub Solskov, hvorfor valgte du egentlig at arbejde med den i

undervisningen?

“Jeg valgte den egentlig bare, fordi det var en ny bog, som jeg blev anbefalet af en danskvejleder
pa CFU. Og sa var den ikke s lang og havde mange gode billeder, sa den var i et forlab om graphic

novels. Men dét, at en af hovedpersonerne er fra Marokko, var ikke noget jeg havde taenkt over.

I: Tror du, at inddragelse af multikulturel litteratur kan give eleverne et nyt syn pa sig selv

eller pa deres klassekammerater?

A: Bade og, fordi jeg synes faktisk, at de er ret gode pa den her skole til at rumme hiannden pa alle

mulige mader. De ser det slet ikke. Men de har sgu veeret klassekammerater siden 0. klasse, sa de
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ser slet ikke, at de har forskellige baggrunde... Vi har heller ikke grupperinger af barn, der ligner
hinanden.

Sa er det maske, fordi de bor i samme boligomrader, at de ser hinanden meget, men det er ikke,
fordi de grupperer sig overhovedet.

De leger bare sammen alle sammen. Og der er faktisk en meget stor forstaelse for, at man kan veere
forskellige. Bade at man kan se forskelligt ud, men ogsa at man har forskellige familiemgnstre,
eller den ene er hgj eller den anden er lav, og den ene har kun én bror, eller en er adopteret eller.
De er fandme rummelige de barn dér.

Selvfalgelig skal man veere det, men jeg oplever faktisk ikke, at der er nogen, der ikke har
forstaelse. Det kan ogsa veere, der er nogen, der ikke har sa mange penge, som nogen andre, men
der er sgu ikke. Heller ikke sadan noget med tgj, at man skal ga i noget bestemt. Det synes jeg ikke

rigtig skinner igennem

Umarkeret tekst er allerede indskrevet i Undervisningsvejledningen. Kursiv er tilfgjelser.

Sprog og kultur, 3. trinforlgb

Pa 3. trin skal eleverne have blik for det, vi kan kalde kulturfiltre (Sgderbergh & Villemoes, 1994) i
kommunikation. Vi har alle forskellige kulturelle forudsatninger for at forsta en tekst bl.a. pga.
forskelle i viden om emnet, holdninger til emnet og interesse for emnet.

Eksempler pa kulturelle feellesskaber, der kunne analyseres sprogligt, kunne veere emnespecifikke
websites, hvor det typisk er brugere med steerk interesse for og viden om emnet, der laeser med.
Hvor meget forstar en udenforstaende af en fagtekst pa bold.dk? Elever, som maske ikke er de mest
leesende i deres fritid, er i stand til at forsta og oversette udtryk, som andre i klassen, der ikke er en
del af fodboldkulturen, har meget sveert ved at forsta.

Sammenhangen mellem sprog og kultur kan ogsa tage afsat i nogle af de kulturelle fallesskaber,
som eleverne i deres hverdag indgar i, uden at veere bevidste om den sprogbrug, der knytter sig til
dem. Et aktuelt eksempel er YouTubernes instruktioner til, hvordan man spiller et spil eller bruger
en bestemt slags makeup. Sammenligner vi disse instruktioner med mere formelle instruktioner, vil
en reekke forskelle blive tydelige. YouTuberen opbygger et kulturelt og sprogligt feellesskab med
sine faglgere og traeder tydeligt frem som person. Modtagerne er medskabende i forhold til
YouTuberens tekst gennem kommentarsporet. Der vil vere en del indforstaethed i
kommunikationen, og der er helt s&rlige, uskrevne regler for, hvad man kan sige, og hvordan man
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kan sige det, fra YouTuber til YouTuber. Kan eleverne sammen karakterisere disse kulturer, deres
ligheder og forskelle, og ikke mindst hvilken sprogbrug der knytter sig til dem.

Et andet eksempel kan vaere, at eleverne skal undersgge de kulturelle fellesskaber, der findes inden
for klassemiljget. De kan interviewe hinanden omkring familieforhold, traditioner og sammenligne
med hinanden. Her kan eleverne ogsa bruge YouTube som ressource, hvor de kan finde YouTubere,
der er anderledes end dem selv og undersgge deres sprogbrug, og hvilke ligheder og forskelle der
er.

Afseet for undervisning i laesning

Kulturel forforstaelse

Alle elever har bestemte forforstaelser far mgdet med tekster. Majoritetsdanske elever, der er vokset
op med majoritetsnormer og -tekster, har typisk lettere ved laesningen, fordi de i forvejen har viden
om, hvad teksten rummer og dermed kan forudsige deres laesning. Elever med dansk som
andetsprog har andre kulturelle forudsatninger til at kunne forsta tekster, og leereren kan med
fordel udvelge tekster, der forsgger at imgdekomme disse. Eksempler pa dette kan vaere tekster, der
afspejler kulturer, tosprogede elever kender fra deres hverdag, eller tekster, der omhandler
universelle temaer, men som inkluderer karakterer, som de kan spejle sig i.

Tekstvalg, 3. trinforlgb

Eleverne skal mgde en mangfoldighed af astetiske tekster, fx noveller, romaner, grafiske romaner,
reklamer, sange, digte, tegneserier, kortfilm/film, herunder tekster fra dansk litteraturs kanon, sa de
far blik for spendvidden i de astetiske teksters mader at bruge sproget og give laeseren adgang til et
seerligt perspektiv pa verden pa. Tekstvalget skal knytte an til elevernes erfaringshorisont og
forhandsviden, men ogsa abne mulighed for at give eleverne indblik i andres liv. Eleverne skal i
klassens fortolkningsfaellesskab diskutere deres tekstnere tolkninger og vurderinger af aestetiske
tekster. De skal ogsa lare at sette teksterne i relation til eget og andres liv samt sette teksters tema
ind i et tidsperspektiv og sette teksten i relation til et forfatterskab (se afsnit 5.1 om undervisning i
kanontekster).

Det er vigtigt, at teksterne afspejler Danmarks kulturelle diversitet, sa eleverne bliver eksponeret
for de mennesker, de vil mgde i deres fremtidige liv. Mgdet med disse forskelligartede og
inkluderende tekster skal udvikle elevernes bevidsthed om andre mennesker, deres empati samt
danne dem til kritiske og reflekterende medborgere. Et eksempel pa dette kan vare at inddrage
tekster med minoriteter — etniske minoriteter, handicappede, homoseksuelle etc — der kan
igangseette madet med den kulturelle mangfoldighed, der findes i Danmark. Her kan laereren gare
opmeerksom pa ligheder og forskelle og inddrage estetiske aktiviteter, der skal abne eleven for
deres egen og andres livsverden.
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