Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

Et fag i tdvikling

Eller to fagligheder under afvikling?

1 Bachelorprojekt Maj 2019
Om udfordringer i handveerk og design
Af Jan Drastrup Bagelund

UCN Hijgrring - Studienr. L150037
Vejleder. Andreas Mikael Fonfara

64985 anslag

VI starter helt
fra nul af”

[Handveerk & design-lzerer]




OfeSSI dﬁ it |teo lae erp{( ksEe % rylarofessmnsudwkllng

Professmn%ac elorprojekt rmge VEr Maj 2019

Jan Drastrup Begelund UCN Hjerring Studienr. L150037
Indholdsfortegnelse

1. INDLEDNING ..coititstsusesesesssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 3

2. PROBLEMFORMULERING ...cucucmimsescmssssssssssssssssssssssssssssssssssssss s s s ss s s ss st st se s sess s s sesssssessssssensasas 4

2.1 Afgraensning Qf ProODIEMSLIIING ... wemcerneerosserinsirissesisssesssesissesissssssssssssssssssessssssassssssssssssessssssssssssssssssssssnsssanses 4

2.2 Empirisk undersggelse i SKOIeAret 2012 /2013 ... roreeronserisssersisssessosssesisssesissssssasssesssssssssssssssnssssssssesssses 4

K2R L) 0 D 0 D 5

3.1 MEtOAOIOGISKE OVEIVEJOISE ....counerererierrseeriecriseesissesisssesssesissesassssisssssssssssssesassssassssasssssssessssssassssassssssssssssesssssansssasssssans 5

3.2 UNAETSHGOISOSUOSIGN......covoreveeerieeriseerisesssseessssesissesissssesssessssessssesassssassssssssssssssssssssassssesssssssesssssssssssssssssssssssssssssssaessasssssans 5

3.3 Observationer, RVOTfOr 0 AVOITAAN? ... ccereerssecesssersserissesisssssssssssesssesissssssssssssessssessssssssssssmsssssssssssssasssssssssans 7

3.4 INLErVIEWS, NVOT OI Of NVOTAAN? ...couveeeeereerireerisserisssesssesissesissesisssssssssssssessssesassssssssssssessssesssssssssssssssessssssssssasssssssssans 7

S D 0] 3 . 9

4.1 REfICKSIONET QM LOOT Levurerurerieerirserssserssesissesissesassessssesassessssssasssssssssssssesassssasssssssssssnsesassssssssssssssssssssssssaessssssssssssansesassses 9

4.2 LONE TANGGAAT.co...eorreveeerieerieirieesisssesssesassesissssasssessssessssesassssssssssssssssssesassssssss e ssssssesassssassssssssssssessssssansssssssssssssansesanssses 9

O O =T L 0 L= 1 o L= DO 10

TN U L= =1 o - = L1V OO 11

4.4 Embodiment - Kroppen som mere end et [1rNGSiNStIUMENL........coccrmeemreronsernsersssrsssssssserssesisssssssssssesanss 12

4.4.1 Embodiment I forbindelse med VaerKStedSATDEJUE ..........occoverovernresmsernsersserisessisssesssesssesissssssssssssesanss 12

4.5 INNOVALION OF TAGUAVIKIING c....evorerereevrrcrreerireerisesesssesiseesissesisssssssssssssesassesissssasssssssesssssssssssasssssssssssnsssansesssssssssssssesanss 13

5. ANALYSE AF EMPIRL......coiiiisisisinssisisisssssisssssssssssssss s s s e 14

5.1 Udgangspunktet for hdndvaerk og design UNderViSHINGEN ... roernsersssesssssesssssssssssssasssessanes 14

5.2 DON @VIGE KAMP c.ccvurtrirreeerecrseerissesisssessssesissesissesissssssssessss s s sssssss s esas s s s sesass s sasssssssssssssssansssansssssssssssesanss 16

BT I0 2 0 01 1 =) o O 16

5.4 TOSPTOGEAC OF INKIUSION c.c..coorverteerserirerireeriseset s s s sssss s sssssesasse s s sass s sssss s ssssesas s sasssssssesanss 17

5.5 Kreativitet 0g deSIGN KON LT ES ......ccuvcrereerireerissseisserissesissesisssssssssssesassesassssssssssssessssssassssasssssssssssesansssssssssssssssesanss 18

5.6 PTORSISFIIIESSKAD ...cooveeeeereeerieerieertsssersserinsesissesissssssssessssesassssassssssssssssesas s s sas s sesassssassssasssssssssssssssansssasssssssssssnsesanss 19

5.7 FOKRUS DA AOSIGN.cuureerirreriseeerisssersisesessasssesssnssesissssssissssssssssessssesessssssesassssssasssssssnessssssssssssssssssssssssssssessssesessssassssnssssanssesesns 20

5.8 LRYeINES fAGFUGIIGROU ....ooneeorerevserrrirseriseset s erissasis s sssssesis s s s ss s s s sssscsanss 22

L D) 0 L3 (0, 23

6.1 ET HANDLEPERSPEKTIV - ELEVEN SOM MEDSKABER [DESIGNER]..cccuuuuurreessssmmresssssssnmsesssssssssesssssssssssssssssssssssssns 23

6.2 TID TIL FORDYBELSE ..cceesstrtreresussrereesssseresessssssssessssssssssesssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssessssesssssssssnssssessssssessassesssssssssssenes 24

7. METODEKRITIK AF EGEN UNDERS@GELSE .......ccovinmmmmsmsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 25

8. KONKLUSION ..cucucucuiuicmmsssssmssssssssssssss s s e e AR E SRR e s 26

9. PERSPEKTIVERING ...cocststitststsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssasssasssssssasasssssasasssssasasssssasassssnssns 27

LITTERATURLISTE ... s s s e e e e e e e e e e e e 28

BILAG 1 - INTERVIEW MED INFORMANT 1 FRA SKOLE 1 ... 31

BILAG 2 - INTERVIEW MED INFORMANT 2 FRA SKOLE 1 ... 32

BILAG 3 - INTERVIEW MED INFORMANT 3 FRA SKOLE 1 ... 34

BILAG 4 - INTERVIEW MED INFORMANT 4 FRA SKOLE 2.....cooiinnmnsnmsssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 35

BILAG 5 - FOKUSGRUPPE INTERVIEW ......coiiimmimmnssssssssss s sssssss 36

BILAG 6 - OBSERVATIONER......cccociiimmsmsssssss s s ns 37



ofes [ ite om leerer aksi rofessionsudviklin .
Professmn?gac Orproﬁed dﬁdfor rmge I’ Vaee{( (?e %np 9 Maj 2019

Jan Drastrup Begelund UCN Hjerring Studienr. L150037

1. Indledning

“Innovationskompetence er fremtidens kernekompetence”. Sdledes indleder Ph.d. Lotte Darsg sin
bog innovationspaedagogik fra 2012 (Darse, 2012). Kreativitet, opfindsomhed, innovation og
entreprenerskab er blevet centrale begreber 1 nutidens folkeskoledebat (Wegener, 2017; Hygebjerg,
2014; Folkeskolen.dk, 2019). De fag, hvis delformal er at fremelske disse egenskaber hos eleverne,
har oplevet gennemgribende forandringer 1 de seneste ar, blandt andet i1 forbindelse med
folkeskolereformen 1 2014. Her afloste det nye fag hdndveerk og design fagene slgjd og handarbejde
(Undervisningsministeriet, 2013), og senest 1 2018 ifm. aftalen om en styrket praksisfaglighed 1
folkeskolen (Regeringen, 2018). Som navnet hdndveerk og design antyder, skal der ikke alene
arbejdes med hindvarksmaessige faerdigheder, men eleverne skal sidelebende opnd kompetencer til
at designe (Undervisningsministeriet , 2018).
Folkeskolereformen 2014 indskrev kravet om arbejde med innovation og entreprenerskab som et
tvaerfagligt tema. Dermed ligger opgaven hos enhver larer 1 skolen (Hansen & Bruzelius, 2018).
Kreativitetsforskning af professor Lene Tanggaard pointerer dog, at innovation forudsatter
kreativitet, og at kreativitet skal laeres. Som premis muligger dette, at der gennem deduktion kan
argumenteres for, at opgaven sarligt hviler pad lererne 1 de praktisk-musiske fag, idet
innovationsarbejdets succes athaenger af elevernes kreative kompetencer (Tanggaard, 2008).
Debatten om de praktisk-musiske fags berettigelse i en moderne folkeskole virker ofte unuanceret og
med et ensidet argumentationsgrundlag med afsat 1 en ekonomisk vaekstdiskurs (Darse, 2012;
Kronborg, 2018). Fagene forseges saledes retfaerdiggjort ud fra deres bidrag til skabelsen af elever,
der kan styrke national vaekst 1 en globaliseret verden. Faget teenkes her som en social teknologi, der
kan regulere og skabe oget segning mod erhvervsuddannelserne i en new public management
tankegang (Klocker-Gatzwiller & Ostergaard, 2018; EVA, 2017). Har de praktisk-musiske fag ikke
kvalitet i sig selv? Eller skal de forsvares gennem deres kvalificering af skolens kernefag' som
undervisningsminister Merete Riisager(LA) og Alex Ahrendtsen(DF), skole- og kulturordferer
skriver 1 nedenstdende uddrag fra et indleeg pa undervisningsministeriets hjemmeside 1 2017.

“Med den nye folkeskolereform blev der pa flere mader abnet op for, at de

praktiske og musiske fag kan og skal bidrage til at understotte den faglige

udvikling - ogsa af folkeskolens gvrige fag “ (Riisager & Ahrendtsen, 2017).
Min begrundelse for valg af emne bygger dels pé en staerk faglig interesse for udviklingen af egne
linjefag, herunder musik og handveerk og design og dels pad observationer gennem mine 3
praktikperioder. Jeg oplevede, at hdndveerk og design faget pa praktikskolerne stadig blev afviklet

som opdelte slgjd- og héndarbejdsforleb, og hvor de udstillede elevprodukter 1 glasmontrerne pa

! Undervisningsministeren specificerer tidligere i citerede indleeg kernefag som dansk og matematik
2 Projektleder for forskningsprojektet "Handvaerk og design — nyt skolefag, ny didaktik!” pd UCC 2010-2011 3
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gangene ofte lignede kloninger af hinanden. Jeg undres derfor, hvori elevernes kreativitet og
designproces skal findes, hvis der blot er tale om reproduktion af en fremvist model fra lereren.

Min undren er blevet yderligere styrket gennem egen oplevelse 1 hdndveerk og design undervisningen
pa lereruddannelsen, hvor arbejdet med designprocesser synes svaert implementerbart. Hvori bestar
fagets didaktiske udfordringer, og hvorledes kan fagets rolle @endres fra et hobbybaseret gavefag mod
et fag, der sammentanker praksis og teori for at anvende projektleder Stig Pedersens” terminologi

(Nielsen, 2013). Dette leder mig til folgende problemformulering.

2. Problemformulering

Hvad udfordrer udnyttelsen af handvaerk og designs kreativitetsudviklende potentiale, og hvordan
kan jeg som hdndverk og design-lerer sikre at dette potentiale udnyttes og samtidig styrke elevernes

designkompetencer?

2.1 Afgraensning af problemstilling

For yderligere at afgrense mit problemfelt velger jeg 1 denne opgave at fokusere pa fagets
udfordringer, som de opleves af lerere og elever. Det betyder ikke at skoleledere, lokalpolitikere og
andre interessenter ikke oplever andre udfordringer ifm hadndverk og design. I denne opgave vil deres
perspektiv udelukkende blive inddraget for at synliggere deres pavirkning af fagets rammer.

Milet er at blive klogere pa udnyttelsen af fagets kreativitetsudviklende potentialer, samtidig med at

fagformalene nds, herunder opbygning af designkompetencer hos eleven.

2.2 Empirisk underseogelse i skoledaret 2012/2013

Ministeriet for Bern og Undervisning igangsatte 1 2012 et udviklingsprojekt, som skulle indsamle
konkrete erfaringer med handvark og design. Rambgll fik til opgave at indhente og rapportere disse
erfaringer 1 skriftform til ministeriet. Rapporten var en praksisner erfaringsopsamling fra
systematiske forseg med indferelse af hdndvark og design pd 11 skoler i Danmark. Rapporten
udgjorde en del af folketingets beslutningsgrundlag for, hvorvidt slejd og héndarbejde skulle
nedlaegges som selvstendige fag og erstattes med ét nyt fag handvaerk og design (Rambell, 2013).
Behovet for ovennavnte rapport udsprang af flere lokalt gennemforte forseg med at sld de to fag
sammen i skoledrene 2009/10 og 2010/11. Disse forseg ansd ministeriet dog som for {4 og for lokalt
forankret (Rambell, 2011). Jeg vil 1 denne opgave inddrage ovennavnte rapport som genstand for en
komparativ analyse med egen empiri. Det finder jeg interessant, idet rapporten papeger udfordringer i

forbindelse med fagets fodsel.

2 Projektleder for forskningsprojektet "Handvaerk og design — nyt skolefag, ny didaktik!” pd UCC 2010-2011
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3. Metode

3.1 Metodologiske overvejelser

Jeg vil 1 dette afsnit redegere for mine overvejelser og valg ift. undersegelsens metodologiske og
teoretiske rammer. Dette gares for at skabe sterst mulig transparens 1 min undersggelse. Opgaven er
opbygget med en induktiv metodisk tilgang, hvor jeg vil besvare problemformuleringen gennem
analyse og vurdering af enkeltfenomener. Den kvalitative tilgang er valgt frem for den kvantitative,
idet jeg vurderer at min problemformulering bedst lader sig afdekke gennem denne metode. Jeg
ensker at grave et spadestik dybere, hvad angar lerernes oplevelser af, hvad der udfordrer handverk
og design faget. Jeg anvender derfor undersegelsesmetoder hentet fra den fanomenologiske
forskningstradition. Jeg er optaget af at indhente personlige beretninger fra laerere og elever i felten
for derefter at fortolke, analysere og diskutere deres oplevelser af, hvad de sa@rligt foler udfordrer

faget. Jeg har derfor fravalgt spergeskemaer.

3.2 Underseogelsesdesign

Her vil jeg prasentere mit underseggelsesdesign og vil 1 den forbindelse redegore og begrunde de til-
og fravalg, jeg har foretaget i relation til empiriindsamlingen. Prasentationen af undersegelses-
designet skal leeses som en tredelt proces, hvor dels planen formuleres og udlaegges, derefter selve
udfoerelsen af undersogelsen, og endeligt en redegerelse og vurdering af afvigelser fra den oprindelige
plan. Afvigelser er et udtryk for justeringer, som jeg fandt nedvendige undervejs 1 processen, samt

forhold jeg ikke havde taget hajde for 1 planlagningsprocessen.

Observation del 1
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1

Observation del 1
skole 1

Observation del 2
skole 1

Interview skole 2
Informant 4

Interview skole 1
Informant 3

1

"

1

1
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Informant 2

Observation del 2
skole 2

Fokusgruppe
interview skole 1

1

1

1

1

Strukturering - Teori - Analyse - Skriftliggorelse

Produkt

Tid

>

Figuren illustrerer undersogelsesdesignet.

Projektets empiri er indsamlet pd 2 byskoler i en storre by. Jeg inviterede oprindeligt 3 skoler,
heriblandt en mindre landskole. Her enskede hindvaerk og design lereren ikke at deltage med
begrundelsen manglende tid. De 2 skoler, som danner grundlaget for empirien, er skoler, hvor jeg har
afviklet min praktik eller har varet vikar. Dette kan naturligvis have betydning for deres velvilje til at
deltage. Det kan heller ikke udelukkes, at relationen har haft betydning 1 informanternes svar. Jeg

vurderer ikke betydningen som afgerende for undersegelsens resultater. Det er dog ifelge professor
5
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Steinar Kvale et parameter, og jeg finder det derfor relevant at inkludere 1 mine videnskabsteoretiske
refleksioner. Jeg vil uddybe dette i afsnittet om interviews (Kvale, 1997).
Dataindsamlingen er foretaget ved observation i 5 lektioner pa hver af de to skoler. Derudover er der
gennemfort 1 alt 5 interviews.

e 3 interviews af leerere fra skole 1.

e gruppeinterview med 4 elever fra skole 1.

o | interview af laerer fra skole 2.

Idet interviewene var fordelt over en 2 ugers periode, har jeg ogsa anvendt den hermeneutiske
metode, da jeg mellem de enkelte interviews, har justeret min interviewguides i takt med at min
fortolkningsramme a&ndrede sig (Kvale, 1997, s. 56).

Skole 1 er desuden valgt, fordi den udgjorde en del af genstandsfeltet i Rambeglls ovennavnte
rapport. Det giver mulighed for at holde min aktuelle empiri op imod de citater og observationer, der
optreder 1 den nu 6 ar gamle rapport. Under udarbejdelsen af mit undersegelsesdesign overvejede
jeg, hvilke metoder der hensigtsmaessigt kunne tilvejebringe viden om opgavens fokusfelt. Disse
overvejelser indeholdt spergsmal som hvem, hvordan og hvorfor.

Min plan var fra start at vaelge informanter, som havde deltaget 1 fagets tidlige fase. Begrundelsen er
at faget forst er gjort obligatorisk 1 2016/2017, hvilket betyder, at nogle skoler kun er i gang pa 3. &r.
Jeg valgte derfor Skole 1, idet forsog med handvark og design og implementering af faget har varet 1
gang siden 2012. Skole 2 fungerer i dette projekt primert som kontrolskole for at kunne verificere
om Skole 1s oplevelser af udfordringer kunne genkendes hos Skole 2s hindvaerk og design larer.
Som navnt ovenfor begrundes valget af metoder til empiriindsamling med et enske om at na et
spadestik dybere. Jeg besluttede derfor at foretage observationer forud for interviewene. Dette gav
mig konkrete og praksisnare observationer, som jeg senere kunne inddrage i interviewene og dermed
kunne stille afklarende og uddybende spergsmal til. Ved brug af metodetriangulering kunne jeg
sdledes kvalificere bade observationer og interviews. En pracisering 1 fortolkningen af det
observerede kan styrkes gennem validering under interviewene, hvor informanten kan tilfore sit
perspektiv pa observationen. Her gemmer sig ogsé etiske overvejelser omkring, hvor vidtrekkende
informantens ret er til at influere fortolkningen af observationer (Kvale, 1997, s. 117). Interviewet
kan ligeledes skarpe efterfolgende observationer gennem udvidelse af min fortolkningsramme.

Jeg udformede som det forste en informeret samtykkeerklaering til de 4 larer, som deltager 1
projektet. Derudover sendte lererne besked til foreldre om min tilstedevaerelse 1 handverk og design

lektionerne.
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3.3 Observationer, hvorfor og hvordan?

Observation 1 fenomenologisk terminologi handler om at “se og lytte”, “holde gjnene abne”, “ikke
tenke, men se” (Kvale, 1997, s. 62). Med det i mente fravalgte jeg at skrive direkte ind pa
computeren under observationen, idet hverken lerer eller eleverne arbejdede med computer i de
observerede lektioner. Jeg ville saledes stikke ud. Samtidig ville jeg 1 lengere perioder vere optaget
af nedskrivning uden at kunne se og lytte med risiko for at gd glip af flere elementer. Jeg valgte 1
stedet at observere ved at skrive stikord og citater ned pé papir 1 hdnden under selve observationerne.
Disse stikord blev umiddelbart efter observationens afslutning omskrevet til mere fyldestgerende og
sammenhangende feltnotater, som senere bliver genstand for fortolkning og analyse. Jeg kan i min
efterfolgende refleksion se, at observationer, som ikke fastholdes i gjeblikket, altid er udsat for
glemsel, der kan skabe ungjagtigheder. 1 forhold til den forskningsmessige systematik kan dette
derfor kritiseres (Bjorndal, 2017, s. 34-45).

Samtidig er jeg den fremmede 1 subjekternes naturlige omgivelser, men alene min tilstedeverelse
pavirker feltet og udfordrer dermed begrebet naturlige omgivelser. Jeg har 1 den erkendelse
gennemfort deltagende observationer, 1 modsatning til stationar observationer. Jeg har opholdt mig 1
feltet, hvor jeg har haft samtaler med subjekterne i en bestrebelse pd at forstd deres verden
(Kristiansen & Krogstrup, 2015). Dette er gjort med afset i den konkrete kontekst og med
udgangspunkt 1 Kvales begreb om bevidst naivitet. Det handler netop om at satte egen forforstaelse

og fortolkning i parentes, og lade subjekterne formidle deres oplevelse (Kvale, 1997).

3.4 Interviews, hvorfor og hvordan?

Jeg har valgt at gennemfore de egentlige lererinterviews som semistrukturerede interviews. Dertil
udarbejdede jeg en interviewguide med en rekke temaer, som jeg enskede at indhente viden om
gennem samtalen. Jeg valgte at bede om lov til at optage interviewene for dermed at kunne holde
starst mulig fokus pd samtalen. Dette har givet mig mulighed for at lytte interviewene igennem flere
gange efterfolgende. Jeg har for hver gennemlytning noteret negletidspunkter, som jeg har
transskriberet (Bilag 2-6). Der er sammenlagt 260 minutters interview. hvoraf 30 minutter er
fokusgruppeinterview med fire 5. klasses elever. Fokusgruppeinterviewet er normalt uforenlig med
feenomenologien, da denne metode ikke fokuserer péd individualiteten, hvilket netop karakteriserer
feenomenologien. Nar jeg alligevel vealger at anvende denne metode, begrundes dette med opgavens
implicitte fokus pa deltagelse og feellesskaber bl.a. udtrykt ved de valgte teorier.

Udvealgelsen af elever til fokusgruppeinterviewet blev foretaget som frivillig tilmelding. Jeg havde
valgt, at fokusgruppen skulle besta af 4 elever. Fire var valgt for at skabe en ramme, hvor jeg kunne
sikre taletid til alle. Jeg havde folgende kriterier for udvalgelse: ken og motivation. Mulige

informanter blev udvalgt i1 forbindelse med observationen, hvor jeg kunne observere elevens tilgang
7
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til faget. Fokusgruppen bestod af 2 piger og 2 drenge. Begge kon var reprasenteret ved en [ifolge
observationerne] motiveret elev og en mindre motiveret elev.

Formélet med interviewene er at skabe viden. Der er altsa tale en szrlig form for samtale. Kvale
beskriver interview som viden som samtale (Kvale, 1997, s. 31 & 52). Jeg styrede derfor samtalen
med det formédl at indhente viden, som var relevant for min undersegelse. Der er dog ogsd mindre
passager 1 interviewene, som jeg helt udelader, da disse tematisk distancerer sig fra opgavens
fokusfelt. Jeg tillod disse passager at opsta i interviewsituationen med en vis elastik, idet de indgik
som en naturlig del af samtalens flow. Jeg ville endvidere undgi, at interviewene foltes iscenesatte og
unaturlige pga. overdreven styring. Jeg enskede samtidig ikke at sende et signal til informanten om,
at de informationer jeg fik var irrelevante. Det var ogsd muligt, at informanten havde uventede
pointer, som jeg ikke havde tenkt pa. Dette var flere gange tilfeldet og gav anledning til uddybende
sporgsmal. Passagerne skal dermed forstds som en oprigtig nysgerrighed pd emnet. Udover de
semistrukturerede interviews er der ifm ovenstdende observationer gennemfort mindre ustrukturerede
interviews med de observerede subjekter. De ustrukturerede interviews er transskriberet som part af
feltnotaterne. Som tidligere navnt kan relationen pavirke interviewet. Jeg opfatter interviewet som en
indsamling af viden 1 en mellemmenneskelig kontekst, hvor den viden som gives og opstar ikke
nedvendigvis lader sig overfore til enhver anden kontekst. Den opniede viden mé derfor analyseres
og fortolkes med forstdelse for den kontekst den er indsamlet i (Kvale, 1997, s. 52-56; Glasdam,
Hansen, & Pjengaard, 2016, s. 136-142). Jeg har vare 1 praktik pa Skole 1, men ikke 1 hdndvark og
design, og ikke med informanterne som praktiklaerere. Jeg vil derfor kategorisere min relation som
perifer. Vi havde ikke fort leengere samtaler for, men jeg oplevede dog relationen som adgangsbillet
til empirien, og at den skabte en klarhed og tryghed i1 forhold til de mellemmenneskelige
magtstrukturer interviewet er indlejret i. Informanterne abnede sig og delte oplevelser fra deres
livsverden, mens jeg folte det muligt at skabe en refleksiv distance til informanterne. Det, at jeg som
interviewer partielt deler uddannelsesfaglig baggrund med informanterne, indeholder et element af
dualitet. Pa den ene side giver det faglig indsigt, som kan styrke interviewet. P4 den anden side opstér

der let en indforstaethed, som er svaert gennemskuelig (Kvale, 1997).
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4. Teori

4.1 Refleksioner om teori

I folgende afsnit praesenteres de teoretiske positioner, som anvendes i analysen. Jeg vil argumentere
for valg af teori og kritisk vurdere dens anvendelse ift. emne og kontekst.

Refleksioner vedrerende valget af teori har afset i professor Wackerhausens (2008) betragtninger
omkring analyse og refleksion. Vi ser altid pd noget, med noget, ud fra noget og inden for noget.

Med det afsat ser jeg pa empirien med teorien. Teorien behandler projektets tema ud fra det
Wackerhausen kalder det non-skolastiske paradigme (Wackerhausen, 2008, s. 4). Det betyder at
teorien arbejder ud fra og bygger pa forudsatninger, begrebsset og antagelser som anerkender
kropslig lering. Det non-skolastiske paradigme kan ses som et leringsteoretisk modtraek til teorier
der forudsatter at al viden kan skriftliggeres. De teorier som tilherer det skolastiske paradigme
udelader eller marginaliserer ofte kropslig lering (Wackerhausen, 2008, s. 3). Mestericere,
praksisfeellesskab og tavs viden kan n@vnes som teoretiske begreber 1 det non-skolastiske paradigme.
De valgte udlaegninger af teorien er valgt, da de ser pé laering inden for en skolemassig kontekst, der

som nevnt 1 indledning har haft et eget fokus pa de praksisorienterede leeringsarenaer de seneste ar.

4.2 Lene Tanggaard
Lene Tanggaard skriver 1 sin bog Fornyelsens kunst at,
“Bogen handler om den type kreativitet, der er tilgengelig for de fleste af os”
(Tanggaard, 2010, s. 13).
Dermed siger hun ogsé, at der ma eksistere en type af kreativitet for nogle fa, uden dog at pracisere
dette yderligere 1 den sammenheng. I skolesammenhang forstas kreativitet saledes ikke som et brud
med alt kendt og eksisterende, men snarere som fornyelse gennem viden og forstaelse af det kendte.
Det at eksperimentere samt evnen til at handtere fejl, frustration og nederlag er centralt i Tanggaards
syn pé udviklingen af kreativitet 1 skolen. Tanggaard skelner endvidere mellem personlig kreativitet
(P) pa den ene side og historisk kreativitet (H) pad den anden. Det kan vare dette, hun refererer til 1
ovenstdende citat. Distinktionen adskiller opfindelsen af smartphonen, der @&ndrede samtiden, fra
elevens tegning der haenger pa keleskabet. P-kreativitet beskaftiger sig med selvopfattelsen. En
selvopfattelse, som opstar nir P-kreativiteten spilles ind 1 en kulturel og relationel kontekst.
Eksempelvis ndr omgivelserne ser tydelige forbedringer i elevens tegneferdigheder, anerkender
fremskridtene, og derved medvirker til et mere positivt selvbillede ift. at opleve sig selv som kreativ.
H-kreativitet er ofte langt vanskeligere at spotte i dens aktuelle udfoldelse, idet den indbefatter et
retrospektivt element. H-kreativitet skal altsa ses over tid for sandfaerdigt at afgere dens pavirkning

pa den samtid, den er en del af (Tanggaard, 2010, s. 136).
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Hvad fordres af et kreativitetsudviklende leringsrum, og hvordan kan vi skabe rammer med disse
egenskaber 1 skolesammenhang, sdledes at eleverne udvikler kreativitet og designkompetencer?

Tanggaard skriver at “Faglig fordybelse er en forudsetning for kreativitet. Eller med andre ord: Det
er en fordel af [sic] vide noget om det, man gerne vil vare kreativ med” (Tanggaard, 2010, s. 9).
Senere 1 bogen findes en gradbegjning af samme citat. “Vi kan ikke vaere kreative med noget, vi ikke
ved ret meget om” (Tanggaard, 2010, s. 120). Disse citaters indhold skal 1 skolekontekst forstas som
geldende for bide lerere sdvel som elever. Dermed fordrer det overskud, hvis laereren skal agere

kreativt med sin lererfaglighed.

4.2.1 Kreativitetsmodel

Fordybelse i traditioner og fag

Ifolge Tanggaard (2010) er tre elementer centrale i udviklingen af kreativitet. Hun understreger
skolen som kontekst og kalder derfor det ene element for fordybelse i traditioner og fag (Tanggaard,
2010, s. 15). Dette skal ses 1 sammenhang med mine ovennavnte refleksioner ift. teoriens gyldighed
inden for skolekonteksten. Samtidig fastslar Tanggaard, at der ikke er et modsatningsforhold mellem
faglig fordybelse og oget faglighed. Ifolge teorien kan kreativitet rammesattes og hjelpes pa vej.
Eleverne ber mede lerere, som er mestre 1 bdde pedagogik ——
og selv er skabende inden for faget (Tanggaard, 2010, s. traditioner

121). Jeg vurderer dette som varende tet forbundet med en

af Darses hovedpointer - Elever opnar kreative kompetencer

Modstand fra det
materiale, der
arbejdes med

gennem undervisning 7 kreativitet frem for undervisning om

kreativitet (Darsg, 2012). Elementerne 1 Tanggaards
kreativitetsmodel skal forstds som indbyrdes afhangige, og Efter Tanggaard (2018, 5.90)

enkelte kan dermed ikke std alene. Det er vekselvirkningen mellem elementerne, der virker
kreativitetsfremmende. Hun formulerer dette saledes, “Hvis lerere vil fremme elevernes kreativitet,
sa skal de sikre sig, at eleverne far chancer for at opleve alle tre elementer integreret i

undervisningsforleb og i elevernes gvrige lering” (Tanggaard, 2010, s. 16).

Eksperimenter og fuskeri

Eksperimenter og fuskeri kraever fagligt overskud hos lareren. Overskuddet er nedvendigt for at
kunne paskenne divergente tanker og ideer fra eleverne frem for omgdende at forkaste dem.
Tanggaards forskning viser, at den udforskende og lesningsegende eksperimentering indenfor og pa
tvaers af fag skaber kreativitet. Hun mener, at der er for fa leringsrum, som inviterer til eksperimenter
og fuskeri. Svaret skal ifelge Tanggaard findes i et blokerende fokus pa korrekte svar, en presset

tidsramme og en uheldig nulfejlskultur.
10
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Hun konstaterer samtidig, at det kan vare en udfordring 1 skolesammenhang, da eksperimenter ofte
er ressourcekrevende 1 flere henseender, bl.a. 1 form af tid, materialer og mentalt (Tanggaard, 2010,

s. 122-126).

Modstand fra materialet

Vi pavirker ikke kun omgivelserne. Omgivelserne pévirker ogsd os. Modstand fra materialet kan
forstds som den interaktion, der foregdr mellem objekt og subjekt. Et stykke stof inviterer til, at vi
behandler det pd en bestemt made. En gren “skriger” efter at blive til en s&rlig genstand, og méske
ligefrem med et bestemt varktej. Tanggaard skriver “Denne modstand kan opleves som enten meget
produktiv eller frustrerende, men pointen er, at den 1 mange tilfelde kan veare kreativitets-
befordrende” (Tanggaard, 2010, s. 127). Modstanden kan saledes vare det, som skaber fornyelsen.
Kreativitet er jf. Tanggaard - “Kreativitet er konkrete fornyelser 1 konkrete praksisser, der gor disse
bedre, sjovere, mere effektive og baeredygtige” (Tanggaard, 2010, s. 129). I definitionen kan
Tanggaards syn spores. Hun mener, vi ber have en legende tilgang. En legende og eksperimenterende
tilgang muligger, at leringsglemsel kan opstd, og her er fordybelse og lering. Laeringsglemsel er en
tilstand, hvor flow og fordybelse skaber momenter af intens fokus og glaede. Ifolge Tanggaard er det i
disse momenter, vi leerer mest (Tanggaard, 2018b). Tanggaards kreativitetsmodel stér pa skuldrene af

teorien om situeret lering, (Tanggaard, 2010, s. 23) som jeg vil praesentere 1 neste afsnit.

4.3 Situeret lzering

De studier, som danner grundlaget for teorien om situeret laring, har ikke sit afset 1 en
skolekontekst. Nér jeg alligevel har valgt at inddrage denne teori, skyldes det, at teorien har haft stor
international indflydelse pé forstaelsen af lering og undervisning. Teorien modsiger sig ikke, at der
kan finde laering sted 1 forbindelse med undervisning, men skelner mellem det som lares og det som
undervises 1 (Lave & Wenger, 2003, s. 41). Situeret lering fjerner, siden 1991, et fejlplaceret
lighedstegn mellem lering og undervisning og opererer i stedet for med et syn pa lering som
deltagelse. Deltagelse er i teorien at forstd som deltagelse gennem optagelse 1 et praksisfallesskab.
Fallesskabets subjekter lerer af hinanden. Subjektets omgivelser er derfor afgerende for, hvad der
leeres. Laering er situeret, hvilket betyder, at den er kontekstathaengig. Teorien fokuserer péd skabelsen
af identiteter indenfor fellesskaber. Identitet og selvbillede er ogsa situeret. Det betyder helt konkret 1
skolesammenhang, at en elev som i ét praksistfellesskab anses som “den bedste til at strikke” ikke
kan tage med bedstemor i strikkeklubben, og forvente at deltage med samme identitet og selvbillede i
dette nye praksisfaellesskab. Der er tale om dynamiske identiteter og selvbilleder, som andres af
konteksten. Absorbering 1 fallesskaber sker gradvist fra legitim perifer deltagelse mod fuld

deltagelse, og udvikling skal ses over sted, frem for over tid (Lave & Wenger, 2003).
11
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Teorien redeger for 3 typer deltagelse, hvoraf de 2 er navnt ovenfor. Den 3. type benavnes i teorien
som marginalisering. Begrebet dekker over en ikke-deltagelse, der kan resultere 1 ekskludering fra
praksisfellesskabet. Legitim perifer deltagelse er et analytisk perspektiv pa laering. Perspektivet kan
anvendes til at begribe. hvordan legitim perifer deltagelse skaber adgang til lering og en
mestringsidentitet. Denne bevagelse fra perifer mod mestring og dens affedte identitets-
transformation knyttes 1 dette projekt op pa Illeris’ begreb om transformativ lering (Illeris, 2019).
Relationer er centrale 1 situeret lering, at lere 1 et praksisfellesskab handler om mere end den
leerendes relation til mester [leereren]. Ifolge Lave & Wenger (2003, s. 78-80) er adgangen til legitim
perifer deltagelse 1 hgjere grad bestemt af relationer til andre laerende 1 fellesskabet. Respekten for
mesteren og andre veteraner i1 praksisfallesskabet kan blokere for modet til at eksperimentere, og

dermed h&mme lering.

4.4 Embodiment - Kroppen som mere end et leeringsinstrument

Embodimentteorien kan ses som en korrektion af de klassiske kognitivistiske teorier (Fredens, 2018,
s. 19). Korrektionens kerne er et syn pa kroppen som del af kognition. Kognition er dermed ikke
afgraenset til mentale processer, men kognitivistiske begreber som hukommelse mé udvides for at
indbefatte kropslige erfaringer. Der er siledes et symbiotisk forhold mellem krop og tanke. Laering
sker ikke udelukkende via hjernen. Kjeld Fredens understreger vigtigheden af laringens kropslige
elementer. Udvikling af motoriske strategier hos bern sker gennem praktiske erfaringer. Strategierne
er fundamentale for den samlede mentale udvikling hos barnet. Udviklingen af finmotorik og spatiel
imagination styrkes via praktiske aktiviteter. Kjeld Fredens skriver i denne sammenhang “Fat
blyanten, og lcer at tegne. Fd en klump ler, og leer at modellere. Gd med far ud i veerkstedet”
(Fredens, 2018, s. 41). Der er tale om en holistisk tankegang, med fokus pé krop, hjerne og omverden

som uadskillelige, og hvor lering ogsa sker gennem handling.

4.4.1 Embodiment I forbindelse med varkstedsarbejde

Embodiments-teoretiske begreber spiller en vaesentlig rolle 1 vaerkstedsarbejdet. Som navnt ovenfor
ma hukommelse rumme mere en blot mentale processer. Procedural hukommelse daekker over
kropslige erfaringer og faerdigheder (Fredens, 2018). I en hindverk og design kontekst opleves dette
eksempelvis, ndr en bestemt kropsholdning genkaldes i1 forbindelse med savning og opleves som
afgarende for udferelsens succes. Kjeld Fredens tilfojer feerdigheder som at kunne cykle og spille et
musikinstrument (Fredens, 2018, s. 113). Jeg ser den procedurale hukommelse som tat knyttet til det
teoretiske begreb tavs viden (Wackerhausen, 1997). Praktiske ferdigheder lares bedst ved at deltage
i aktiviteter, der anvender ferdighederne, og ikke kun gennem undervisning om dem (Darsg, 2012).

Jeg tolker 1 denne kontekst deltagelse meget konkret. Vi larer ikke at save, spille eller cykle ved
12
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udelukkende at se andre gere det, men ma gere os personlige motoriske erfaringer. Fredens
understreger at teorien ikke kun er vigtig ifm. almindelige leringsprocesser, men maske sarligt ift.
bern med og 1 vaskeligheder (Fredens, 2018). Her tenker jeg begrebet vaskeligheder 1 et

biopsykosocialt paradigme. Teorien kan séledes anvendes til at begribe inklusionsproblematikker.

4.5 Innovation og idéudvikling
Design Thinking er et begreb, som Hygebjerg prasenterer 1 sin bog med samme titel. Hans perspektiv
er valgt som en erfaren industriel designers vinkel pd afprevede design-strategier og metoder 1
praksis. Han har desuden udviklet konkrete vearktejer til brug i undervisning (Hygebjerg, 2014).
Vearktajer som optraeder 1 lereruddannelsens lerebeger til handvaerk og design (Jergensen, 2017).
Vores hjerne er ifolge Hygebjerg “en fantastiske menster-skaber, en fantastisk menster-bruger, men
en dérlig menster-bryder” (Hygebjerg, 2014, s. 8). Vi skal ikke soge efter innovation 1 det trygge og
det kendte, der findes det sjeeldent. Vi skal 1 stedet for treene og holde divergent tenkning ved lige
(Hygebjerg, 2014, s. 16). En tenkning som netop er sver, fordi det er svert at bryde tankemonstre.
Nér vi vil teenke innovativt, skal vi undre os mere. Vi skal tenke divergent. Konkret betyder det, at vi
ma anskue én problemstilling som lgselig pd flere mader. Samme undren er central i forbindelse med
begrebet materiel kultur. Hvorfor ser en designet genstand ud, som den gor?
Nar vi skal facilitere udviklingen af design-kompetencer hos eleven, giver det mening at rette
opmarksomheden mod at skabe gode betingelser for processen. Flere faktorer kan ifelge Hygebjerg
pavirke design-processen. Her vil jeg kondensere nogle udvalgte, som jeg ser relevante ift. handvark
og design undervisning.
1. Homogenitet 1 gruppen he&mmer ideudviklingen, idet deltagerne har samme udgangspunkt og
mal.
2. De fysiske og psykiske rammer skal vere trygge. Rummet skal inspirere, og det skal vere i
orden at lave fejl eller sige noget dumt.
3. Undga at vurdere og bedemme undervejs. Byg pa hinandens idéer. Sig “ja, og” ikke “ja, men”.
4. Tid. En brainstorm ber tage mellem 45-120 minutter. Idéer krever ofte tid at udvikle og
kommer sjeldent hurtigere.

(Hygebjerg, 2014, s. 28-51)

13
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5. Analyse af empiri

5.1 Udgangspunktet for hindvaerk og design undervisningen
Analysens sigte er pd at undersoge og forstd handverk og design fagets udfordringer og finde mulige
losninger, som kan hjalpe til at sikre udnyttelse af fagets potentialer. Jeg noterer mig overordnet, at
den politiske diskurs fremstdr med et mal om eget faglighed. Selvsamme politikere strammer
skolernes okonomi via det arlige effektiviseringskrav pad 2%. Denne diskrepans mellem mal og
okonomi resulterer i et effektiviseringskrav, som rammer hirdere end de 2%. Informant 3 udtrykker 1
empirien sin oplevelse af denne problemstilling.

“Du kan tro, vi har ogsa market sparekniven. De sidste 3 ar har vi i lgbet af skolearet

faet besked pa, at vi ikke ma kebe nye materialer ind, sa er det altsa svert at undervise*

(bilag 3).
Lererne skal altsé ikke alene producere mere lering, end de gjorde sidste ar. De skal samtidig skabe
denne ogede faglighed 2% billigere. En international konkurrence- og testkultur har méske skabt en
politisk blindhed. Nér vi skal afgere, hvor vi skal hen, er det méske rimeligt, at vi ser pd, hvor vi
starter fra? Jeg vil med empirien belyse endnu en faktor, som spiller ind 1 denne ligning og udfordrer
handverk og design undervisningen. 3 ud af 4 informanter i denne undersegelse udtaler, at de
oplever elevernes faglige udgangsposition som faldende. Jeg undres over denne udvikling, og jeg vil
analysere mulige arsagsforklaringer. Informant 1 udtaler.

“De unge er jo frustreret. De kan ikke sette aftryk nogen steder, og det har mennesket

altid gjort. De er simpelthen ikke sa praktiske mere. Det er darligere, end jeg har oplevet

det for.... Jeg synes, der har varet en nedprioritering af handen 1 forhold til anden*

(bilag 1).
Om samme tema udtaler informant 2:

“Vi starter helt fra nul af. Jeg kan virkelig marke forskel fra, da jeg startede for 16 ar

siden og sé til nu. Der er ingen, der ved noget som helst om varktejer i dag. Hvis der er

én elev i1 en klasse, ja sé er jeg heldig® (bilag 2).
Da jeg beder informant 2 uddybe sine hverdagsobservationer og give sit bud pd en mulig forklaring
siger informanten:

“Jamen jeg tror de foraldre, de er bare ikke ude at lave noget med deres barn i1 dag. Det

er en opgave vi [lererne] har faet. Det jeg kan se er, at de fa som kan noget. Det er dem

der har vaeret med [en forelder] ude 1 vaerkstedet” (bilag 2).
Dette udsagn fra Informant 2 modsiges af ny forskning fra Rockwoolfonden (2018) som viser at

danskerne bruger mere tid med deres bern. Dykker man ned 1 tallene i rapporten, viser der sig dog en
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social slagside. Det er de hegjtuddannede foraldre, der bruger en sterre andel af degnets timer med
deres born. Rockwool Fondens forskningsenhed skriver,
”Faedre med lang videregdende uddannelse bruger séledes dobbelt sa lang tid pa deres bern
som faedre uden uddannelse” (Bonke & Christensen, 2018).
Spergsmélet er, om det typisk er elever med hejtuddannede foraldre, som “gdr i verkstedet med
far’, som Kjeld Fredens (2018) taler om i afsnittet omkring embodiment. Informanten oplever en
kulturendring, hvor bern ikke lengere gar i1 vaerkstedet med deres foraldre. Det tolker jeg ud af

13

kommentaren “...med deres bern i dag”, hvor informanten antyder, at det har veret anderledes
tidligere. Endvidere rummer informantens uddybelse muligheden for at tolke lering som deltagelse
(Lave & Wenger, 2003). Her udtrykt ved “vaeret med [en foraelder] ude i1 veerkstedet”.
Demografi spiller ogsa en rolle. Den uathengige teenketank KRAKA (2017) peger i deres analyse pa,
at elever af foreldre med forskellige uddannelsesniveauer er blevet mere ulig fordelt siden
artusindskiftet. Flere ressourcestaerke foraeldre benytter sig 1 dag af det frie skolevalg.
Datagrundlaget i min undersegelse stammer udelukkende fra to kommunale folkeskoler. Det er
plausibelt, at empirien vil differentiere sig fra data indhentet pd en privatskole. Vi har brug for, at
dygtige elever forbliver 1 folkeskolen for at opna positive klassekammeratseffekter. Dget segregering
skaber ifolge KRAKA (2017) mere ulighed.
Hvis elevgruppen starter fra et lavere fagligt udgangspunkt, kan dette udfordre opnéelsen af fagets
mal, som ifelge mine data opleves som overambitigse blandt faglererne. Informant 2 udtaler om
dette.

“Jo... Vi kan jo nok na nogle af mélene... sidan 1 det sma, men de [politikerne] har skudt

noget over méilet...” (bilag 2).
Forudsatningen for kreativitet er jf. teorien faerdigheder og viden (Tanggaard, 2010) samt deltagelse.
En mulig konsekvens af et lavere fagligt udgangspunkt kan vare et gget tidsforbrug pa oplaering i
fagets fundamentale faerdigheder. Et tidsforbrug som dermed begrenser tiden til andre
designbefordrende aktiviteter.
Jeg ser derigennem et behov for, at lererne har en klar prioritering blandt fagets fundamentale
feerdigheder for at sikre tid til idéudvikling og design. Disse processer tager nemlig ifelge Hygebjerg
(2014) ogsa tid.
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5.2 Den evige kamp
Héndverk og design lerere ma ofte retferdiggore fagets berettigelse 1 en samtid, hvor akademisk
viden er blevet den eneste gyldige viden. Hvad med kropslig bevidsthed, praktisk snilde og personlig
dannelse gennem praktisk-musiske aktiviteter?. Informant 3 udtaler.
”Jeg ved ikke om det hjelper andre fag, det er ogsa lige godt. Det hjelper eleven til at lere
noget om sig selv” (bilag 3).
Fredens (2018) taler om disse praktiske erfaringer som fundamentale for den samlede mentale
udvikling hos eleven. En udfordring for hindverk & design faget kan muligvis vere det evige krav
om at retferdiggere dets berettigelse. Under interviewene var det flere gange 1 forbindelsen med dette
tema, at jeg oplevede den sterste frustration hos informanterne. Informant 1 siger.
”...dansk, matematik osv... Det er primarfagene, og sa er vi andre, hvad er vi sa?... Hvor jeg
mener, vi er ogsd kernefag. Altsa det praktiske, det er ogsd en kerne... Hvis den [praktiske
kerne .red] gik ligeverdigt sammen med dansk og matematik, sa ville der komme mere
balance...” (bilag 1).
Ifolge Tanggaard fordre kreativitet trygge rammer. Dette geelder ogsd, nar lereren skal vaere kreative
og innovativ i sin undervisning. Rammer, som konstant er under pres, kan vel nappe forstds som
vaerende trygge. I et embodimentteoretisk perspektiv kan citatet tolkes som en holistisk tanke om
hjerne, krop, omverden som 1 et ligeverdigt samspil skaber balance. Gennem betoningen af ogsd i

citatet udtrykker informant 1 anerkendelse af bdde kognitiv lering og kropslig lering.

5.3 Rammer

Som det fremgér af mine data (bilag 6), ligger tekstilvarkstedet og tree-og metalvaerkstedet adskilt pa
begge observationsskoler. Dette kan virke overraskende, nir jeg medtenker at skole 1 indferte
handverk og design ifm. ministeriets forsegsordning 1 2012. Problematikken omkring adskilte
lokaler beskrives ogsé 1 erfaringsopsamlingen fra Rambgll (2013). Her har elementer som spildtid og
skaerpet tilsyn tyngde. I et skonomisk perspektiv er dette méske ikke helt s& overraskende. Flytning
af faglokaler er forbundet med store omkostninger, og med en presset skonomi er dette ikke blevet
prioriteret. I et landspolitisk perspektiv har ensket veret at udvikle et nyt fag, men de har overladt
finansieringen til lokalpolitikere og skoleledere. Nér jeg analyserer pd rammerne i bred forstand,
betyder lokale/materiale-adskillelsen, at eleverne ikke har adgang til alle fagets materialer og
teknikker samtidig. Men kan og mé skolerne problemfrit sld lokalerne sammen? Jeg vil i denne
forbindelse kort inddrage centrale lovbestemmelser og anbefalinger for de berorte faglokaler fra
arbejdsmiljelovgivningen (BFA, 2014). Bestemmelser omkring faglokalerne til Hiandverk og design
rummer tre forskellige vaerkstedszoner.

Det er folgende :
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1. Tekstil - Smudsfrizone
2. Metal-Varme/védzone
3. Trae-Span/stevzone
Informant 2 udtaler:
“Men man flytter ikke bare et slgjdlokale. Det er sindssygt dyrt. Det er nok en af de
udfordringer, der gor at handvark og design tanken ikke kan folges helt til ders”
(bilag 2).
For at analysere denne udfordring veelger jeg at se pd et muligt modargument til informantens
udtalelse. Kunne tekstilvaerkstedet ikke flyttes, s det er placeret i forbindelse med slgjdlokalet?
Rambgll (2013) beretter om en skole, der har brugt 17.000 kr. og 100 pedeltimer til indretning af nyt
handvark og design lokale. Ifelge min analyse vil dette ikke veere muligt pa skole 1 indenfor en
lignende ekonomisk ramme. P4 skole 2 kunne tekstilvaerkstedet godt flyttes for at mindske afstanden,
men det er ikke muligt at legge det 1 sammenhang med trae- og metalverkstederne, som er placeret 1
en kaelder. Dette ville krave en tilbygning.
Héndvaerk og design fagets fysiske rammer ma ikke forstas adskilt fra ekonomi, men skal ses som en
del af en kompleks kontekst, hvor hver zones specifikke lovkrav og behov skal opfyldes.
Min undersggelse distancerer sig fra Rambglls rapport (2013) pd en rekke omrdder. Et af disse er
netop inklusion. Jeg vil 1 det efterfolgende afsnit analysere de udfordringer, empirien afdekker ifm.

Inklusion og tosprogede.

5.4 Tosprogede og Inklusion
Jeg oplevede at blive forundret i lobet af min undersogelse. Den storste overraskelse er den relativt
store enighed om inklusionens pdvirkning af undervisningens vilkér blandt informanterne.
Inklusionsproblematikker er naevnt pa 2 linjer 1 Rambeglls rapport (2013). Denne svage reprasentation
kan muligvis forklares med, at inklusionsloven implementeres sidelobende med Rambells
dataindsamling 1 2012. Mine data viser imidlertid, at temaet fylder temmelig meget hos
informanterne. Informant 2 siger

”Jeg kan here at nogle kolleger synes det er lidt luksus, at vi har en ekstra ressource pa,

men... Det er ikke luksus, det er simpelthen for at overleve” (bilag 2).
Og senere 1 interviewet udtaler informanten.

”Jeg ved heller ikke hvor mange der har et vaerksted lengere. Plus at vi har en del

tosprogede, og flere med s@rlige behov, som vi ogsd ma tage os af nu.

For reformen lavede vi s&bekassebiler 1 slgjd om lerdagen for at far og sen de kunne lave

noget sammen. Den [skolereformen 2013] har gjort meget skidt, og meget lidt godt”

(bilag 2).
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Informant 4

Vi har altid en hdndfuld knaegte der kraver lidt serlig opmarksomhed, de knagte var jo

ikke her for. Jeg ma jo tit vaelge om jeg skal fokusere pa dem eller alle de andre. For gik de

jo 1 en klasse for sig. De fylder altsd meget nér der samtidig skal proppes 28 elever i hver

klasse. Jeg tror nogen gange prisen for inklusion den er for hgj. Ma man sige det?” (bilag 4).
Inklusionsproblematikker er ikke afgrenset til handverk og design, men teori kan pege pa forhold
ved kreativitetsfremmende undervisning (Tanggaard, 2016), som ger at handverk og design méske
serligt udfordrer denne gruppe af elever. Empirien tegner et billede af et undervisningsfag med
udpreget abne rammer. Disse dbne rammer kan ses som en udfordring for elever med behov for
struktur. Indferes strammere rammer vil dette hemme resten af faelleskabet. Dermed opstir et
inklusionsetisk dilemma, hvor elev og fallesskab stdr i modsatning, hvilket eksempelvis Carsten
Pedersen belyser (Pedersen, 2011, s. 264).
P4 flere punkter har min empiri udmundet i delkonklusioner, som ligger tet op af de resultater
Rambglls (2013) rapport fandt frem til. Dette styrker projektets validitet og reliabilitet pa disse
undersegelsessporgsmél. Mine data og fund vedrerende tosprogede og inklusion afviger fra Rambaells
underseggelse. For at vurdere projektets validitet og reliabilitet pd disse spergsmaél, vil jeg her
inddrage den nyeste inklusionsrapport fra Randers Lererforening 2018 (Plauborg, 2018). I rapporten
fremgar det, at 65% af de adspurgte lerere oplever, at der i lebet af de seneste 3 ar, er kommet elever
1 klassen som tidligere ville vare placeret 1 specialtilbud. En leerer udtaler 1 rapporten.

”Det kan vare udfordrende at imedekomme inkluderede elevers behov.... Det er ofte et

valg, om man vil prioritere de fi inkluderede elever eller om man skal forberede

undervisningen til klassen generelt...” (Plauborg, 2018).
Jeg vurdere pa den baggrund det sandsynligt, at disse spergsmél har samme grad af validitet og

reliabilitet.

5.5 Kreativitet og design kan leres
Kreativitet, innovation og opfindsomhed kan optrede som implicitte og luftige begreber, som
nedenstaende dialog fra min empiri eksemplificerer. Dialogen udfolder sig mellem lerer og elev (og
materialet), imens eleven fra 5. klasse roder 1 en kasse med resttre.

Lareren : “Hvad leder du efter?”

Eleven : “Det ved jeg ik helt.”

Lareren : ... Hvordan ved du sa, om du har fundet det.”

Eleven : “Jamen... jeg far forst ideen, nar jeg ser det” (Bilag 6 - 30-33).
Med Tanggaards kreativitetsmodel (2014) kan ovenstaende episode dekonstrueres og fortolkes som

objektets interaktion med subjektet og netop derudaf vokser nyskabelsen. En anden tolkning kan
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vare, at det udtrykker nedvendigheden af kendskab til traditioner og teknikker for at kunne vere
kreativ. Der kan dermed argumenteres for, at en udvidelse af elevens kendskab til traditioner og
teknikker gennem fordybelse vil skarpe elevens blik. Analyserer man pa episoden i Hygebjergs
perspektiv kan materialerne ses som facilitator til ideudviklingen. Vi vil noget med materialet, og det
vil os noget. En analyse af uddrag fra empirien kan underbygge dette. Informant 1 udtaler under
interviewet.

“Jeg har hert et citat. Det siger, jeg skaber mig. Det kan godt lyde lidt negativt, at man

skaber sig. I den der skabelsesproces, sker der ogsa noget med mig. Det tror jeg

virkelig, der gor med de bern - at fa lov til at lave noget, og vare i1 dialog med

materialet, og finde ud af, jeg havde tenkt det skulle vare sddan her, men hov

materialet gor noget andet” (Bilag 2).
Med situeret lering som forstdelsesramme kan udsagnet tolkes som et eksempel pa den
identitetsskabelsesproces, som ifelge teorien finder sted i den praktiske skabelse af noget indenfor
praksisfallesskabet. Mig’et (identiteten, selvbilledet) udvikles gennem det, som erfares 1 dialogen
med materialet. I Tanggaards model kan ovenstdende forstds som laring gennem modstand fra
materialet, hvor eleven 1 sin eksperimenteren mé @ndre sin forstéelse af materialets egenskaber.
Endelig kan det med embodimentteorien ses som model for den holistiske tankegang, hvor hjerne,
krop og materiale pévirker hinanden indbyrdes. Elevfokusgruppen udtrykker en ren kognitiv
forstéelse af kreativitet (bilag 5). I alle n@vnte teorier er dette vigtige og potentielt lererige gjeblikke.
Derigennem kan der argumenteres for at skabe adgang til disse momenter i undervisningen, og

dermed laere kreativitet, ved at erfare kreativitet.

5.6 Praksisfallesskab
Jeg vil 1 dette afsnit tage fat 1 begrebet praksisfellesskab fra situeret lering. Som navnt 1 metode
afsnittet ligger her et fokus pa gruppen og fellesskabet. Jeg vil gennem inddragelse af observationer
og citater analysere, hvad der styrker og haemmer opbygningen af praksisfaellesskabet. Nér jeg finder
dette interessant, skyldes det, at et velfungerende praksisfellesskab ifelge situeret lering kan lette
presset pa lereren. I 6 ud af 10 observerede lektioner stod der minimum en elev 1 ke for modtage
hjelp fra lereren. Hjzlp som, ifelge mine observationer, i flere tilfaelde sagtens kunne vare modtaget
fra en anden deltager, som var leengere i processen. Men det skete ikke (bilag 6). Nar jeg analyser
empiren for at forstd, hvordan udviklingen af denne kultur muligvis kan forklares, inddrager jeg
folgende udtalelse fra informant 2.
... det udstiller vi altid bagefter. Sa bliver det beundret af de andre her pa skolen, og det
skal vaere 1 orden, nar jeg leegger navn til...” (bilag 2).

Jeg tolker citatet som er et udtryk for en forventning om en vis kvalitet pa elevprodukterne.
19



ofes [ ite om laererpraksi rofessionsudviklin .
Professmn?gac Orproﬁed dﬁdfor rmge I’ Vaee{( (?e %np 9 Maj 2019

Jan Drastrup Begelund UCN Hjerring Studienr. L150037

En udstilling, kan tolkes som en made at spille sin kreativitet ind 1 en kulturel kontekst. Det er ifalge
Tanggaards definition denne godkendelse af idéen som verdifuld hos andre, der adskiller kreativitet
fra en sker ide. Her skal elevens produkt forst godkendes af lereren for at blive udstillingsberettiget.
Observationerne, hvor elever konstant og udelukkende seger laererens vejledning, kan ses som
operationaliseringen af dette godkendelsesbehov. Ifelge Lave & Wenger (2003) er der tale om en
serlig asymmetrisk relation til mesteren, som ofte rummer en haemmende respekt. Nar vi skal turde
eksperimentere og lave fejl, ser jeg denne larlinge-mesterrelation som udfordrende, hvis den
medvirker til at skabe en nulfejlskultur. Tanggaard understreger, at fejl er en naturlig del af leringen,
og skal bydes velkommen. Observationerne viser elever, der ofte sidder uden at arbejde med fagets
indhold pga. for lang ventetid 1 ko til leereren (bilag 6). Nar praksisfaellesskabet skal udvikles, skal de
leerende 1 fellesskabet betragte hinanden som ressource til lering og deltagelse (Lave & Wenger,
2003).
Praksisfellesskabet handler om identiteter her omtalt af informant 3 som roller:

”Der sker noget fantastisk med rollerne 1 det her fag. Eleven kan vere darlig til at laese, men

nar eleven sé traeder ind 1 det her fag, sd brillerer eleven méske lige pludselig. Eleven kan

maske lige pludselig hjelpe sin kammerater, der ellers er bedre til alt det boglige” (bilag 3).
Jeg ser denne kommentar som eksemplarisk gennem situeret lering. Elevens identitet er tydeligt
situeret, og bestemmes over sted ikke over tid. Endvidere taler hun om hjelp indenfor den
symmetriske relation, som jf. teorien illustrerer det indbyrdes ressourcesyn (Lave & Wenger, 2003, s.
78). Dette udfolder sig ikke 1 empirien, hvilket kan indikere, at informanten taler ud fra et idealistisk
syn pa faget. Jeg havder ikke, at det ikke finder sted 1 informantens undervisning, blot at jeg ikke
lagttog det.
Holdene blandes ofte pa tvers af drgangen pd begge skoler. Analyserer jeg fordele og ulemper ved
dette forhold, ser jeg folgende: Identiteter er situeret og bliver udfordret af skiftende deltagere 1
praksisfelleskabet, hvilket kan pavirke tryghed og niveauet af fordybelse. Samtidig pointerer Lave
og Wenger (2003), at praksisfallesskabet ogsd har behov for nyankommne for at udvikle sig. Dette
taler 1 hver sin retning, og ser jeg pd holdsammensa&tningen med Hygebjergs betragtninger omkring

design thinking, kan elevdiversiteten ses som en positiv faktor ift. design og idéudvikling.

5.7 Fokus pa design

Som naevnt 1 indledningen er designbenet i fagets kompetenceomrade tilsyneladende vanskeligt at ga
pa, hvori bestar udfordringerne og hvorfor. Nar jeg analyserer informanternes udtalelser

far jeg oje pa det, jeg kalder fagets dilemma. Informanterne giver udtryk for en sarlig progression.

Flere af informanterne konstaterer folgende.
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Informant 1.
”Jeg synes, det der lidt sker med faget nu, det er.. altsa vi ryger lige direkte 1 design fra dag
1, og det synes jeg er, at stikke blar 1 gjnene pad dem. De kender jo ikke materialet, de kender
ikke verktegjet. De kommer til at lere det pd en meget hard méde, for sd knakker det,
limklatten holder ikke...” (bilag 1).
Informant 2.
”Man kan jo for pokker ikke designe noget, for man har noget materialekendskab, og har en
ide om hvad det kan bruges til. De designere som er i fjernsynet lige nu, 1 Danmarks nceste
klassiker [DRTV]. Jamen, de har jo en masse forkundskaber, ellers kan man jo ikke designe
noget”(bilag 2).
Informant 4.
”Jamen det var lidt ligesom det jeg sagde tidligere, med at de [politikerne] ikke helt ved
hvad der foregar. Vi kan jo ikke designe, nar ikke eleverne kan noget endnu. De kender jo
ikke til vaerktojet, ja og ved jo heller ikke hvordan det skal bruges og hvad det kan. Det er vi
nedt til at leere dem forst. S& ma det andet [Designprocesser] komme senere” (bilag 4).
Informanternes progressionsforstaelse kan samlet tolkes som, ferst laeres handvaerksmassige
feerdigheder, og sa kan vi lere at designe. En progression som ogsa afspejles i Tanggaards
betragtning. “Vi kan ikke vare kreative med noget, vi ikke ved ret meget om” (Tanggaard, 2010, s.
120). Informanterne bruger en storre mangde tid pa at opeve handvarket, i kraft af, det jeg beskriver
som et lavere fagligt udgangspunkt. Tid som ma tages fra arbejdet med designprocesser.
Jeg vil definere fagets dilemma saledes -
”Det som ha&mmer, er paradoksalt nok det som skal skabe kompetencen.”
Jeg vil 1 min diskussion, give mit kreative bud pa, hvordan fagets dilemma kan héndteres. Med et
dialektisk syn pa forholdet mellem teori og praksis kan progressionstanken méske innoveres og

vendes pa hovedet, sa den ikke er sa stringent.
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5.8 Laerernes fagfaglighed

I dette afsnit vil jeg analysere, hvordan lerernes fagfaglighed udfordrer fagets kreativitetsudviklende
potentiale. Empirien viser en tydelig tendens 1 laerernes sprogbrug, ndr de taler om deres
undervisningsfag. Herunder inddrager jeg opstarten pa de 4 semistrukturerede lererinterviews for at
tydeliggore min pointe.

”Ja. Jeg er jo gammel slgjdlaerer” (bilag 1).

”Vi er jo mig, som kan slgjd, og sd har vi en kollega som mest kan hdndarbejde.. og ja sa er
der en som kan lidt af begge dele.... Jeg er kun i slejd...” (bilag 2).

”Jeg har veeret 1 gang 1 13 &r nu. Jeg har primert billedkunst, og sa har jeg en del af
handarbejds-delen.. slgjd det kan jeg ikke, og jeg mé ikke vare oppe ved maskinerne. Det er

jeg ikke uddannet til, men... Jeg er ogsd uddannet dekorater” (bilag 3).

”Jeg er forst og fremmest slgjdlerer, og det har jeg veret 1 22 ar” (bilag 4).
Falles for disse er, at alle informanter taler 1 preehandvark og design fagterminologi. De anvender
forst hdndverk og design termen, efter jeg forste gang sperger ind i det nye fag.
Ifolge Illeris (2019) er transformativ lering sd fundamentalt definerende, at den leerende md &ndre
elementer af identiteten. I den sammenheng tolker jeg ovenstiende empiri som tegn pa
informanternes identitet. Jeg ser denne analyse styrket 1 kraft af informanternes spring tilbage til den
gamle terminologi undervejs 1 interviewene. Fagsproget er ogsa en del af den viden, der eksisterer
indenfor praksisfellesskabet (Lave & Wenger, 2003). En medvirkende kilde til fagets stadige
adskillelse ift. harde og blede materialer kan muligvis findes 1 informanternes praktiske monofaglige
identitet. Dette tema folges op 1 min perspektivering.
En anden mulighed er at forstd adskillelsen som konsekvens af de nedprioriterede fagteams.
Informant 1 forteller, at de pa skole 1 ikke har fagteams. Med et situeret laeringsbegreb som
praksisfellesskab (Lave & Wenger, 2003) kan der finde vaerdiskabende lering og vidensdeling sted 1
et fagteam, hvor to fagligheder medes om et felles tredje (hdndverk og design), som rummer begge
fagligheder. Gennem legitim perifer deltagelse kan lererne hver iser over tid og sted mestre den
andens faglighed. Min undersogelse viser, at flere af udfordringerne fra opstartsfasen (Rambagll,
2013) stadig eksisterer. Det peger pa, at udviklingen af hdndverk og design er en langstrakt og
igangverende proces. Jeg finder i1 analysen anledning til at tolke informanternes oplevelser som
modstridende med ledernes udsagn fra Rambells rapport
En leder siger i rapporten. ”Det kreever tid at &ndre tankevirksomhed og indhold i et nyt fag. Tingene
gror nedefra, og lererne er som et fre, der skal passes, plejes, vandes og gades” (Rambell, 2013, s.

7). Der er uoverensstemmelse mellem laerere og lederens oplevelse af udviklingsprocessen. Lederen
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ser processen som en bottom-up udvikling, mens informanter i udtalelser, som den nedenfor,
udtrykker en oplevelse af top-downstyring.
Informant 2 siger.
”Vi var jo med fra starten.... Vi var derovre [1 ministeriet] 2-3 gange, hvor vi prover sa at
forteelle dem hvad der ikke var i orden, og samtlige der sad der.... blev enige om, det er ikke
en god lesning. Det faglige simpelthen blev for darligt. Vi havde ogsd Rambgll heroppe og
interviewe os nogle gange, men jeg ved ikke hvad der er sket 1 oversattelsen af det vi
sagde...”(bilag 2).
Udsagnet skal i analysen skal ses i sammenhang til Rambells overordnede sammenfatning. Her
konstaterer Rambpll, at udmentningen af faget i flere tilfelde har varet overladt til lererne.
(Rambgll, 2013, s. 6). Jeg ser fagfaglig usikkerhed og modstand fra lererne som en mulig

kilde til folelsen af top-downstyring hos dem, som skal praktisere faget.

6. Diskussion

I dette afsnit vil jeg forst kort diskutere et handleperspektiv, for handteringen af fagets dilemma, med
baggrund 1 forskning. Derefter diskuteres fagets rammer 1 forhold til §1 stk. 2 i folkeskolens
formélsparagraf omkring fordybelse, virkelyst og handlekompetence. Denne del vil ogsa diskutere
leereres mulighed for at skabe de designbefordrende rammer, nar den adskilte faglighed medtenkes,
herunder problematikken omkring fagteams. Laereruddannelsens rolle inddrages ogsd i denne
sammenhang.

Designproces er at give ide form og struktur. Planlegning og udvikling af undervisning er ogsa en
designproces. Bade danske og internationale undersggelser viser at eget elevinddragelse styrker
motivation, trivsel og eger fagligheden. Elevinddragelse forstas i rapporterne 1 bred forstand, og
inkluderer det flerstemmige klasserum som elevinddragelse (EVA, 2014a; EVA, 2014b; Rasmussen
& Fritzner, 2015; Dysthe, 1997).

6.1 Et handleperspektiv - Eleven som medskaber [designer]

En mulig héndtering af fagets dilemma, kunne veare, at tenke en mere radikal form for
elevinddragelse. Folkeskolelovens §18 stk. 4 forpligter lereren pa at inddrage eleven 1 valg af metode
og indhold. (Folkeskoleloven, 2017). Gevinsterne ved inddragelse er mange (EVA, 2014a), og i et
okonomisk perspektiv, kan denne metode benyttes omkostningsfrit. Jeg ser et stort potentiale i at
involvere eleverne 1 selve planlegningen af &rets forleb. Dermed kan eleverne fra skoledrets
begyndelse opleve undervisning i design, ikke om design (Darsg, 2012). Denne tilgang vil samtidig

sikre at designkompetenceomradet ikke nedprioriteres, eller tilsidesettes til fordel for opevelse af
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praktiske faerdigheder. Eleverne kan endvidere tage ejerskab 1 undervisningen, gennem
medbestemmelse. Her tenker jeg, at indhold og produkter med fordel kan tage afsat i elevgruppens
hverdag og forforstaelse, for at imedekomme elevens interesser (EVA, 2014b, s. 119). Motivation er
central 1 alle skolens fag (EVA, 2014b). Nar eleven ikke er aktivt deltagende i1 praktiske fag,
forspilder eleven chancen for vigtige kropslige erfaringer.

Elevinddragelse og anerkendelse af elevernes input som vardifulde i1 planlegningsfase skaber tro pa
egne evner og indre motivation (Dysthe, 1997). Motivationen kan muliggere at vi kan na lengere og
dybere med fagets mal. Ifelge min analyse opleves malene som overambitigse hos nogle lerere.

Et modargument mod denne tilgang kan lyde. Elever 1 4.-5. klasse kan ikke selv se, hvad de ikke ved
endnu, hvilket naturligvis fordrer en vis refleksionskapacitet og abstraktionsniveau. Leaereren ma
derfor rammesatte designprocessen med et stilads som kan stette elevernes proces. Det kan vare
inspiration i form af konkrete artefakter, eller elever fra en @ldre argang, som kunne fortelle, hvor de
har merket skaberglaede og fordybet sig. En aktivitet som kunne skabe metakognition hos den @ldre

argang.

6.2 Tid til fordybelse
Folkeskolens formaélsparagraf §1 stk. 2 stiller krav om udviklingen af arbejdsmetoder som skaber
rammer med tid til fordybelse (Folkeskoleloven, 2017). Jeg vil her diskutere om fagets rammer
serligt udfordrer denne del af paragraffen. Rammerne ma forstds som et komplekst resultat af flere
parametre. Pa et nationalt analyseniveau kan den forte uddannelsespolitik ses som inkoharent ift. den
forte finanspolitik. Dette begrundes med at uddannelsespolitikken gennem de seneste har haft et
steerkt fokus pa at skabe gget faglighed og inklusion. Samtidig gennemfoeres finanspolitiske tiltag,
som presser skolernes gkonomi. P4 den ene side kan der argumenteres for dette ud fra et politisk
onske om effektivisering. Héndverk og design kraver et udvalg af materialer og i1 fagets
vejledningen anbefales en eksperimenterende og undersegende tilgang. Elever skal opleve

“hvordan materialer reagerer pa pavirkninger. Kan de fx bukkes, straekkes og opvarmes, og

hvilke begrensninger er der? Egenskaber giver sdledes eleverne en erfaring med

forarbejdningsmade” (Undervisningsministeriet , 2018, s. 12).
Professor Lene Tanggaard neaevner fordybelse 1 traditioner og fag som et element i1 sin
kreativitetsmodel. Fordybelsen kan opstd gennem nysgerrighed pd faget og dets materialer
(Tanggaard, 2010). Jeg stiller spergsmalstegn ved om grensen for effektivisering er ndet, nér
informanter 1 empirien beretter om indkebsstop af materialer midt pa skolearet. P4 den anden side
kan der ud fra et miljoperspektiv argumenteres for lereren 1 hegjere grad benytter genbrugsmaterialer i
faget. Denne gronne tankegang er epoketypisk og kan sagtens bidrage positivt til effektivisering ift.

materialeudgifter. Eleven ber dog ogsé have forleb med adgang til uforarbejdede materialer. Lareren
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skal sikre at eleven oplever rammer som ansporer til fordybelse, men er det maske her systemet ikke
harmonerer? 1 2006 @ndres lareruddannelsen. Der oprettes store linjefag og sma linjefag.
Sammenholdes formalsparagraffen med udviklingen af lereruddannelsens praktiske fag gennem de
sidste 13 ar fremgér det at timeantallet pa lereruddannelsen er kraftigt reduceret. Da slojd var et
selvstedigt fag modtog linjefagsuddannede slojdlaerere 2 ars undervisning i slejd (nu en del
Héndverk og design). Uddannelse i linjefaget handarbejde tog ligeledes 2 &r. En lerer som dengang
kunne varetage begge fag havde sdledes sammenlagt 4 ars undervisning. Linjefaget hdndveark og
design bestdr 1 dag af et abningsmodul, et specialiseringsmodul samt to fagmoduler, hvert modul
strekker sig over et halvt & (UCN, 2019). Hermed vil jeg argumentere for at nuverende
leereruddannelse ikke giver samme mulighed for fordybelse. En fordybelse som ifelge Tanggaard er
nedvendigt for at udvikle kreativ improvisationskompetence hos laererne (Tanggaard, 2010).
Samtidig er det min erfaring at personligt materialefokus ikke er ligeligt fordelt mellem trae/metal og
tekstil, hverken hos studerende eller undervisere. Endeligt kan det diskuteres, hvorvidt oprettelse af
fagteams automatisk skaber en kultur med fokus pa vidensdeling. Tanggaard udtaler til skoleliv.dk

”Man kan ikke fremtvinge et praksisfallesskab” (Tanggaard, 2018a).

7. Metodekritik

Efter gennemforelsen af undersogelsen dbner refleksion for en reekke kritikpunkter. Jeg vil her kort
berere disse. Observationerne kunne vise et mere nuanceret billede af kompetenceomradernes
inddragelse, hvis observationerne var fordelt over en flere maneders periode. Det ville muliggere en
vurdering af sammenhangen mellem informanternes talte ord og deres praktiske handlinger, og
styrke undersggelsens reliabilitet. Endelig reflekterer jeg over, hvordan mit valg af diametrale
modsetninger 1 elevfokusgruppen kan have pévirket empirien. Kan man udtale sig kvalificeret om
midtergruppen ved blot at se pa yderpunkterne? Supplerende interview med midtergruppen kunne
med fordel inddrages. Det dobbelt empiriske fokus kan uheldigt medvirke til et enske om at finde

lignende resultater, med risiko for at ignorere det som “’stikker ud”.
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8. Konklusion

Jeg vil her samle trddene fra opgavens analyse og diskussion for at konkludere pa undersegelsens
fund. Handvaerk og designfagets arbejde med kreativitetsudvikling ber ifelge Tanggaard skabe
leeringsrum som giver adgang til fordybelse, eksperimenter og modstand. Min undersogelse peger pa
at en reekke faktorer udfordrer dette arbejde. Hovedkonklusionen er at en lavere faglig
udgangsposition hos eleverne i undersegelsen, resulterer 1 et mere omfattende tidsforbrug pa
indlering af fundamentale praktiske ferdigheder. Dette tidsforbrug skaber fagets dilemma - Det som
hammer, er paradoksalt nok det som skal skabe kompetencen. Dilemmaet eksisterer i kraft af en
rigid progressionsforstielse blandt informanterne. At feerdighederne kommer for designkompetencen
kan ogsa tolkes ud af Tanggaards udtalelser. Tanggaards kreativitetsmodel udtrykker dog en mere
cirkuler forstéelse, hvor elementer kan bringes 1 spil sidelabende og dynamisk. Med det afseet
konkluderer jeg at eksisterer et potentiale i at medtaenke et radikalt element af elevinddragelse 1
undervisningsplanlagningen, hvormed eleven bliver medskaber af egen undervisning. Denne losning
vil sikre at der fra &rets begyndelse undervises i designproces. Dette har sit argumentgrundlag i teori
af Darsg, Tanggaard, Lave & Wenger og EVA rapporten (Elevinddragelse). Det konkluderes
endvidere at flere informanter kun foler sig kompetente i den ene del af hindvark og designfagets
samlede fagomrade. Laerernes identitet/selvbillede folger dermed ikke nedvendigvis faget. Der sker
ikke transformativ lering alene fordi fagets navn og indhold @&ndres. Derudover konkluderes det at
indferelsen af handverk og design pa informantskolerne er en langstrakt og igangvarende proces.
Problematikker omkring lokaleplacering og fuld adgang til fagets materialerepertoire eksisterer
stadig som konsekvens af hgje anlaeegsudgifter 1 en presset ekonomi. Undersggelsen peger desuden pé
at elever med sarlige behov for stette og klar struktur, kan vare udfordret af hdndvaerk og designs
ofte abne arbejdsform.

Endeligt konkluderes det at fagteams er ikke prioriteret pa alle skoler. Jeg sandsynligger at dette kan
medvirke til at fastholde lererene 1 en monofaglig kultur (slejd/hédndarbejde). Den monofaglige
identitet hos leererne udfordrer ifelge Tanggaard kreativitetsudviklingen, idet eleven ber made lerere

der selv er skabende 1 faget.
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9. Perspektivering

Jeg vil afslutningsvis perspektivere dette projekt og dets problemstillinger. Néar hdndverk og design
fagets udfordringer perspektiveres til lereruddannelsen, efterlades jeg med et indtryk af
genkendelighed 1 problematikkerne. Serligt den fagfaglige problemstilling synes udtalt. Jeg forstar,
at eksamensbeviset siger handveerk og designlcerer, men hvad bliver de nyuddannede leres identitet
ifolge dem selv, ndr eksamensbeviset er lagt 1 skuffen.

Docent, forskningsleder og Ph.d. Thomas Thyrring Engsig er netop nu i gang med en kvalitativ
underseggelse af nye lareres mestringsforventninger. Det bliver spa@ndende at se, om han
materialeopdeler(slgjd/tekstil) mestringsforventningerne for handvaerk og designlererne (Engsig,

2019).

P& UCN gor Anni Stavnskeer et stort stykke arbejde med innovation og entreprenerskab, hvilket er til
stor glede for mange, men ofte med afset i en veakstdiskurs som maske resulterer 1 et
kreativitetsbegreb som smelter sammen med innovationsbegrebet. Jeg noterer mig blot, at Keld
Fredens (2018) begrundelser for de kreativitetsbefordrende praktisk/musiske fag har et noget andet
afsazt 1 forhold til det onskede afkast.

Der er netop indgéet en ny politisk aftale om justering af folkeskolen. Aftalen fastholder hindverk
og designs samlede timetal og praciserer at fagets skal tilbydes fra 3. - 6. klasse (Regeringen, 2019).
Jeg ser ved aftalen et potentielt pladsproblem pa de store skoler. Med et uandret timetal, ser jeg
desuden en risiko for mindre og mere usammenhangende lektionsblokke. Dette vil stride direkte
mod anbefalingerne fra Rambell (Rambell, 2013). Mindre lektionsblokke resulterer 1 at
forholdsmassigt sterre andel af undervisningstiden bruges pa klargering og oprydning. Det er nappe

det Hilbert Meyer mener med “en betydelig meengde cegte leretid” (Meyer, 2005).
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Bilag 1 - Interview med informant 1 fra skole 1

Interviewer
Informant

Interviewer
Informant

Informant

Interviewer
Informant

Informant

Interviewer

Informant

Interviewer
Informant

Kan du kort fortelle om dig selv og dine fag?
Ja. Jeg er jo gammel slgjdlerer

Oplever du at der er et hierarki fagene imellem?

Ja faktisk... Der er snakkefagene som dansk, matematik osv.... Det er primarfagene, og sé er vi
andre, hvad er vi s&?... Hvor jeg mener, vi er ogsd kernefag. Altsa det praktiske, det er ogsd en
kerne... Hvis den [praktiske kerne .red] gik ligeverdigt sammen med dansk og matematik, sa
ville der komme mere balance...

De unge er jo frustreret, de kan ikke satte aftryk nogen steder, og det har mennesket altid gjort.
De er simpelthen ikke sa praktiske mere. Det er darligere, end jeg har oplevet det for... Et er
snak, noget andet er handling, og sadan er det hele livet... altsd handling er det, der teller, helt
overordnet. Jeg synes, der har vaeret en nedprioritering af hdnden i forhold til anden

Jeg har hert et citat. Det siger, jeg skaber mig. Det kan godt lyde lidt negativt, at man skaber
sig. I den der skabelsesproces, sker der ogsd noget med mig. Det tror jeg virkelig, der gor med
de bern - at fi lov til at lave noget, og vere i dialog med materialet, og finde ud af, jeg havde
tenkt det skulle vaere sddan her, men hov materialet gor noget andet.

Udfordre elevernes feerdigheder dem i1 den proces?

Ja men det er jo der vi en mulighed i det her fag, at vi kan kleede dem pa. Jeg tror det er sa
sundt, det at have en ide, og s& komme frem til et produkt... Men de er nad til at have nogle
feerdigheder og nogle redskaber. Man kan ikke bernestave gennem hele sin skolegang. Der har
man ogsd nogle redskaber, noget hindverk som man skal larer... og altsd handvearket det
bliver de ned til at mede. maske i lidt bundne opgaver i1 én periode. Sé efter noget tid kan de
sige, sd nu mestre jeg den her ferdighed, og s kan de maske bruge den i det neste de skal lave,
hvis det passer ind 1 det design eleven vil.

[stilhed]

Jeg synes, det der lidt sker med faget nu, det er.. altsa vi ryger lige direkte 1 design fra dag 1, og
det synes jeg er, at stikke blér 1 gjnene pa dem. De kender jo ikke materialet, de kender ikke
varktejet. De kommer til at leere det pa en meget hard méde, for sa kneekker det, limklatten
holder ikke...

Jeg vil ikke tilbage til at vi kun skal have sddan nogle stramme opgaver, sddan var skoleslgjd jo
for jeg blev uddannet... Men det mener jeg faktisk heller ikke at slgjd og handarbejde var inden
handverk og design kom ind 1 billedet.

Jeg observerede elever som gav udtryk for, at de ikke ville have deres produkter udstillet. Hvad
er dine tanker omkring det?

Jaaa... det kan der vaere flere grunde til.. min far har fodselsdag pa sendag, kan jeg ikke fa det
med hjem som gave. det m& du, men du mé give ham et gavekort indtil udstillingen er ferdig.
Og sa er der jo ogsa dem, som ikke har lyst til at vise det frem, fordi de maske ikke selv synes,
de er kommet helt 1 mal... men det er faktisk sjeldent jeg oplever det. Udstillingerne gor ogsa
de sma klasser interesseret i faget. S& kommer de og sperger, €j hvornar ma vi lave sddan
noget.

Hvordan fungere samarbejdet mellem jer [Handvark og designlarere]

Vi har s mange teams. Vi har drgangsteams, klasseteams, inklusionsteams... og ja jeg har
sikkert glemt nogle... Men vi har ingen fagteams. Det skriger jo til himlen [Gestikulere
uforstdende]
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Bilag 2 - Interview med informant 2 fra skole 1

Interviewer

Informant

Interviewer
Informant

Interviewer
Informant

Interviewer
Informant

Interviewer
Informant

Interviewer
Informant

Informant

Informant

Interviewer

Informant

Interviewer
Informant

Kan du kort fortelle om dig selv og dine fag?

Vi er jo mig, som kan slgjd, og sé har vi en kollega som mest kan hindarbejde.. og ja sd er der
en som kan lidt af begge dele.

Jeg har vaeret her 1 16 ar, og 1 starten var det jo rent slgjd jeg havde, og det havde vii 5-6
klasse. mens handarbejde 14 1 4-5 klasse. Vi blev s enige om at flytte slgjd ned til 4-5 sé vi
kunne leegge timerne parallelt og fa en ressource mere pa.

Nu laver vi 4 hold som er pa turnus i de 4 verksteder.

Jeg kan here at nogle kolleger synes det er lidt luksus at vi har en ekstra ressource pé, men...
Det er ikke luksus, det er simpelthen for at overleve.

Hvad er det du ser hindvark og design skal give eleverne?

Det skal vaere glaeden ved at have lave noget...[lang pause] selv. Det at man har noget man
kan tage 1 handen, blive ved med at kigge pa og bruge flere ér i traek. Ja, eller det at gi det vak.
Det er noget andet end en dansk eller matematik opgave, nar den er lavet sd ser man jo ik den
mere. Det her er noget blivende med mening. Mange har det jo ogsa som yndlingsfag.

Hvorfor tror du det er tilfeldet?

Der er jeg sikker p4, er fordi de har mulighed for at skabe noget, og det udstiller vi altid
bagefter. S& bliver det beundret af de andre her pa skolen, og det skal vere i orden, nér jeg
leegger navn til. Ferhen gjorde jeg meget ud af at udstille processen, sa 1a vi de halvferdige ting
ud 1 skabene, men det gor jeg altsa ikke mere....

Hvad skyldes det?

Det tog simpelthen alt for meget tid... men det var faktisk rigtig godt, og faget laegger ogsa op
til at vise processen. Det er jo processen der er det vigtigste og produktet er egentlig et
biprodukt.

Tror du ogsa det er sddan eleven ser det?

Nej, for eleven er produktet klart det vigtigste, men det er derfor, jeg altid har en snak med
dem, nar vi er ferdige. S& snakker vi om, hvad det er vi har lavet, og hvad er det for noget
varktej vi har brugt. Den snak gjorde jeg ikke sd meget ud af 1 starten, men det gor jeg sd mere
nu, for at fa snakket begreberne. Det bruger jeg ogséd nar vi har matematik, sé eleverne laerer
dem at kende. Her er det sd bare slgjdbegreberne.

Efter slgjd og hdndarbejde er aflast af hdndvaerk og design, er du sa stadig primeert et sted?

Jeg er kun 1 slejd...

[stilhed]

Og sd har vi nogle tvarfaglige forleb, hvor eleverne sé kan velge hvor de har behov for at
arbejde, men slgjdlokalet ligger lidt langt vaek fra de andre lokaler, og nogen kan nemt blive
forstyrret undervejs fra det ene til det andet lokale.

Men man flytter ikke bare et slgjdlokale. Det er sindssygt dyrt. Det er nok en af de
udfordringer, der gor at handvark og design tanken ikke kan folges helt til ders.

Slejd er dyrt, med maskiner og alt det teknik der skal til 1 lokalet, s& nar de laver nyt er det
nemt at spare der, hvis ikke de lerer der kommer fra seminariet ikke kan bruge dem... ja sa ser
det jo ud som om, der ikke er brug for dem.

Oplever du s@rlige udfordringer 1 forhold til maskiner?

Jamen vi er lige nu oppe pé 5 dekupersave, men nér vi er 20 elever, som skal lere at bruge den
sé er der godt nok meget ventetid... ja eller spildtid.

Bliver du provokeret nar ministeren udtrykker, at faget skal stotte dansk og matematik?

Hmm.. Naeza.. Hun er vel bare ikke klogere. Hun ved ikke hvad der foregér udenfor, hvis ikke
hun kan se, at faget er vigtigt i sig selv... Vi var jo med fra starten, og var med over i
ministeriet, for vi synes jo simpelthen, at det de var 1 gang med var noget juks. Vi var derovre [1
ministeriet] 2-3 gange, hvor vi prover sd at fortelle dem hvad der ikke var i orden, og samtlige
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Informant

Interviewer
Informant

Interviewer
Informant

der sad der, ogsa dem fra alle de andre skoler, som var med, blev enige om, det er ikke en god
lesning. Det faglige simpelthen blev for darligt. Vi havde ogsd Rambgll heroppe og interviewe
os nogle gange, men jeg ved ikke hvad der er sket 1 oversattelsen af det vi sagde...

[stilhed]

Jeg vil sige, at da det hed slgjd var det ikke s& mange slojdlektorer pa seminarierne, tror de var
4, men sd stoppede den ene, han skulle vistnok pd pension. Den ene var helt vildt fortaler for
sddan som det er 1 dag, og der var sd kun 2 lektorer til at tale slgjdfaget som enkeltfag op. I dag
er der jo ikke noget tilbage af alt det der var for, altsé af slgjdforeningen... Der er jo sd meget
forskel pa materialerne, men de sagde “designfasen den er jo den samme”

Hvem sagde det?

Arbejdsgruppen 1 ministeriet... men det er jo ogsd det samme, at lere to forskellige sprog, tysk
og engelsk, men man kunne da vel ikke dromme om at legge dem sammen. Man kan jo for
pokker ikke designe noget, for man har noget materialekendskab, og har en ide om hvad det
kan bruges til. De designere som er 1 fjernsynet lige nu, i Danmarks nceste klassiker [DRTV],
jamen de har jo en masse forkundskaber, ellers kan man jo ikke designe noget.

Hvad er dine tanker om den vejledning og de mal som er udarbejdet for faget?

Jo... Vi kan jo nok na nogle af mélene... sidan 1 det sma, men de [politikerne] har skudt noget
over maélet...

Vi starter helt fra nul af. Jeg kan virkelig marke forskel fra, da jeg startede for 16 ar siden og sa
til nu. Der er ingen, der ved noget som helst om verktejer i dag. Hvis der er én elev i en klasse,
ja sé er jeg heldig.

Hvad er dit bud, hvorfor tror du det er sadan?

Jamen jeg tror de foraldre, de er bare ikke ude at lave noget med deres bern 1 dag. Det er en
opgave vi [lererne] har faet. Det jeg kan se er, at de fi som kan noget. Det er dem der har varet
med [en forelder] ude 1 vaerkstedet.

Jeg ved heller ikke hvor mange der har et vaerksted leengere. Plus at vi har en del tosprogede, og
flere med serlige behov, som vi ogsa ma tage os af nu.

For reformen lavede vi sebekassebiler 1 slgjd om lerdagen for at far og sen de kunne lave noget
sammen. Den [skolereformen 2013] har gjort meget skidt, og meget lidt godt.
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Bilag 3 - Interview med informant 3 fra skole 1

Interviewer Kan du kort forteelle om dig selv og dine fag?

Informant  Jeg har veret i gang i 13 &r nu. Jeg har primart billedkunst, og s har jeg en del af hindarbejds-
delen.. slgjd det kan jeg ikke, og jeg ma ikke vare oppe ved maskinerne. Det er jeg ikke
uddannet til, men... Jeg er ogsd uddannet dekorator.

Informant  Jeg synes det er en skam vi ikke har faget langere op end 5 klasse.

Interviewer Hvad tenker du, nar du herer, at faget skal hjelpe skolens kernefag?

Informant  Jeg ved ikke om det hjelper andre fag, det er ogsa lige godt. Det hjelper eleven til at lere
noget om sig selv... Der sker noget fantastisk med rollerne i1 det her fag. Eleven kan vere darlig
til at laese, men nér eleven sa traeder ind 1 det her fag, sa brillerer eleven maske lige pludselig.
Eleven kan maske lige pludselig hjelpe sin kammerater, der ellers er bedre til alt det boglige.

Informant  Du kan tro, vi har ogsd market sparekniven. De sidste 3 &r har vi 1 lobet af skolearet faet
besked p4, at vi ikke md kebe nye materialer ind, s er det altsé svart at undervise.

Interviewer Har handvaerk og design @ndret den made du underviser pa og/eller det du underviser 1?

Informant Neaa, Jeg har ikke @ndret noget i min made at gore tingene pa. Jeg har altid gjort det pd min
egen made. Jeg tager tit udgangspunkt i noget jeg ser i1 boligblade, eller bare en anden ting som
inspirerer mig. Det tror jeg er lidt specielt her pd stedet. Vi laver tit noget som er moderne og
oppe i tiden.
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Bilag 4 - Interview med Informant 4 fra skole 2

Interviewer
Informant

Interviewer
Informant

Interviewer
Informant
Interviewer

Informant

Interviewer
Informant

Interviewer
Informant
Interviewer
Informant

Interviewer

Informant

Kan du kort fortelle om dig selv og dine fag?

Jeg er forst og fremmest slgjdlerer, og det har jeg veret 1 22ar. Jeg underviser ogsa i natur og
teknik, og sa har jeg undervist 1 en reekke andre fag, men jeg har altid bedst kunne lide de fag,
hvor vi kan lave noget andet end at sidde pé reven inde 1 klassen. Jeg kan godt lide nér der sker
noget, og s er slgjd jo skolens bedste fag.

Jeg er altid 1 gang med at bygge eller reparere et eller andet, ogsa derhjemme. S& gar tiden jo
med noget som er godt for krop og sjel... ja og pengepungen [griner]

Hvad tenker du det nye praktiske fag handvaerk og design?

Jeg kan egentlig godt lide tanken om at vi skal blive mere kreative, men jeg tror bare ikke dem
som tager beslutningerne har helt styr pa, hvad de laver altid. Det kunne da vare skent med
bare en smule arbejdsro en gang i mellem.

Hvad mener du med det?

Jamen... de laver jo om pd skolen hele tiden, sd inden vi fér rette tingene til her p skolen, sé er
der jo allerede noget nyt der skal afpraves.

Er det godt med innovation i folkeskolen?

Jo det tror jeg... men nar ikke det lige gar som de [politikerne] forventer, ja sa er det jo bernene
der betaler prisen, for de fir da ringere undervisning efter reformen, Selvom de vist nok sagde
det modsatte [griner].

Hvad oplever du, der udfordre din hdndverk og design undervisning mest her pa skolen?

Vi har altid en handfuld knaegter der kreever lidt serlig opmaerksomhed, de knagter var jo ikke
her for. Jeg ma jo tit vaelge om jeg skal fokusere pd dem eller alle de andre. For gik de jo 1 en
klasse for sig. De fylder altsd meget nar der samtidig skal proppes 28 elever 1 hver klasse. Jeg
tror nogen gange prisen for inklusion den er for hgj. Ma man sige det?

Ja det ma man, hvis det er det man mener.

Ja, for det mener jeg egentlig.

Hvad med fagets designelement, hvordan arbejder i med det?

Jamen det var lidt ligesom det jeg sagde tidligere, med at de [politikerne] ikke helt ved hvad der
foregar. Vi kan jo ikke designe, nér ikke eleverne kan noget endnu. De kender jo ikke til
varktejet, ja og ved jo heller ikke hvordan det skal bruges og hvad det kan. Det er vi nedt til at
leere dem forst. S& ma det andet [Designprocesser] komme senere.

Hvad med elevernes praktiske niveau, du har varet med en del ar. Bliver det bedre, darligere
eller er det uaendret?

Det har aldrig vearet s ringe som det er nu. Jeg tror simpelthen de spiller for meget computer i
dag, og det bliver de sku dovne af.
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Bilag S - Fokusgruppe interview 4 elever

Interviewer
Elev 1
Interviewer
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Interviewer
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Hvad synes 1 om handverk og design?

Altsa, jeg synes det er sjovt, men det er ikke mit yndlingsfag.

Hvad er det, du synes er sjovt, selvom det ikke er yndlingsfaget. Jeg synes det ville vare fedt
hvis lereren stillede materialerne frem, og vi sa selv kunne bestemme hvad vi ville lave.

Ja lidt ligesom da vi lavede det med drommevarelserne.

Ja det synes jeg ogsd var mega sjovt.

Det er sjovt fordi jeg leerer at lave ting fx laerer man bruge symaskinen og sy ting

Nar du ikke er i skole. Bruger du sa noget af det du har lart 1 skolen?

En gang, hvor jeg skulle sy noget til min mor og s& var det hun [informantens navn] lerte mig
at sy.

Det er altid vaeret mit yndlingsfag fordi jeg godt kan lide ved at lave sma ting med mine
hander.

Foler du at du far lov til det i hdndvark og design.

Ja for det meste

Nér du siger for det meste. Hvad laver nar du ikke foler du for lov til at bruge dine hender?
oh...

Altsé nar nu lererne bestemmer hvad jeg skal lave 1 dag. Sé& syn..[afbrydes af elev 4]

Det synes jeg stadig er sjovt

Hvilke materialer har i arbejdet med?

Vi har lavet nogle snoet armbédnd og nogle halskader, og dem der var gode kom ogsa til at lave
oreringe med hjerter.

Har nogen af jer arbejdet med det andre steder end 1 skolen?

Nej, jeg har 1 hvert fald ikke.

[de andre ryster pa hovedet]

Er i kreative og hvornér er man det?

Ja nogen gange. Jeg taenker at hvis du er god til at ryste noget ud af ermet.

Hvor kommer kreativiteten fra?

Det kommer sadan lidt ud af ingenting

Ja, Fordi hvis du laver et eller andet sddan meget ekstraordingrt, sa synes jeg, det er kreativt.
Hvis du laver noget ingen andre gor, og du ger det flot samtidig, sa synes jeg det er kreativitet
Er det noget man gor med kroppen eller hvor er kreativiteten?

Kreativiteten er inde 1 hovedet

[taler 1 munden pa hinanden] Det tror jeg ogsa

Kunne 1 forestille jer, hvis en leerer kommer ind 1 klassen og siger. I dag laver vi
undervisningen pa en helt ny made, som viser sig at vere rigtig sjov. Kunne det ogsa vere
kreativitet?

ej.. det synes jeg bare er undervisning... altsa noget nyt

Er det sd voksne eller bern der er mest kreative.

Jamen det vi bruger... altsé det er designet af voksne. De fleste af de bern der designer noget er
fuldstendig frit, sé de ikke skulle teenke pd noget. Jeg tror altsa de der designer vi har i
Danmark... [Elev 4 bryder ind]

Jeg tror ogsa det er sddan... Voksne mennesker de nok bedst til sidan at lave stole og sddan
noget, som fx Y stolene.

Hvor kender du Y stolen fra?

Fordi jeg har set det der... Design program. Det er meget forskelligt, nogen gar i gang med at
lave noget, nogen sidder og tegner forst.
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Bilag 6 - Observationer

Feltnoter

Rammer: 5. Argang har 3 spor. 65 elever Tekstilvaerkstedet og trae/metal-varkstedet ligger ikke pa
samme gang. Der er ca. 130-150 meter mellem lokalerne. Néar man skal ga mellem lokalerne skal man
krydse skolens feellesareal, hvor der ofte er forskellige aktiviteter i lobet af dagen (fx
matematikveerksteder og gruppearbejde). Pa gangene er der opstillet udstillingsmontrer 1 glas. I
montrerne ligge tinsmykker som elever har produceret. I faellesarealet stir et hyldesystem, hvor
elevprodukter er udstillet. Eleverne star uden for deren til tekstilverkstedet da jeg ankommer sammen
med laereren. Inde 1 lokalet beder lereren eleverne satte sig ved gruppebordene. Alle elever satter sig
fordelt ved 3 gruppeborde. Det er 5 undervisningsgang i et 6 ugers forlgb. Der arbejdes med garnringe.
En drengegruppe sidder sammen ved et gruppebord 1 den ene ende af lokalet. Det viser sig at ingen af
drengene ved drengebordet har en faerdig garnring endnu, andre elever 1 gang med nummer to og tre. Jeg
sidder ved det midterste bord og kan here drengene snakke og grine ved drengebordet bag mig. Deres
garnringe ligger pa bordet foran dem. Da jeg senere satter mig ved drengebordet tager drengene straks
fat 1 garn-ringene og igangsatter arbejdet. En elev forteller “det er lidt kedeligt nar det bare er det
samme, og det samme, og det samme” Jeg kigger rundt pa de andre drenge ved bordet, som sidder og
nikker. Lidt efter sidder jeg ved en blandet gruppe. Eleverne hyggesnakker, men de kigger ikke pa
hinanden mens de taler. De er vildt optaget af arbejdet og garnet suser pa papcirklen. De taler ikke om
opgaven og det de laver, men om oplevelser fra deres fritid. En pige forteller at farverne er valgt sa de
passer til hendes vearelse. Der er tydeligvis valgt farver med omtanke. Farverne er alle pastel og fra
kolige del af farvecirklen. Pigen forklare videre at netop denne ring skal passe sammen med 2 andre
som hun allerede har afsluttet. Jeg drejer blikket og observerer at drengegruppen har lagt ringene fra sig
igen. Leareren sporger om eleverne har lyst til at here musik mens der arbejdes. Stemningen 1 lokalet og
god og afslappet, mens iphonen fylder lokalet med disko-toner. Lareren star ved et bord. Hun hjelper
elever som henvender sig og beder hjelp. Der stir ofte 2-3 stykker omkring laereren. Jeg observerer
elevernes spergsmal. En del spergsmal drejer sig om opstart og farveskift. Jeg observerer at eleverne
ikke bruger fellesskabet som ressource 1 disse tilfelde men gér direkte til leereren.

I trae/metalvaerkstedet: 5 klasse arbejder med at fremstille afsteabninger 1 tin.

Lereren bevager sig rundt i lokalet, mens han hjlper eleverne.

Eleverne laver stgbeforme 1 Oasis eller tree. En elev star og roder i kassen med resttree.

Da lereren gér forbi og ser eleven kigge 1 kassen finder folgende dialog sted.

Leereren : “Hvad leder du efter?”

Eleven : “Det ved jeg ik helt.”

Leereren : “... Hvordan ved du sa, om du har fundet det.”

Eleven : “Jamen... jeg far forst ideen, nar jeg ser det.”

Lereren gér videre. Der er en hale af 3-4 elever efter lereren.

4 drenge har stebt, og skal 1 gang med at slibe. De sidder omkring en hevlbank. De diskuterer hvem der
henter smergellerredet. 5 minutter senere sidder drengene og pjatter, ingen har hentet slibepapir endnu.
Lereren er konstant i feerd med at hjelpe elever med at bore, save og udpege diverse
varktejsplaceringer. Flere af eleverne, har vanskeligt ved anvende grundleggende handverkteg) som
sav, hovl og fil. En elev

En elev spoarger lereren

Elev “er den her fin nok nu?”

Lereren “’ej, der er stadig striber pa den. Den skal slibes noget mere, og du skal ogsé slibe med det fine
smergellerred”

Flere elever sidder udenfor 1 solen mens de pudser deres afstobninger. Lareren kalder til oprydning.
Eleverne rydder op efter sig selv. Pigerne bruger leengere tid pa oprydningen, da de har fundet en del
mere verkta] frem end drengene som kun har pudset stebningerne i dag

Lereren kalder eleverne sammen ved lektionens afslutning, der er en dialog om fagbegreber. Enkelte
elever byder ind. Eleverne sidder pd hevlbankene. Drengene bagerst i lokalet sidder og snakker med
hinanden mens dialogen foregar. De deltager ikke 1 samtalen.
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