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Kapitel 1

1.1 Indledning
‘Religion’” i det senmoderne samfund er et yderst omdiskuteret emne bade inden for

religionsvidenskaben, humaniora, politikere men ogsa blandt os gengse mennesker.
Ligesa vel er det et omdiskuteret fag i folkeskolen for, hvad skal det hedde? - Kristendomskundskab
eller bare religion? Hvad skal faget indeholde, og hvordan skal der undervises? (Skal dit barn have
religion eller kristendomskundskab i skolen, 2016). Disse spgrgsmal er blot nogle af dem, der hersker
i diskussionerne om faget. Og hvorledes er spgrgsmalene opstaet? I dagens Danmark kan et klasserum
i folkeskolen pa mange mader sammenlignes med samfundet. Et samfund hvor vi er en del af en
globaliseret verden, og hvor multikulturalitet gelder pa tvers af landegraenser. Derfor vil et klasserum
vare et kulturmgde pa tvears af etnicitet men ydermere pa tvears af religigsitet. Dette skabte grobund

for fglgende hypotese:

Vi tror, at nar det kommer til kristendomskundskab, ligger der nogle normative forventninger til
lereren, sarligt fra elevernes foreldre. Vi tror, at der ligger nogle andre forventninger til en
kristendomskundskabslarer modsat lerere i andre skolefag. Vi tror, at kristendomskundskab er et
fag, der overvejende dbner op for diskussionen om normativitet og subjektivitet herunder med blik

for lererens rolle.

Vi finder det interessant at undersgge dette gennem foraldrenes holdninger, fordi vi fror pa at bgrn
lader sig influere af hjemmet, og dermed pavirker det deres indl@ring, serligt i et fag som
kristendomskundskab.

Gennem research fandt vi ud af, at Sidsel Vive Jensen som er cand.mag. og har en phd. i
religionssociologi, har undersggt dette felt i et af hendes forskningsomrader: Tidsskrift for
islamforskning. Her undersgger hun blandt andet, hvordan muslimske foraldre oplever, at
undervisningen i kristendomskundskab strider imod foreldrenes gnsker om religigs forstaelse. De
muslimske forzldre oplever, at skolen blander sig i deres bgrns opdragelse og religigse dannelse
(Jensen, 2014, s. 8). Jensen tager altsa udgangspunkt i muslimske foraldre i sin forskning. Vi vil i
dette projekt wundersgge, om der generelt galder sarlige forventninger til en

kristendomskundskabslarer uanset foraldrenes religigse baggrund.
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Netop fordi kristendomskundskab er sa omdiskuteret, er vi ngdsaget til at lave en afgransning grundet
bachelorprojektets omfang og gnskede problemfelt;

Dette bachelorprojekt vil afgrense sig fra at indsamle empiri fra friskoler og privatskoler. Vi gnsker
at danne et billede af vores omrade pa baggrund af den diversitet, som ses i den offentlige folkeskole.
Denne overvejelse er baseret ud fra en optik om, at pa privatskoler samt friskoler har foreldre taget
et aktivt valg om skolen og dens indhold.

Vi har ligeledes valgt at afgrense os fra diskussionen om, hvorvidt faget skal hedde
kristendomskundskab eller religion. Derudover afgrenser vi ogsa fra diskussionen om, hvorvidt

elever skal have fritagelsesret fra faget.

Pa baggrund af ovenstdende udspringer fglgende problemformulering:

1.2 Problemformulering
Hvilke forventninger foreligger fra forceldre i den offentlige folkeskole til en

kristendomskundskabslcerers professionelle virke i faget? Pa hvilke omrdder kan dette have

indflydelse pa leererens relationsarbejde?

Kapitel 2 metode

I dette kapitel vil der redeggres for vores valgte metoder og overvejelser vedrgrende disse i
forbindelse med dette bachelorprojekt. Fgrst og fremmest er det vigtigt at pointere, at vi mener at, vi
ikke kan forske uden at erklere vores egen made at se verden pa, fordi ens fund og konklusioner
afhenger deraf. Derfor har vi valgt den videnskabsteoretiske tilgang; socialkonstruktivisme.

Ifglge socialkonstruktivisme er al viden ‘konstrueret’, forstaet pa den made, at den er sat sammen af
opfattelser og observationer, der igen er pavirket af vores gvrige opfattelser (Svendsen&siiteld, 2008,
s. 76). Grundopfattelsen er at al menneskelig erkendelse er social konstrueret. Dette skal forstas pa
den made, at mennesket far erkendelse gennem den forstdelsesramme, mennesket lever i. Det er
derfor ikke medfgdt, men et resultat af den kultur og historiske fortid, som personen lever i. Det
handler om interaktionen mellem mennesket, hvorigennem man reproducerer viden og fortolkninger
af verden (Socialkonstruktivisme, 2017).

Da vi er socialkonstruktivister, og vi har lagt os i den videnskabsteoretiske retning, ser vi vores valg

af teori samt empiri verende konstrueret. Safremt vi havde valgt andre informanter, havde vi faet
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andre udsagn lige sdavel som, hvis vi havde valgt andet teori, havde vi faet andre teoretiske
perspektiver. Men ikke dermed sagt at vores resultater og konklusioner ikke er korrekte, men vi ggr
opmarksom pa, at det er en konstrueret viden. Ligesdvel som hvis vi havde valgt andet empiri, havde
vi muligvis opndet andre fund, ergo en anden form for konstrueret viden. Vi mener ogsa, at
forventninger til lereren og l®rerens rolle i kristendomskundskabsfaget i sig selv er en social
konstruktion. For eksempel ma lzrerens rolle i faget anses for at vare socialkonstrueret, netop fordi
den er pavirket af samfundets indretning og dermed forventninger til l&ereren.

Kapitlet vil vere inddelt 1 fire overordnet dele. I f@rste kapitlet vil der presenteres for det kvalitative
forskningsinterview, hvor vi vil benytte os af Steinar Kvale og Svend Brinkmann. Netop for at ggre
kapitlet mere overskueligt, har vi valgt at inddele metodeafsnittet i tre dele gennem egne betegnelser;
for interview, under interview og efter interview.

Disse tre dele vil indeholde vores metodiske overvejelser fgr, under og efter vores empiri.

2.1 Kvale og Brinkmann - kvalitative forskningsteori
Vi har valgt det kvalitative forskningsinterview “(...) en seerlig form for menneskelig interaktion, hvor

der udvikles viden gennem dialog.” (Kvale, 1997, s. 130), da vi vurderede, at dette metodevalg ville
give mest detaljerede og sammenha&ngende data til en udarbejdelse af vores problemformulering. 1
den teoretiske del af projektet gives der et billede af teorier, som kan understgtte den empiriske del,
som vil udforske foraldrenes individuelle forventninger til lererens professionelle virke i
kristendomskundskab. Interviewene tager afsazt i foreldre som har barn i den offentlige folkeskole.
Interviewene foregar enkeltvis for netop at have fokus pa den enkelte informants holdninger til
omradet. Derudover kan vi, som interviewere, bedre s@tte os ind i informantens sted og have en

empatisk adgang til den interviewedes livsverden. Herigennem se pa kropssprog, tonefald m.m. (Ibid)

2.2 For interview
Indevarende afsnit har til formal at belyse, hvordan vi kom i kontakt med vores udvalgte informanter

og vores overvejelser vedrgrende dette. Herudover vil vi uddybe, hvordan vi har valgt at udarbejde
vores interviewguide. Vores interviewguide blev udarbejdet ud fra rammes®tningen af interviewet
samt vores spgrgsmal til informanten. I fgrste del af interviewguiden bliver informanter gjort
opmarksom pa, hvilke krav samt rettigheder der ligger til grund for interviewet. Dette bliver last op

inden interviewets start. Ifglge Kvale er forberedelsen altafggrende i1 forhold til interviewets
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interaktion og resultat (Kvale, 1997, s. 131). Spgrgsmalene skal fungere som rettesnor samt en stgtte

til intervieweren. Interviewet er derfor tilrettelagt halvstruktureret (Kvale, 1997, s. 129).

2.2.1 Kontakt til informanter
Til vores projekt havde vi et gnske om, at komme i1 kontakt med forzldre, som har elever tilknyttet

offentlige folkeskoler.

Vi fandt det som et kriterium til vores projekt, at have muligheden for at offentligggre foraldrenes
religigse baggrunde. Dette kriterium kom af en forestilling om, at det kunne vare med til at bidrage
til foreldrenes holdninger i interviewet. For at fa kontakt til informanter, gjorde vi os en raekke
overvejelser i forhold til, hvordan kontakten skulle etableres. Ved vores valg af informanter har vi
ikke selekteret pa baggrund af en bestemt religion, men snarere haft et gnske om at finde en bred vifte
af foreldre med forskellige stasteder i forhold til religion for, at fa indblik i forskellige holdninger.
Vi havde begge fordelen af, at skulle i praktik pa to forskellige skoler i februar maned 2019. Vi kunne
gennem praktikken have kontaktet foraldre tilknyttet vores elever i praktikforlgbet. Vi blev dog enige
om at udforske feltet pa anden vis. Vi gjorde brug af sociale medier til at finde informanter for netop
at opna en bredere sggning af foraldregrupper.

Vi modtog omkring ni beskeder fra forzldre, der gnskede at deltage som informanter i vores
undersggelse. Vi havde et gnske om, at vores informanter skulle vare af forskellige religigse
stasteder, og derfor benyttede vi os af seks af henvendelserne. Vi opnaede kontakt til informanter,

som havde stasteder indenfor islam, kristendommen og ateisme.

2.2.2 Interviewguide
Ifglge Kvale og Brinkmann bgr man udarbejde to interviewguides. Den ene med projektets

forskningsspgrgsmél og den anden med interviewspgrgsmalene, som bliver stillet og som tager
hensyn til bade projektets tematiske og dynamiske dimensioner (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 152).
Forskningsspgrgsmalene er formuleret i et akademisk sprog, som oftest ikke vil fgre til en spontan
og aben samtale. Af den grund har vi udformet interviewspgrgsmal, som reel udtrykkes gennem
hverdagssprog (Kvale, 1997, s. 135).

Interviewet udformede sig, som n&vnt tidligere, som et halvstruktureret interview (Kvale, 1997, s.
129). Dette gjorde vi brug af pa baggrund af, at samtalen mellem informanten og intervieweren skulle
give mulighed for uddybelse, samt vare med til at skabe en flydende og dynamisk samtale i
interviewet. Derudover gnskede vi ikke at fastsla spgrgsmaélene, hvis vi gnskede at forfglge

informantens svar undervejs i interviewet.
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Vores interviewguide indeholder ligeledes en ‘briefing’ (Bilag 1), hvor vi til hvert interview startede

med at introducere os selv, interviewets indhold og informantens rettigheder. Her skabes en god

kontakt til informanten (Kvale, 1997, s. 132).

2.2.3 Praesentation af informanter
Falles for alle af vores informanter har der varet et gnske om anonymisering. Dette har vi taget hgjde

for og forsikret dem. Af denne grund vil presentationen af informanterne blive med de ngdvendige

oplysninger for projektets omfang, og med de informationer vores informanter har tilladt os at

informere om. Altsé vil informantens religigse baggrunde samt deres barns klassetrin blive oplyst.

Det bgr hertil nevnes, at vores informanter samt informantens barn er blevet tildelt et alias. Dette har

vi valgt at ggre for at overskueligggre lesningen af projektet.

Fadwa er mor til Hussein, som gar i 8 klasse. Fadwa bor sammen med sin mand og to bgrn i
nordvestkvarteret. Fadwas mand er dansk konvertit, og Fadwa selv er fgdt og opvokset med

islam. Fadwa gar op i Islam og kalder sig selv for en praktiserende muslim.

Susanne er mor til Emilie, som gar i 6 klasse. Susanne bor i hovedstadsomradet. Susanne er

ikke religigs, og hun har ikke et forhold til religion overhovedet. Hun fejrer dog hgjtiden jul.

Theis er far til Katrine, som gér i 8. klasse. Theis bor i Holbaek med sin datter. Theis er ikke
troende og har ikke det store religigse tilhgrsforhold. Dog har han opfordret sin datter til at

blive konfirmeret. Til fa hgjtider, som jul, kan han finde pa at ga i kirke.

Melissa er mor til Mona, som gar i 5 klasse. Melissa bor i Kastrup. Melissa er muslim og

holder bade islamiske og kristne hgjtider for bgrnenes skyld.

Karen er mor til Emil, som gar i 3. klasse. Karen bor i Nordsjalland. Karen er opvokset i et
ortodoks hjem og praktisere stadig kristendommen. Karen tager Emil med 1 kirke hver sgndag

og star selv for arrangementer i et lokalsamfund for kristne.

Marcus er far til Sofia, som gar i 6. klasse. Marcus bor i Hovedstadsomradet. Marcus er

kristen.
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2.3 Under interview
Dette afsnit vil belyse, hvilke overvejelser vi gjorde os under interviewene, og hvorledes interviews

situationerne udformede sig.

Vi havde ikke nogle s@rlige gnsker om, hvor interviewet skulle atholdes, og vi lod derfor informanten
om at bestemme dette. Vi gnskede at vaere imgdekommende over for informanten samt prgve at skabe
en behagelig situation. Det var meget forskelligt fra interview til interview, hvor de blev atholdt.
Nogen gnskede ikke at atholde interviewet i private ejendomme, og vi mgdtes derfor pa neutral grund.
Hvorimod andre ikke havde noget imod at sidde hjemme. I forhold til den dialogiske proces af
interviewet, forsggte vi ydermere at ggre brug af opfglgende spgrgsmal for at fa en dybdegaende
besvarelse (Kvale og Brinkmann, 208, s. 159).

Dette var med til at etablere uddybende samtaler samt en mindre formel situation. Derudover var vi
abne for at informanter kunne stille spgrgsmal undervejs. Selvom vi forsggte, at udforme en
behagelig dialog med informanten, var der stadig en tydelig magtasymmetri, da det var os som
interviewer, der formede spgrgsmalene, indfgrte samtaleemner samt styrede forlgbet i interviewet, da
vi netop kom med et formal og dermed har et virke i denne hensigt. (Kvale, 1997, s. 131). Netop da
vi kommer med et formal og dermed har et virke i denne hensigt, kan man overveje, hvilken betydning

det har for dialogen 1 det hele taget.

2.4 Efter interview
Der vil 1 dette afsnit uddybes bearbejdelsen af vores indsamlede empiri. Herunder vil der foreligge

en beskrivelse af vores overvejelser til transskribering fasen.

I forlengelse af briefing inden interviewets start jevnfer 2.2.2 Interviewguide, har vi ogsa gjort brug
af en debriefing. Dette gjorde vi for at runde interviewet af. Under interviewet har informanter fortalt
om sine holdninger. Deres ytringer kan vare skrgbelige og anspandte, og derfor kan debriefingen
vere en hjelp for informanter. I debriefingen fortalte vi om, hvad interviewet skal bruges til,

gennemgik deres udsagn og fortalte igen, hvad formalet er (Kvale, 1997, s. 132).

2.4.1 Bearbejdning af empirien
Under interviewene gjorde vi brug af lydoptagelse. Dette valgte vi for, at sikre os, at vi bedst muligt

kunne fokusere pa emnet og interviewets dynamik (Kvale og Brinkmann, 2009, s. 200). Derefter
valgte vi, at transskribere interviewene. Transskriptionen af interview fra mundtlig til skriftlig er en

del af den fgrste analytiske proces, da man her oversatter fra talesprog til skriftsprog (ibid). Vi har
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valgt at transskribere interviewene i dens pracise udtalelser. Altsd har vi bibeholdt udtalelser som
“ehm”, “hmm” og “nja”. Dette har vi valgt at ggre i et forsgg pa, at sikre transskriptionernes validitet
(Kvale og Brinkmann, 2009, s. 206). I analysen retter vi dog grammatik og kommatering i citaterne
for at ggre disse mere lesevenlige. Ligeledes erstatter vi med “(...)” de steder i citaterne, der ikke
vurderes vigtige for pointen i den del af analysen. Citaterne vi ggr brug af vil dog vere vedlagt som
bilag. Pa baggrund af opgavens pladsmangel og opgavens krav pa maksimum 10 siders bilag, vil kun
dele af transskriberingen vaere vedlagt.

Vores analyse vil tage afs®t i vores informanters udsagn, altsa bruge dem som hovedargumenter,
hvor vi ad hoc anvender de teoretiske perspektiver til netop, at analysere pa udsagnene for at besvare

dette projekts problemformulering.

Kapitel 3 Teori

Dette kapitel har til formal, at give et overblik over den teori, som er udvalgt efter relevansen for
projektets problemformulering. Projektets teoretiske ramme vil blive anvendt til, at analysere vores
empiriske materiale i samspil med eksisterende empirisk forskning og viden. Dette kapitel vil altsa
ikke anses som en udtgmmende gennemgang af de forskellige forskninger pa omradet. Snarere er de
udvalgte teorier valgt pa baggrund af, at give et tiln®rmelsesvist billede af, hvad
religionsundervisning er, hvad influere pa denne undervisning, samt lererens rolle i det pageldende

fag.

3.1 Senmodernitet
Kristendomskundskabsfaget er gaet hen og blevet et fag, som fgrhen var omdrejningspunkt for hele

skolens virke til, at blive et mere perifert fag i folkeskolen. Faget har ligeledes skulle finde sine ben
i et pluralistisk og flerkulturel sammenhange (Jellesen, 2016, s. 93). Pa baggrund af dette finder vi
det ngdvendigt at redeggre for, hvilket samfund vi lever 1 idag, og hvordan dette kan have generel
indflydelse pa faget, samt de udsagn og holdninger vores informanter ytrer i interviewene.
Det senmoderne samfund er et begreb som anvendes af flere teoretikere. Vi har valgt at tage

udgangspunkt i Zygmunt Baumans forstaelse af det senmoderne samfund for, at overskueligggre

10
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begrebet i denne opgavesammenhaengl. Baumen er en sociolog, der har udarbejdet en teori om den

flydende modernitet, hvor det senmoderne samfund forklares med udgangspunkt i dens flydende
karakter, og hvorledes samfundet derfor skal forstds som havende en foranderlig karakter. Bauman
arbejder ud fra en grundtanke om, at det moderne samfund er skabt pa baggrund af individers
opsamlede handlinger og den ggede individualisering. Det sidstn@vnte optrader idet, at individet er
blevet frigjort fra at vere afh@ngig af samfundet, og dermed i stgrre grad er begyndt at vere med til
at omforme samfundet (Bauman 2006, s. 44). Bauman skelner mellem den tidlige modernitet og det
der karakteriserer senmoderniteten, hvor han beskriver, at senmoderniteten er kendetegnet ved dens
flydende og transformerende karakter. (Bauman 2006, s. 9) Ifglge Bauman betyder dette, at alting er
flydende, og der ikke l&ngere er noget, der er fast. Det senmoderne samfund indeberer derfor, at der
ikke lengere er en grundleggende struktur, man skal rette sig efter eller selvindlysende mgnstre, da
der optreder for mange af dem, og de dermed stgder ind i hinanden og modsiger hinandens
bud.(Bauman 2006, s. 10-13) Bauman uddyber, hvordan individet befinder sig i en individualiseret
og privatiseret version af moderniteten, hvor man som individ ma skabe sine egne mgnstre og bare
fuld ansvarlighed for egne handlinger. Dermed hvis noget gar galt eller darligt, har man kun sig selv

at bebrejde (Bauman 2006, s. 15).

3.2 Tilgange i Religionsundervisning

3.2.1 Religionsfaget i Europa
Religionsfaget er et af de fag, som ikke kun har én tilgang koblet til sig men flere. Religionsfaget er

nemlig et fag, der er sa omdiskuteret at selv dens udlaegning af, hvordan man bgr undervise i den
differentierer i Europa. Vi finder det derfor ngdvendigt at redeggre for de forskellige tilgange, der
findes relevant i denne opgavesammenhang.

Der kan siges at vare tre modeller for religionsundervisningen i Europa: Den nordiske model, den
@st- og centraleuropceiske model og den sekulere model.

Den nordiske model fordrer, at den offentlige skole selv tilrettelegger og star for undervisningen,
som ikke er forkyndende. Tvartimod skal undervisningen veare pluralistisk og sekular. (Jellesen,

2016, s. 103).

1 Nikolaj Weithaler, Michael Nielsen, Susan Tas, Mariam Hejazi, bachelorprojekt del 1, 2018,
upubliceret opgave
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I den ¢st- og centraleuropceiske model har de forskellige trossamfund indflydelse pa undervisningen.
Undervisningen er altsd en trosoplering af eleverne. I @strigs skolelov er det angivet: “Ar fem
trossamfund kan udpve religionsundervisningen, det katolske, ortodokse, protestantiske, jodiske og
muslimske” (ibid).

I den tredje model som er den sekulere model, undlader skolen enten helt at undervise i religion eller
ogsa ngjes religionsundervisningen med; “At give eleverne en teknisk indfpring i religionernes
historie og indhold, mens trosopleering og religips praksis overlades til foreeldre og kirkesamfund”
(ibid). Denne model treder eksempelvis i1 kraft i Frankrig, hvor man integrerer l@®ringen om
verdensreligioner i1 eksempelvis fag som; historie, geografi, fransk samt formning og kunsthistorie

(Jellesen, 2016, s. 105).

3.2.2 Religionssociologisk tilgang:
Gennem vores empiri kom det blandt andet frem, at vores informanter gnskede feltarbejde som et

varktg) 1 religionsundervisningen. Med dette in mente har vi valgt at redeggre for den
religionssociologiske tilgang, som senere analyseres og diskuteres 1 lyset af vores empiri.

Religionssociologisk tilgang er en mulig tilgang til religionsundervisningen, blandt mange i
Forenklede Fzlles Mal, som er ved at fa indpas i folkeskolen. Her leegges der vaegt pa samfundet.
Der ses altsa pa, hvordan samfundet bliver pavirket af religion og omvendt. Under denne tilgang
anbefales feltarbejde. Pa den made kommer eleverne ud i lokalomradet og arbejder med menneskers
sociale liv, relationer og menneskers sociale aktivitet i forhold til religion (Buchardt 2016, s. 105). 1
religionssociologi arbejder man primart med observation, interviewundersggelser, store kvantitative
undersggelser samt kvalitative interviews. Observationer og interviews gar pa at undersgge religioner
1 forhold til samfundet. Disse observationer skal undersgge et samfundsmassigt fenomen, som skal
forstas i sammenhang med andre fanomener; kgn, stat, arbejdsfordeling m.m. (Buchardt 2016, s.
106). Eleverne skal gennem denne tilgang lere at se en mangfoldighed i de store religioner og se pa
dynamikken samt det levende i de forskellige religioner (Buchardt 2016, s. 115). Dette kan ses i lyset

af Baumans forstaelse om det senmoderne samfund og dens flydende og transformerende karakter.

12



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

Campus Carlsberg KP 03-06-2019 282152375 - Mariam Hejazi
Bachelorprojekt i religion 282152376 - Mie Damgaard

3.3 Bgrn lzere i tre kontekster: skolen, hjemmet og civilsamfundet
Vores problemformulering lyder blandt andet som fglgende: “Hvilke forventninger foreligger fra

foreeldre i den offentlige folkeskole til en kristendomskundskabslcerers professionelle virke?”. Med
dette in mente finder vi det ngdvendigt at redeggre for forskning, som redeggre for elevers
leringsforudsetninger 1 et fag som religion. Dette er s@rligt interessant set 1 forhold til vores empiri
og understgtter pointen om, hvorledes religionsfaget forudsatter s@rlige forventninger til en laerer.
Dette belyser vi gennem Halldis Breidlids forskning pa omradet.
Halldis Breidlid, som er fgrstelektor ved Fakultet for leereruddannelse og internationale studier, har
udarbejdet kvalitativ studie i to flerkulturelle 10. klasser i Norge i 2014. I denne undersggelse ser hun
pa elevernes tekstkompetencer og metabevidsthed i faget religion. Hun har gennem sit kvalitative
studie observeret pa kommunikation i religionsundervisningen, og hvordan elever forstar og tolker
indholdet i religionsfaget.

Gennem hendes studie italesztter hun blandt andet, hvorledes bgrn lerer 1 tre forskellige kontekster:
skolen, hjemmet og civilsamfundet. Dette undersgges blandt andet gennem den forskning hun har
udarbejdet med eleverne fra 10. klasserne, som hun bruger som omdrejningspunkt. I denne
undersggelse mgder hun elever med forskellige religigse samt sociokulturelle forhold. Gennem
forskningen fglger diskussionerne omkring, hvorvidt elevernes sociokulturelle baggrunde kan have
indflydelse eller foruds&tninger for elevernes prasteren i skolen (breidlid, 2014, s. 142) Denne pointe
underbygges ved, at hun gennem sin undersggelse konkluderede, at de elever der klarede sig bedst
havde foraldre med sociokulturel kapital, som matchede med skolens forventninger. Breidlid
henviser til, at elever udvikler sig inden for tre kontekster, som har en effekt pd hinanden netop:
Skolen, hjemmet og civilsamfundet. Elever udvikler gennem hjemmet en ngdvendig forforstaelse og
lering gennem hjemmemiljget, men har ogsa mulighed for udvikling i sine nerkontakter, altsa venner
og fritidsaktiviteter (civilsamfundet). Breidlid kunne gennem sin indsamlede empiri argumentere for
ovenstiende, da eleverne refererede til deres naerkontakter som varende et element i deres
vidensudvikling. Gennem de erfaringer eleverne fik om forskellige diskurser, bade i hjemmemiljget
og 1 fritidslivet, blev eleverne udrustet til at mgde skolens sekund@re diskurser (Breidlid, 2014, s.
143).

I Breidlids forskning refererer hun blandt andet ogsa til Hatties pointe om, hvor vigtigt det er at
lereren “har en kontekstuell basert evne til a bygge opp undervisningen i relasjon til en spesiell
gruppe elever som har spesielle erfaringer” og at lereren handler “pd en mdte som bidrar til elevenes

selvbilde som lcerende individer med hgye forventninger” (Breidlid, 2014, s. 144) for at lering kan
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finde sted. Altsa har vi valgt Breidlid, da ovenstaende underbygger at lering i religion er sammensat

af flere faktorer. Dette er med til at underbygge vores empiri.

3.4 Religionslaereren virke som neutral, empatisk og objektiv.
I en indledning til et temanummer fra: British journal of religious education, volume 39, 2017,

undersgger de to belgiske forskere Leni Franken og Patrick Loobuyck neutralitetsbegrebet og dets
nuancering 1 flere forskellige kontekster.

I uddraget af Franken og Loobuyck; “Neutrality and impartiality in RE: an impossible aim?” ses der
altsd pa neutralitetsbegreber i et internationalt perspektiv. Franken og Loobuyck stiller kritiske
sporgsmal til de forskellige tolkninger, og hvorvidt man skal undervise om religion, eller om det er
muligt at lere af religion objektivt. Derudover kommer de n@rmere ind pa, om det kun er l@reren,
som skal forholde sig neutralt i undervisningen, eller om dette ogsa er tiltenkt eleverne.

Disse overvejelser Franken og Loobuyck ggr sig omkring lererens rolle i religionsfaget som upartisk

og neutral, lader vi os inspirere af til vores analytiske del af opgaven.

For at skelne mellem begreberne ‘neutrality’, ‘impartiality’ og ‘objectivity, som er de tre overordnede
begreber artiklen anvender, referere Franken og Loobuyck til definitionen af Stéphanie Gravel og
Solange Lefebvre fra et kapitel 1 bogen "Ethics and Religious Culture" in Québec. Her definerer de
neutrality som den is@r politiske sfere, impartiality som er den sfere, der vedrgrer den personlige
holdning, og dertil objectivity som ogsa vedrgrer den personlige holdning med en sammenhang af
viden. (Franken og Loobuyck, 2017, s. 2). Disse definitioner af begreberne ggr vi brug af i vores
projekt, nar vi italesetter dem.

Der er mange forskellige holdninger om neutralitetsbegrebet, og hvordan det skal forstas i
undervisningssammenhang. Som et resultatet af det omdiskuterede begreb, stiller Franken og
Loobuyck fglgende forskningsspgrgsmal: “What kind of neutrality does non-confessional religious
education require for teachers, for students and for the subject content?” (ibid)

Her har vi valgt, at se n@rmere pa spgrgsmalet; hvad betyder det for lerere?

Ifglge Gravel og Lefebvre bgr lereren i1 en ikke bekendtgjort religionsundervisning, vare upartisk
“(...) the teacher of non-confessional religious education should be impartial.” (Franken og
Loobuyck, 2017, s. 3) Dette satter Franken og Loobuyck spgrgsmalstegn ved. Betyder det at laererens

personlige holdning ikke ma ggres til kende og vare skjult overfor eleverne. Dette rejser et spgrgsmal
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om, hvordan l@reren skal forholde sig, nér elever er interesseret i lereres egne religigse stasted og
etiske verdier.

Franken og Loobuyck uddybber, at hvis ovenstaende spgrgsmal skal kunne udarbejdes og lereren
skal kunne l@re at undervise pa en neutral made, skal dette gives gennem lereruddannelsen eller
kurser. Allerede der skal de kommende lerere og lerere undervises i deres holdning i undervisningen

(Franken og Loobuyck, 2017, s. 3).

Ifglge forskerne Robert Jackson og Judith Everington er den bedste form for undervisning en
hermeneutisk forskningsmetode, hvor lererens ekspertise, kombineret med elevernes viden og
erfaringer finder sted. (Franken og Loobuyck, 2017, s. 4) Her understreger de to professorer dog, at
dette krever af lereren, ferdigheder og evnen til at kunne besidde en upartisk tilgang, for at kunne

undervise pa ovenstaende made. Derudover kraves en stor grundviden inden for religionerne.

Nuanceringen omkring laererens rolle i religionsfaget er fortsat et omdiskuteret element i teksten. Her
opstiller Franken og Loobuyck hvilke overvejelser der udspringer fra forskellige internationale lande
omkring upartiskhed og neutralitet 1 religionsundervisningen. Nedenfor opstilles to forskellige
holdninger til lererens ageren:
o Lareren skal opretholde en kritisk distance fra sine egne synspunkter, overbevisninger og
vardier, for at kunne medfgre respekt for elevernes frihed 1 forhold til deres samvittighed.
Derigennem vil religionsundervisningen undga, at lereren overbeviser eleverne til bestemte

meninger og holdninger i undervisningen (Franken og Loobuyck, 2017, s. 5).
o Hvorvidt lzreren skal besidde en upartisk eller partisk rolle. Her forlyder det, at leereren skal

kunne udtrykke sine egne overbevisninger frit og derigennem udvikle pa eleverne personlige

synspunkter om etik og de mulig opstaende religigse spgrgsmal (ibid).
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3.5 Relationsarbejde
Da vores problemformulering gnsker at undersgge, hvordan foreldrenes forventning kan have en

indflydelse pa lzrerens relationelle arbejde med elever, finder vi det ngdvendigt at undersgge, hvad

lering egentlig er, og hvordan l@rerens relationsarbejde har en indvirkning pa dette.

3.5.1 Leering og relation
Et syn pa, hvordan lering opstar i klasserummet, er beskrevet af Knud Illeris, som er

uddannelsesforsker og professor. I forskningen omkring dette, har Illeris udarbejdet en
leringstrekant, som groft sagt bestar af tre dimensioner. Disse tre dimensioner skal vare velovervejet
og meningsfulde for, at lering kan finde sted hos eleverne. De tre dimensioner omhandler indhold,
drivkraft og samspil (Canger og Kaas, 2016, s. 182-183). Drivkraften, eller ogsa kaldet
‘motivationen’ hos eleverne, bliver bade pavirket af den indre motivation og den ydre, som er
samspillet. Denne drivkraft er med til at pavirke indholdet. De ydre forhold, som ligger i drivkraften,
hanger tet sammen med de relationer, vi indgar i. En stor motivation ligger hos mange eleverne i en
god relation og derigennem gar ind og pévirker leringen. Den relation, som har indflydelse pa
elevernes lering, er bade relationen mellem lerer og elev og eleverne imellem. Det er derfor, ifglge

Illeris, vigtigt at vaegte relationsarbejdet 1 klasserummet (ibid).

3.5.2 Relationskompetencer i leerer-elev forholdet
Som en del af lererarbejdet har det relationelle arbejde mellem larer og elev en essentiel rolle. Vi

finder det derfor ngdvendigt at redeggre for, hvad relationskompetence i lerer-elev forholdet vil siges
at vere. I kapitlet: lerer-elev-relationer. Leererens relationskompetence, skrevet af: Per Fibzk
Laursen og Anne Maj Nielsen, forklarer de, hvorledes vi skal forsta relationskompetence i lerer-elev-
forholdet. Laursen og Nielsen papeger at “For at kunne opbygge og vedligeholde leengerevarende og
betydningsfulde relationer, er det ngdvendigt at man viser en vedvarende interesse og anerkendelse
af den andens menneskelighed”. Dette mgder lerer-elev forholdet, da det er langvarigt,
betydningsfuldt og samtidig et professionelt forhold (Laursen og Nielsen, 2015, s. 31). Lerer-elev
forholdet er dog karakteriseret ved, at parterne er sammen om et ‘felles tredje’ som er
undervisningsindholdet (Laursen og Nielsen, 2015, s. 32). Da lereren i lerer-elev forholdet er den
profesionelle, er det lererens rolle at sgrge for at opretholde et positivt forhold, der er til gavn for
elevens lering og udvikling (Laursen og Nielsen, 2015, s.31). Da begge parter bidrager til relationens
kvalitet, er det dog stadig lererens opgave at sikre, at relationens kvalitet er overvejende positiv pa

grund af larerens samfundsgivne autoritet (Klinge, 2016, s. 18). For at karakterisere larerens
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relationskompetente interaktionelle adfard, vil vi redeggre for to af de tre karakteristika, som Louise
Klinge udarbejder i sin bog: Leererens relationskompetence - kendetegn, betingelser og perspektiver.
Vi har valgt at redeggre for: omsorgsetiske handlinger og understpttelse af elevers behov for at opleve
medbestemmelse, kompetence og samhgrighed, da det understgtter denne opgaves indhold.
Omsorgsetiske handlinger finder sted “Ndr lereren har hele eksistensen af det udviklede barn i
sinde” . ved at handle omsorgsetisk er man en lerer, som bestreber sig vedvarende pa at lade en faglig
og trivselsmassig dagsorden for klassen som helhed men ogsa hver enkelt elev. Derfor ydmyges
ingen elev, og man er som larer opmarksom pa den enkelte elevs behov (Klinge, 2017, s. 125).
Understgttelse af elevers behov for at opleve medbestemmelse, kompetence og samhgrighed - For at
undervisningen imgdekommer de tre behovsomrader, kraever det, at eleverne oplever en meningsfuld
undervisning, og opgaver som er stillet efter enkeltes faglige niveauer. Det kraver ligeledes, at alle

elever fgler sig hver is@r set, hgrt og oplever sig som en vardifuld del af klassens fellesskab (Ibid)

Kapitel 4 Analyse

I dette kapitel vil vi analysere vores informanternes udsagn i forhold til ovenstdende teori. Analysen
vil vaere inddelt i tre hovedafsnit:

4.1: livssyns stastedets indflydelse pa kristendomskundskableereren dernzst optraeder afsnit 4.2:
forventninger til faget kristendomskundskab og slutningsvis 4.3: Forventninger til lererens

professionelle virke i kristendomskundskab.

4.1 Livssyns stastedets indflydelse pa kristendomskundskabslaeren
Da vores problemformulering lyder som fglgende: Hvilke forventninger foreligger fra forceldre i den

offentlige folkeskole til en kristendomskundskablcereres professionelle virke i faget? Pa hvilke
omrdder kan dette have indflydelse pd lererens relationsarbejde?, fandt vi det interessant, at
udforske vores informanters livssyns stasted, samt deres tanker og forventninger til lererens livssyns
stasted og dets indflydelse pa undervisningen.

Vi har i de respektive interviews spurgt ind til vores informanters religigse eller irreligigse stasted.
Efter bearbejde af vores empiri har vi valgt at anvende livssyns stasted som begreb til, at presentere
for vores informanters overbevisninger.

Denne afklaring om livssyns stdsted er inspireret af Michael Grimmit. Ifglge Grimmitt haenger det at

vaere menneske tet sammen med ,,at kempe for en mening”. Grimmit kalder det ,trosvalgenes
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kampplads”, men der er dog ikke tale om et konkret valg, men om et grundleggende trek ved det at
vare menneske i det hele taget (Jellesen, 2016, s. 149). Med livssyns stdsted fandt vi det vasentligt
at spgrge foreldrene om bade deres religigse/irreligigse livssyn, men ogsa deres overvejelser til
lererens stasted. Det interessante har derfor vearet at se pa, hvordan disse forskellige holdninger pa
grund af forskellige livssyns stasteder, kan influere pa foreldrenes forventninger til l@reren i
kristendomskundskab og lererens undervisning.

Pa baggrund af dette stiller vi foreldrene spgrgsmalene: Tror du, at din egen (hjemmets) religigse
stasted kan pdvirke dit barn i kristendomsundervisningen? og

Synes du leereren skal synligggre sit religipse stdsted i undervisningen?

Vi stiller disse to spgrgsmal, for at abne op for samtalen og undersgge, hvorvidt foreldrenes
holdninger er ens eller forskellige alt afth@ngig af deres egen livssyns stasted. Disse to spgrgsmal
giver ligeledes anledning til at undersgge foraldrenes forventninger til lererens rolle, som underviser
1 faget kristendomskundskab. Foraldrenes svar var forskellige, alt ath@ngig om vi italesatte deres
(hjemmets) stasted eller lererens. Af denne grund har vi valgt at inddele de nestkommende afsnit
for: Foreldrenes livssyns stdsted og leererens livssyns stasted. Der vil i fgrste del analyseres pa vores
informanters udsagn omkring, hvorvidt de tror, at deres egne stasteder kan pavirke deres bgrn i
kristendomskundskabsundervisningen. I andet afsnit vil der ses n@rmere pa informanternes

forventninger til l&ereren og holdninger til lzererens livssyns stasted i det hele taget.

4.1.1 Foraeldrenes livssyns stasted
I dette afsnit vil der pa baggrund af ovenstaende analyseres pa, hvorvidt foreldrenes livssyns stasted

har en indflydelse pa undervisningen i kristendomskundskab og forventninger til leereren heraf. Der

vil analyseres pa vores informanters udsagn set i forhold til den teoretiske ramme.

Gennem vores interviews med foreldrene stiller vi spgrgsmalet, hvorvidt de tror, at deres (hjemmets)
livssyns stasted kan have en pavirkning pa deres barn i et fag som kristendomskundskab. Til dette
sporgsmal herskede der stor enighed i, at bgrn lader sig pavirke af det livssyns stasted, de mgder i

hjemmet. Susanne understregede, hvorledes barnet afspejler sig i det, de mgder hjemme:

Susanne. “Jamen det teenker jeg, ikke kan undgas. Fordi barnet spejler sig i det, de ser hjemme hos en, altsd.. Sd det vil
det helt sikkert forholde sig til, ndar der bliver talt om et eller andet ’ndr men hvordan”, sd vil barnet jo tenke, hvordan

forholder det sig lige til det, der er hjemme hos en altsd.. Og jeg skal da ikke veere bleg for at indrgmme, at jeg retter

mit barn i ting, der bliver sagt i skolen eller sagt af andre, hvis ikke vi er helt enige herhjemme” (Bilag 3).
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I dette udsagn kan vi lese, hvordan Susanne ytrer, at i tilfelde af at hendes barn bliver undervist i
ting, hun eller hjemmet ikke er enige i, bliver der rettet pa barnets viden. Denne ytring fandt vi serligt
interessant i1 forhold til lererens relationelle arbejde. Lareren har som opgave, at fungere som den
professionelle i sit arbejde med eleverne. Larerens rolle er, at sgrge for at opretholde et positivt
forhold, der er til gavn for elevens l@ring og udvikling (Laursen og Nielsen, 2015, s. 31). Ved at
Susanne ‘retter’ pa lererens undervisning, kan man undre sig over, om dette kan have en indflydelse
pa relationelle arbejde mellem lerer-elev forholdet. Man kan argumentere for, at lererens
professionelle virke overfor eleven kan blive udfordret, og l&reren som en autoritet og underviser
kan blive umyndiggjort. Set i forhold til Breidlids forskning, sa udvikler elever gennem
hjemmemiljget en ngdvendig forforstaelse og lering (Breidlid, 2014, s. 143). Breidlid siger ogsa, at
eleven ogsa har mulighed for udvikling i sine n@rkontakter, altsa gennem venner og fritidsaktiviteter.
Det interessante ved Susannes udsagn er, hvorledes der opstér en skepsis eller en ngdvendighed i at
‘rette’ barnet pa omrader, som bliver lart i skolen eller andre steder fra, hvis dette ikke stemmer
overens med familiens stasted og holdninger. Altsd papeger Susanne, at den viden barnet muligvis
tilegner sig gennem skolen, bliver diskuteret 1 hjemmet, hvis det virker misvisende i forhold til
foraldrenes holdninger.

Bredlids forskning viser dog, at hvis bgrn udvikler erfaringer ved hjelp af forskellige diskurser, som
de mgder bade i hjemmemiljget, men ogsa i fritidslivet, sa vil barnet blive udrustet til at mgde skolens
sekundare diskurser (ibid).

Gennem Susanne, kan det overvejes, hvorvidt barnet far mulighed for netop at ggre brug af sine
erfaringer til skolens sekundare diskurser, nar disse bliver rettet pa baggrund af hjemmets stasted.
Fadwa understgtter netop denne pointe. Hun mener, at lereren skal vere bevidst om, hvad hjemmets

livssyns stasted er, nar leereren underviser:

Fadwa: “(..) jeg kan komme med eksemplet, hvis leereren forventer at mit barn fremlegger og siger setninger som
“jesus er guds spn” og skal deltage i rollespil og sige replikker som “jesus Guds sgn”. - Jamen det forkasteligt hos os.
Fuldsteendig. Sa er det vigtigt, at leereren ved, at det kan min sgn ikke bare sige uden videre. Hun skal kunne vide, det

altsa noget han skal referere til som noget en anden religion siger og hele tiden veere opmeerksom pd den

differentiering, som er ved min sgn som muslim”

(Bilag 2).
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Fadwa understreger, hvorledes det er forkasteligt for deres religigse livssyn, hvis lereren forventer,
at barnet skal arbejde med arbejdsmetoder, hvori barnet vil komme til at itales&tte jesus som varende
Guds sgn. Hun mener derfor, at det er vigtigt at leereren kender til hjemmets stasted, sa lereren ved,
at netop hendes barn ikke bare kan sige ting uden videre. Altsa er det lererens opgave at vide, at for
hende foreligger der et religigs stasted, som kan have indflydelse pa barnets deltagelse i undervisning.

Dette uddyber hun gennem denne pointe:

Fadwa: “Hun skal vide, hvad vi stdr for. Min forventning er, at hun altsd ved hvad min sgns religipse stdsted er, 0g det
skal hun kunne bruge i undervisningen, ndr hun underviser ham. Og det vil jeg ikke stille af forventning til en leerer i et
andet fag. Men ndr det omhandler religion, sd fordi det den mdde hun skal undervise pd, som ogsd pd en made skal
matche det min sgn tror pd. Og det forventer jeg, at hun ved og kan finde ud af. Men hvordan hun skal finde ud af
det..? - Der md de veere kreative lererne. @hm... men det kreever jo ligesom, at hun har nogle forforstdelser af, hvad

det vil sige at veere muslim, og hvad det vil sige at veere kristen, jode og det jo det de skal kunne mestre, ndr de er

religionslerer. Det gdr jeg udfra, de har leert pd skolebenken. (Bilag 2).

Ovenstaende citat indikerer blandt andet, at Fadwa forventer at leereren selv skal kunne jonglere i
disse retninger og finde ud af, hvordan hun pa baggrund af disse premisser skal tilrettelegge
undervisning sdledes, at de imgdekommer hendes gnske som foraldre. Dette kan underbygges med
Jackson og Everingtons pointe omkring den bedste form for undervisning er den hermeneutiske
forskningsmetode, hvor l@rerens ekspertise, kombineret med elevernes viden og erfaringer, finder
sted. Her understreger disse to professorer netop, at for at dette kan lade sig ggre, kreever det blandt
andet at lereren besidder en stor grundviden inden for religionerne (Franken og Loobuyck, 2017, s.
4).

@nsket omkring leererens kompetencer inden for religionerne, kommer til udtryk i Fadwas gnske om
en lerer, der ved hvad det vil sige at vere muslim, kristen eller jgde. Laereren skal pa baggrund af
dette, kunne tilrettel®gge undervisning der imgdekommer forskellighederne.

Dette udsagn fra Fadwa kan ligeledes ses 1 forhold til Hatties pointe om, hvor vigtigt det er at lereren
“har en kontekstuell basert evne til d bygge opp undervisningen i relasjon til en spesiell gruppe elever

som har spesielle erfaringer” for at der kan opsta lering (Breidlid, 2014, s. 144).
Vores informant Melissa udtrykker pa samme made et gnske om, at lereren skal ggre brug af bgrns

livsverden og viden. Her papeger hun ogsad, at eleverne ikke skal fgle sig mindre set pa baggrund af

deres livssyns stasted:
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Melissa: “En anden pointe er, nu hvor vi har leerere som skal undervise; brug vores bgrns livsverden og viden i stedet
for, at muslimerne skal fple sig mindre sete eller ikke tgr forteelle om det de ved, selvom de ved meget! Altsd, nogle

kommer med en god viden hjemmefra, der kan gavne andre elever ogsd og undervisning (...)

(Bilag 5)

Ovenstaende citat understgtter pointen fra Hattie om, at lereren skal handle pa en made, som bidrager
til elevernes selvbillede som verende lerende individer med hgje forventninger (ibid). I ovenstaende
citat papeger Melissa ogsa pointen, at det er vigtigt, at der opstér vidensdeling i undervisningen bade
mellem eleverne og lereren, og derigennem fa en mulig minoritet til at fgle sig som en del af
majoriteten. For at dette skal kunne lade sig gore, er lererens varktgj: relationsarbejde. Dette er et
barende element, da lereren er ngdsaget til at kende elevernes baggrund for at kunne matche dette 1
undervisningen. Maden hvorpa lereren kan arbejde med relationer er ifglge Laursen og Nielsen
gennem interesse og anerkendelse (Laursen og Nielsen, 2015, s. 31). Hvis man knytter Knud Illeris
teori om leringstrekant til dette, ses relationsarbejdet ogsa som en vasentlig faktor for, at der
overhovedet kan opsta lering hos eleverne (Canger & Kaas, 2016, s. 181-182). I forholdet mellem
lerer-elev er det lereren, som er den professionelle, det er derfor larerens rolle at sgrger for at
opretholde et positivt forhold, der er til gavn for elevens lering og udvikling (Laursen og Nielsen,

2015, s.31).

Sammenfaldende kan vi se, at informanterne er enige om, at bgrn lader sig pavirke af hjemmets
livssyns stasted, og hvorledes dette kan have en indflydelse pa undervisningen i kristendomskundskab
og lereren. Gennem ovenstaende citater, finder vi i besvarelserne forskellige overvejelser fra
informanterne, alt athengig af hvilket stasted vores informant har. Dette har ikke noget at sige
ngdvendigvis om religionerne, men der ggr sig et mgnster i, at de informanter med et livssyns stasted
funderet i enten kristendommen eller islam, gar op i, hvorledes lereren imgdekommer deres religigse
baggrund og havde ligeledes forventninger til grenses@tning. Ligeledes kan man antage, at de
forzeldre, der har et ateistisk stasted, gor en dyd ud af at udfolde religigse pointer med deres bgrn.
Hvorledes det er pa baggrund af religigs eller irreligigs overbevisning, kan vi altsa konstatere at
forzeldre pa et generelt niveau ser et behov for at samle op pa kristendomskundskabsundervisningen
i det private. Pa baggrund af ovenstaende kan vi ligeledes konstatere, at foreldrenes forskellige
livssyns stasteder altsd har en s@rdeles betydning for, hvad man forventer af lereren og af

undervisningen.
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4.1.2 Leererens livssyn stasted
I dette afsnit vil der analyseres pa informanternes forventninger til lererens synligggrelse af sit

livssyns stasted i kristendomskundskabsfaget. Dette finder vi relevant, da vi gennem vores empiri
konstaterede, at der foreligger nogle andre forventninger i kristendomskundskab i modsatning til
andre skolefag. Dette spgrgsmal vil muligvis ikke findes ngdvendigt i andre fag som eksempelvis
matematik, da det ikke er aktuelt iforhold til faget indhold og undervisning, ytrer vores informanter.
Dette kan alene pavise, hvor sveart det kan veare for lereren at undervise i kristendomskundskab, og
kompleksiteten det egentlig har for en kristendomskundskabslerer at sta i. I blandt vores informanter
var der uenighed om, hvorvidt lererens synligggrelse af sit livssyns stasted vil gavne undervisningen

eller ej.

Et eksempel pa en forelder der gnsker, at lereren synligggr sit livssyns stasted i undervisningen er

Fadwa:

Fadwa: 110% procent!, For sd giver det bedre mening for mig. Min opgave er at vise min sgn, det her bliver du
undervist i, og det her tror vi pd. Det vigtigt leereren forteeller, hvor hun stdr, fordi hvis hun kommer og siger ”jamen
Jjeg er ateist og jeg tror ikke pd nogen religioner” jamen sad vil jeg vide at hendes undervisning vil ogsd tage form deraf,
for jeg tror ikke pd at de fleste leerer er objektive. Jeg tror alle leerer taler ud fra et, man vil favorisere, teenker jeg. Altsd
hvis du havde en muslimsk leerer, sd vil hun ogsa vide, at i det hun siger noget fra kristendommen i salmer osv, sd vil

hun jo som muslim have sveert ved at skulle sige det, eller teenke; hvordan skal jeg ggre det bedst muligt for at det giver

mening i forhold til ens egen religion (Bilag 2).

Gennem ovenstdende citat argumenterer Fadwa for at uanset hvad, vil lereren vare pavirket af sit
livssyns stasted. Altsa mener Fadwa, at det vil vere bedre for hende som foraldre, at kende til
leererens livssyns stasted, sa hun ved hvilken form undervisningen kommer til at tage.

Karen giver udtryk for det samme. Hun forklarer, hvorledes hun synes, det er forferdeligt, at lererne

ikke kan Igsrive sig fra egne holdninger og stdsted, nar de underviser.

Karen: (..) En der teenker Gud findes sgu da ikke...Gud hvad fanden er det for en og hvorfor tror folk overhovedet pd
sddan noget vrgvl.. men den person skal lige pludselig forteelle mit barn om Adam og Eva og ¢h lignelser og om jesus

frelse og sdadan.. uden at have en snert at undertone af ironi? eller forundring over historien i det hele taget? (..)

Derfor er det vigtigt at lereren er sd objektiv og arbejder pd at veere objektiv, ndr man uddannes til faget (..) (Bilag

6)
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Ovenstaende begriber diskussionen om, hvorvidt lereren skal opretholde en kritisk distance fra sine
egne synspunkter for, at kunne medfgre respekt for elevernes frihed. Derigennem vil
religionsundervisningen undga, at lereren overbeviser eleverne til bestemte meninger og holdninger
1 undervisningen (Franken og Loobuyck, 2017, s. 5).

Susanne bevager sig ogsa ind pa samme pointe, ved at sige, at det handler om at l@reren gerne ma
vare religigs, men lereren skal vere i stand til at kunne distancere sig fra sine egne personlige forhold
til sin religion, nar man underviser. Hun udtrykker ligeledes, som de andre informanter, hvordan det

kan vaere problematisk ikke at kende til leererens livssyns stasted:

Susanne: (...) “men jeg tenker, at der kan vere et problem i, hvis lereren ikke forteller sit stasted faktisk, fordi sa kan
bgrnene heller ikke forholde sig kritisk til, at hun muligvis har et bias. (...) For pa en made kan man sige, at leereren er
en slags autoritet, som bgrnene vil naturligt t&nke, at de skal se op til denne her person, og at de muligvis har noget
rigtig at leere dem eller rigtig svar. Men jeg ma erlig sige, at jeg synes ogsa det er problematisk, hvis leereren ikke
autorisere sit stasted, fordi sa kan bgrnene ikke rigtig se, hvor der bliver talt fra.

Selvom jeg tenker, at lereren jo skal tale fra et neutralt stasted... Altsa, jeg tror maske, jeg vil sige, at leereren skal

presentere sit eget religigse stasted pa en ydmyg made (...) altsa, at hendes religion ikke stér i forgrunden (...).

(Bilag 3)

Man kan overveje, hvorvidt Susanne gnsker en lerer, der udtrykker sine egne overbevisninger frit og
derigennem udvikler pa elevernes personlige synspunkter om etik og de mulige religigse spgrgsmal,
der kan rejse sig (Franken og Loobuyck, 2017, s.5). Susanne udtrykker nemlig, et gnske om en lerer
der praesenterer sit stasted pa en ydmyg made, hvor hendes religion ikke star i forgrunden. I disse tre
informanters udsagn optreeder der enighed om, at lereren skal forma at vere upartisk fra sine
personlige holdninger pa den ene eller anden made, omend det er med synligggrelse af lererens
livssyns stasted eller ej (Franken og Loobuyck, 2017, s. 2). Man kan dermed argumentere for gennem
vores informanters udsagn, at der foreligger en tanke om, at l&rerens livssyns stasted ogsa kan pavirke
lererens made at begribe undervisningen pa retorisk og indholdsmassigt.

Serligt interessant blandt vores informanter var Marcus og Theis som delte holdning om, hvorvidt

lereren skal synligggre sit livssyn stasted:

Marcus: Nej, det ser jeg ikke som en ngdvendighed. Men det kan jo ikke undgds, hvis der star en muslimsk leerer med
tgrklede pd, sd er det jo synliggjort. Det synes jeg jo er lidt meerkeligt, hvis der stdr sdadan en og underviser, ndr det

hedder kristendomskundskab.
(Bilag 7)
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Marcus papeger kompleksiteten ved gnsket om, at lereren ikke skal synligggre sit livssyns stasted,
men at dette ikke kan undgas, hvis leereren er muslim, hvilket Marcus i det hele taget finder merkeligt,
at en muslimsk lerer underviser 1 kristendomskundskab.

Ser vi pa Theis svar, sa udtrykkes der en tvivl omkring, hvis l@reren for eksempel er muslim, hvorvidt

undervisningens fokus kommer til at ligge pa islam:

Theis: Nej, det synes jeg bestemt ikke, personen skal. Det skal holdes neutralt, sd eleverne ikke bliver pavirket af
leereren. Eleverne skal heller ikke indblandes. Altsd, eleverne skal ikke forteelle deres stdsted, sd det bliver en del af
undervisningen. Det skal veere sd neutralt som muligt. Hvis leereren for eksempel er muslim, sd vil jeg veere bange for,

nu ved jeg ikke, hvordan jeg skal sige det her, men at undervisningens fokus kommer til at ligge pd islam.

(Bilag 4)

Der foreligger i ovenstaende udsagn et gnske om, at leereren skal opretholde en kritisk distance fra
sine egne synspunkter, overbevisninger og verdier sddan sa undervisningen undgar, at lereren
overbeviser eleverne til bestemte holdninger i undervisningen (Franken og Loobuyck, 2017, s. 5).
Theis og Marcus’ udsagn kan udfordre relationsarbejdet mellem lerer og elev, da deres holdning til
leererens livssyn stasted formindsker anerkendelsen af lareren, hvis lererens stasted er religigs
betinget. Hvis foreldrene er af denne holdning, kan man ikke undgé at overveje om denne holdning
pavirker eleven og elevens opfattelse af lereren, hvorfor der her kan opsta udfordring i lerer-elev
forholdet. Lerer-elev forholdet bygger pa at: “For at kunne opbygge og vedligeholde
leengerevarende og betydningsfulde relationer, er det ngdvendigt at man viser en vedvarende

interesse og anerkendelse af den andens menneskelighed” (Laursen og Nielsen, 2015, s. 31).

4.1.3 Delkonklusion
Gennem vores analyse af foraldrenes livssyns stasted, afsnit 4.1.1, kan vi se at mange af

informanterne har gjort sig fa tanker omkring, at deres religigse stasted muligvis har en indflydelse
pa deres barn. Pa trods af, at vi gentagne gange lagde op til en snak om hjemmets livssyns stasted,
kom det til at omhandle lererens kompetence i forhold til at tilrettelegge undervisning. Informanterne
havde en forventning om, at l&reren skal imgdekomme og ikke mindst vere bevidst om hjemmets

livssyns stasted i udfgrelsen af undervisningen.
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Gennem 4.1.2, var det sammenfaldende for vores informanter, at der var enighed om, at l&reren skal
undervise med objektivitet og opretholde en kritisk distance til egne overbevisninger. Herudover skal
lereren altsa ikke pavirke elevernes holdninger i ens egen retning. Derudover har informanterne
differentieret meninger om, hvorvidt en synligggrelse kan lade sig ggre og om den generelt optraeder
1 undervisningen.

Overordnet konkluderer vi, at der er en bred vifte af forventninger fra informanterne.

4.2 Forventninger til faget kristendomskundskab
Under dette afsnit vil vi analysere pa informanternes wudsagn om, hvordan

kristendomskundskabsundervisningen bgr vaere og deres syn pa lererens rolle i denne sammenhang.
Gennem vores empiri var det tydeligt at erkende, at samtlige foreldre havde klare holdninger til
kristendomskundskabsfaget i det hele taget. Derfor vil dette afsnit analysere pa
forskningsspgrgsmélet om forzldrenes overvejelser til faget kristendomskundskab og
undervisningen heraf. Igennem dette blev det yderligere belyst, hvorledes foreldrene tenker l&rerens
funktion, og hvilke forventninger de har til lererens virke.

Vores informanter udviste klare holdninger til l@reren, men samtidig var der ogsa stor diversitet i
deres holdninger, selvom de overordnet set underbyggede samme pointe. Netop at de hver is@r har
seerlige forventninger til l&reren og undervisningen. En made hvorpa man kan forsta dette, er gennem
Baumans forstaelse af det senmoderne samfund. Ifglge Bauman er individet en individualiseret og
privatiseret version af moderniteten, og at vi derfor befinder os i et flydende samfund, hvor man kun
har sig selv at bebrejde. Derudover er, som beskrevet 1 teoriafsnittet, individet samtidig privatiseret.
Man kan derfor antage af informanterne er privat styret og holder ikke fast i dogmer og normer, som
er felles for hinanden (Bauman 2006, s. 15). Pa baggrund af dette kan man overveje, om arsagen til
de forskellige holdninger og svar fra informanterne kan skyldes senmoderniteten og individets
individualisering. Ydermere kan det antages, at pa grund af senmoderniteten, hvor alting er i
oplgsning, er det op til den enkelte at finde sit livssyn stasted og vigtighed af alting i verden. Dette

mener vi kan veare arsagen til den store diversitet i foreldrenes svar.
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Under interviewet kommenterer Susanne pa tilgangen til undervisningen. Susanne havde dog ikke

kendskab til Forenklet Feelles Mal, hvilket ggr sig til kende i hendes udsagn:

Susanne: ”Jeg teenker fprst og fremmest, det er wrgerligt det hedder kristendomskundskab, sd vidt jeg har forstdet, skal
de leere om flere forskellige religioner og baggrundene for dem eller sadan? Altsa i hvert fald pa mit barn skole sd er
det sddan... sd derfor synes jeg indholdet er lidt misvisende”

(Bilag 3).

I ovenstaende citat, giver Susanne udtryk for, at hun egentlig gnsker en tilgang, som overvejende kan
ligne Den ¢st- og centraleuropeiske model. Nemlig at eleverne bliver undervist ud fra en
trosoplering som optreder 1 samfundet (Jellesen, 2016, s. 103). Hun udtrykker ligeledes et gnske om,
at eleverne skal have filosofiske samtaler omkring "Hvem er vi som mennesker” og en lering om
traditioner i de forskellige religioner (Bilag 3).

Man kan overveje, hvorvidt Susanne traekker pa tendenser fra maden, hvorpd senmoderniteten
udfolder sig, da Susanne mener, at hvert barn lever forskelligt i hvert hjem, fordi der ikke er noget
som binder os, men vi er frie og dette burde vare en grobund for bgrns l&ring i skolen (Bauman 2006,

s. 15).

Theis var af en helt anden holdning til faget kristendomskundskab. Theis mener, at faget i princippet

kunne vare tildelt et andet fag som samfundsfag eller historie:
Theis:” (...) Sd kunne det i princippet veere koblet til et andet fag egentlig.. Historie eller samfundsfag.. Sa man snakker

om det udefra dens faktuelle ting og ikke hvorfor og hvordan”. (Bilag 4)

Med denne t@nkning kan man mene, at Theis gnsker den sekulcere model, hvor netop undervisningen
i de forskellige religioner bliver et fokusomrade i for eksempel historie. Da den sekulere model ngjes
med at “at give eleverne en teknisk indfpring i religionernes historie og indhold, mens trosopleering
og religips praksis overlades til foreeldre og kirkesamfund” (Jellesen, 2016, s. 103). Theis mener, at
faget burde vere kort fakta og ikke et fag med filosofiske samtaler om livsopfattelser i religionerne,
som faktisk er et af de vejledende mal i faget i dag (EMU, 2019). Den sekulere model overlader
samtidig ansvaret til de enkelte foraeldre om, hvorvidt og hvor meget deres barn skal undervises 1

religion, netop fordi det primeart foregar i hjemmet.
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Dette er interessant at s&tte i relief til Fadwa som udtrykte, at hendes mand og hende netop var uenige
om, hvorledes det skulle foregd med deres barns trosl@ren, da s@rligt hendes mand var bange for, at

undervisningen ville blive forkyndende overfor deres barn. Til dette siger Fadwa:

Fadwa: ” (...) der vi uenige min mand og jeg, for han mener, vi kan undgd alt det her ved bare at fritage ham, hvorimod
Jjeg mener, at det er vigtigt han deltager for ikke at fple sig udenfor feellesskabet i klassen. Og derfor har jeg besluttet
herhjemme, at mit barn skal deltage, men med et anke fra min mand omkring, at sd skal vi virkelig ga op i hvad der

bliver undervist, og hvordan lereren er osv”

(Bilag 2).

Man kan argumentere for, hvorvidt det havde varet fordelagtigt for Fadwas mand, med en tilgang
svarende til den sekulcere models, hvor forzldrene varetager stgrstedelen af snakken om religion i
hjemmet. For ikke at ekskludere sit barn fra fellesskabet og fritage ham fra
kristendomskundskabsundervisningen, holder Fadwa sig opdateret med undervisningen. Fadwa gar
op 1, hvad og hvordan l@reren underviser i religion, og samtidig fglger hun med i de tekster de laser
samt konverserer med sit barn efter undervisningen (Bilag 2). Ovenstdende leder frem til et spgrgsmal
om, hvorvidt Fadwa styrker sit barn i at mgde skolens sekund@re diskurser, da hun giver sit barn en
forforstaelse og forskellige diskurser fra hjemmet (Breidlid, 2014, s. 142) Breidlids forskning viser,
hvorledes at gennem de erfaringer eleverne far om forskellige diskurser, bade i hjemmemiljget og i
fritidslivet, blev eleverne udrustet til at mgde skolens sekundare diskurser (Breidlid, 2014, s. 143).

Man kan ligeledes argumentere for, at Fadwa gar op i sit barns relationelle trivsel pa skolen, da hun
netop ytrer et gnske om, at barnet skal vere en del af fellesskabet og ikke fgle sig udenfor ved at
fritages fra noget af undervisningen i skolen. Som Illeris siger, sa ligger en stor del af motivationen
hos eleverne i en god relation, som derigennem gar ind og pavirker leringen. Den relation som har
indflydelse pa elevernes lering, er bade relationen mellem lerer og elev og eleverne imellem (Canger
og Kaas, 2016, s. 182-183). Hvorfor det, at fgle sig som en del af fellesskabet og ikke udenfor

fellesskabet kan vare essentielt i elevens trivsel og lering.
Da flere af vores informanter kommenterer pa den sociologiske tilgang med udgangspunkt i

feltarbejde, er det derfor interessant at have dette for gje. Gennem Melissas udsagn, tendenser det

tydeligt, hvorledes hun gnsker en sociologisk tilgang, og at denne tilgang vil vere den absolut bedste:
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Melissa: ”Jamen sd ville drgmme scenarie for mig veere, at mit barn ikke blev undervist af en leerer i faget. Men mere at
der var en leerer tilknyttet som en form for pedagogisk stgtte til ekskursioner. Altsd jeg mener, at jeg jo sd helst
undervisningen i religion eller kristendomskundskab, hvad det nu hedder, var et fag hvor man bespgte religigse felter.
Man tog i moskeen og hgrte en imam preedike, i kirken, i et tempel og sa de ceremonier eller ritualer man laver der.

Bgrnene skal se det indefra, ogsd md leereren veere til i dette fag for at holde styr pa sine elever under bespgende”

(Bilag 5).

Det interessante ved Melissas udsagn er, at hun her opfordrer til, at hendes barn skal lere af
lokalsamfundet, og derigennem tilegne sig viden. Pa den mdde imgdekommes et gnske om
feltarbejde, da eleverne altsa kommer ud i lokalomradet og arbejder med menneskers sociale liv,
relationer og menneskers sociale aktivitet i forhold til religion (Buchardt 2016, s. 105).

Melissa tilfgjer, at l&reren blot skal fungere som en stgtte og en hje&lp til disse ekskursioner. Lareren
skal ikke undervise eller komme med output, men lokalsamfundet skal sta for formidlingen. Man kan
overveje, hvorvidt dette kan udfordre larerens rolle i det hele taget som varende en ‘lerer’. Dette
kan skabe en forundring omkring, hvorvidt sadan en lerer-rolle som Melissa itales@tter, kan have
indflydelse pa lerer-elev forholdet, da forholdet blandt andet er karakteriseret ved, at lereren og
eleven er sammen om et ‘falles tredje’ som er undervisningsindholdet (Laursen og Nielsen, 2015, s.
32). Man kan pasta, at dette vil pavirke l@rerens rolle som autoritet i og med, at hun sa ikke skal
formidle viden. Dette kan stille spgrgsmalstegn til hele lererens eksistensgrundlag i denne

sammenh&ng.

Fadwa havde modsat Melissa en helt anden holdning til feltarbejde. Hun ytrede klart og tydeligt,
hvorledes hun vil trekke sit barn ud af undervisningsgange som indeholder feltarbejde: Fadwa: (...)
for jeg ved jo, at jeg IKKE vil have leereren skal tage mit barn med i kirke (..). Det vil jeg absolut IKKE have.” (Bilag
2). Disse to udsagn star i stor kontrast til hinanden, og dette kan vare med til at sette l@reren i endnu
et komplekst felt, hvor man skulle tilgodese begge gnsker. Feltarbejde er ikke et krav fra Forenklet
Felles Mal, dog kan man finde inspiration og undervisningsforlgb pa EMUs hjemmeside, som
indeholder dette. Det er derfor op til leereren, om der skal indga feltarbejde i undervisningen. Ifglge
Klinge, krever det blandt andet for, at opretholde et godt relationelt arbejde, at alle elever fgler sig
hver is&r set og hgrt og oplever sig som en verdifuld del af klassens fellesskab (Klinge, 2017, s.
125). Man kan derfor overveje om feltarbejde som tilgang, kan vare med til at ekskludere nogle

elever, hvis barnet hjemmefra ikke har tilladelse til at medvirke i feltarbejdet.
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4.2.1 Delkonklusion
Gennem ovenstaende kan vi saledes konkludere, at der hersker differentierede holdninger, nar det

galder kristendomskundskab. Bade hvad angar fagets indhold, undervisningsform samt formal. Vi
har analyseret pa vores informanters udsagn i forhold til de tre modeller af religionsundervisning i
Europa (Jellesen, 2016, s. 103). Det er tydeligt, at foreldrene har skarpe og meget forskellige
holdninger omkring dette omrade. Denne store diversitet argumenterer for kompleksiteten, og de
serlige krav der gelder for lererens kundskaber, samt evne til at tilrettelegge en undervisning, som

kan inkludere og imgdekomme alle elever i en klassesammenhang.

4.3 Forventninger til leererens professionelle virke i kristendomskundskab
Dette afsnit vil analysere pa, hvordan der foreligger forventninger til en kristendomskundskabslarer,

som er forskellige fra foreldrenes forventninger til andre skolefag, og hvilken forventninger

informanterne har pa lererens professionelle virke.

I vores interviews spurgte vi: Foler du som foreeldre at dette fag har samme forventninger til leereren
for dig som et andet fagligt fag?. Til dette kom der forskellige holdninger frem.

Som uddybet i forrige afsnit 4.2 forventninger til faget kristendomskundskab havde informanterne
forskellige meninger og bud pa mulige tiltag til undervisningen. Dette kommer ogsa til udtryk i dette
spgrgsmal.

Eksempelvis Melissas gnske om feltarbejde ggr sig geldende netop pa grund af fglgende holdning
omkring hendes forventninger til en kristendomskundskabslerer, som er anderledes fra andre

skolefag:

Melissa: ”Nej, det har jeg jo netop ikke, ndar mit gnske til faget er, at det skal indebeere feltarbejde som
omdrejningspunkt. Nemlig fordi at jeg mener at leereren ikke kan undervise i sadan et fag uden at have sin egen person
med sig. altsd pph ikke med det sagt at det er et problem... Men for at undga diskussionerne, sa mgd religionerne der,

hvor de er i samfundet og ikke gennem leererens forklaring eller du ved, mdde at formidle dem pa.”

(Bilag 5).

Melissas holdning til leererens rolle i andre fag er derfor ikke sammenlignelige med hendes holdning
til en kristendomskundskabslaerer. I kristendomskundskab mener Melissa, at lereren skal overlade
stgrstedelen af arbejdet til lokalsamfundet, hvilket ikke ggr sig geldende 1 de andre fag. I andre fag

skal lareren std for forklaringen og formidlingen. Melissas udsagn laener sig op ad netop et
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diskussionspunkt, som Franken og Loobuyck kommenterer pa om, hvorvidt lereren ikke ma ggre sin
personlige holdning tilkende (Franken og Loobuyck, 2017, s. 3), men ifglge Melissa bgr lereren
overlade dette til lokalsamfundet.

Theis, havde tilnermelsesvis samme holdning som Melissa, i forhold til differentieringen mellem
forventningerne til lereren i henholdsvis kristendomskundskab og andre skolefag. Theis mener
nemlig, at hans forventninger til dansklereren er stgrre, da det for ham at se er et fagdekkende fag
pa en anden made end kristendomskundskab (Bilag 4). Man kan overveje, hvorvidt Theis egentlig
ser pa fagene i forhold til, hvor meget de vegter i hverdagen. Hvis man kigger pa et skema for
henholdsvis 8. klasse, som er den argang Theis har barn i, kan man argumentere for at dansk fylder
mere i forhold til antal timer end kristendomskundskabsfaget. Man kan derfor overveje, hvorvidt
Theis egentlig af denne grund har stgrre forventninger til danskl@reren, end en
kristendomskundskabsla@rer. Det interessante er dog Theis’ udgangspunkt i, at dansk er et mere
fagdekkende fag end kristendomskundskab.

Ser vi pa nogle af de andre informanter, far vi ogsa andre holdninger frem. Susanne mener, at hendes
forventninger er de samme bade til kristendomskundskab og de andre skolefag i folkeskolen. Susanne
underbygger sin pastand ud fra, at man som dansklarer ogsa har personlige holdninger, som man
ogsa har som samfundsfagslerer, hvor eleverne og lereren ogsa frembringer holdninger (Bilag 3).
Marcus har tiln@rmelsesvis samme holdning som Susanne, men han understreger dog en pointe, at
man som kristendomskundskabslarer, serligt skal passe pa med ikke at presse noget ned over

hovederne pa elever, og at dette ikke ggres pd samme made i andre fag:

Marcus: “(..) Men jeg synes det meget vigtigt, der ikke bliver presset noget over hovedet pa bgrnene i det her fag, og
ghh, det ggr kan der jo ikke ggres pa samme made i sadan et fag som matematik, hvor der er en konsensus om to plus to
er lig med 4 ghm.. Fordi der er der nogle feerdigheder man skal leere, men her bevager vi os ind i tro, og der kan der

presses ting over hovedet, sd det forventer jeg, at lzereren kan finde ud af at arbejde med altsa”

(Bilag 7).

Fadwa l@ner sig nogenlunde op ad Marcus’ holdning med et eksempel pa hendes mgde med lzreren
i kristendomskundskab pa sit barns skole. Hun mener, at hendes forventninger til en
kristendomskundskabslarer er anderledes end til en larer i andre skolefag. Diskussionen omkring
hvorvidt hendes sgn skal deltage 1 undervisningen, ggr sig nemlig ikke geldende i andre fag. Hun
underbygger sin pointe med en holdning om den danske folkeskole i det hele taget, og hvordan

lereren overhovedet ikke er objektive i religion og det er svert for Fadwa at tyde lereren:
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Fadwa: (..) Jeg synes den danske folkeskole mangler diversitet (..) den mangler kulturalitets begrebet i det hele taget.
Og som lzrer kan man stadig ikke finde ud af at se objektivt pa tingene, selvom at man snakker om, at de skal veere
objektive. Det er de ikke! De skide normative! Og derfor skal jeg som forelder til elev, udpensle hvordan star hun selv?
Altsé jeg er ngdt til at skreelle.. Ligesom nar man siger, at der er lgg og man er ngdt til at skreelle den for at né ind til
roden, det synes jeg at jeg til stadighed jeg mgder. Og her snakker jeg kun om lareren i religion, det synes jeg ikke i
matematik. Men nar jeg har en religionslerer (..) jamen sa det som om, der er flere lag i hende, ogsa skal jeg prgve at
pille lagene af lgget, for at finde ud af; okay, det er du simpelthen forarget over vi ggr derhjemme. OG det synes jeg er

interessant, fordi som sagt, det ggr sig ikke geeldende i andre fag (..)”

(Bilag 2).

Gennem ovenstdende citater optreder det, hvorledes der foreligger forventninger til
kristendomskundskab, der adskiller sig pa andre omrdder end andre skolefag. Enten er
kristendomskundskab et ‘lille’ fag og er derfor ikke sa fagdekkende et fag, eller ogsa er det et meget
vigtigt fag, hvor lereren skal vare s@rlig papasselig pa den ene eller anden made. Disse tydelige
differencer i informanternes holdninger, kan alle vare med til at have en indflydelse pa lererens

arbejde 1 faget og med eleverne 1 faget.

I vores empiri spurgte vi ind til; hvilke forventninger de har til en kristendomskundskablarer, og hvad
lereren skal have af egenskaber for at kunne undervise i faget, ifglge dem.

I afsnit 4.1.1: Foreldrenes livssyns stdsted analyseres der pa blandt andet Melissas udsagn som har
et gnske omkring, at leereren skal ggre brug af bgrnenes livsverdener, og viden som de har tilegnet
sig gennem hjemmet. I det samme udsagn siger Melissa dog ogsa om lereren:

Melissa: “men lereren ggr det ikke... de tenker bare, sddan her skal jeg bare ggre og komme igennem mit materiale,
som de alligevel har udpenslet efter egne tanker og forestillinger” (Bilag 5)

Melissa siger, at lereren har (...) udpenslet materialet efter egne tanker og forestillinger” Man kan
overveje, hvorvidt Melissa egentlig belyser en problematik ved, at lereren ikke forholder sig neutralt
og upartisk til undervisningen.

Sammenfaldende for disse informanter er, at de mener at l&reren kan have svart ved at distancere sig
fra sine egne livssyn stasted.

Informanten Fadwa har dog ogsd en forventning om, at kristendomskundskabsl@reren har en
forforstdelse og at denne forforstaelse allerede er opstdet pa lereruddannelsen og ikke farst i

klasserummet: Fadwa:. (...) men det kreever jo ligesom, at hun har nogle forforstdelser af, hvad det vil sige at veere
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muslim, og hvad det vil sige at veere kristen, jgde og det jo det de skal kunne mestre ndr de er leerer, det gdr jeg ud fra de

har leert pd skolebeenken. (Bilag 2)

Ifglge FFM er der fire kompetenceomrader, som skal overholdes 1
kristendomskundskabsundervisningen (EMU, 2019). Lareren skal blandt andet mestre at undervise i
ikke-kristne religioner. Dette papeger Fadwa ved at sige, at lereren netop skal kunne besidde en
forforstaelse inden for alle religioner og derigennem kunne formidle viden ud til eleverne. Fadwa har
dog ikke oplevet sit barns lerer mestre dette kompetenceomrade (Bilag 2).

Denne manglende kompetence papeger Karen ogsa i fglgende udsagn:

Karen: (..) For eksempel engang sa blev jeg fortalt af min veninde, at pd hendes barns skole sd var der en lerer, der
omtalte Jesus som en mand pd en flyvende hest.. Altsa helt cerlig, det jo totalt underligt at sige og stpdende for mange..
D¢h, jeg er altsd at den overbevisning, at man ikke kan undervise eller generelt tale om det her fag eller emne, uden at
ens personlige holdninger kommer til udtryk. Fordi det er et fag, som er skrpbeligt for mange, og det kreever derfor en

leerer med stor viden og forstdelse for andre med andre holdninger end en selv”.

(Bilag 6)

Man kan pa baggrund af ovenstaende citater antage, at der foreligger efterspgrgsel pa en larer, som
besidder en forforstaelse for religigse forskelligheder og religion i det hele taget. I Franken og
Loobuyck tekst papeges en stor grundviden indenfor religioner, ogsa som en egenskab lareren skal
besidde (Franken og Loobuyck, 2017, s. 3). Derfor kan man overveje, hvad der skal til for, at man
som larer ‘lere’ at jonglere med egen livssyns stasted, som for nogle informanter helst skal vere til
syne, og samtidig bevare en neutralitet og forforstaelse for andre religioner. Hvordan mestrer man
sadan en opgave? Dette vil vi sarligt overveje og komme narmere ind pa i afsnittet:

handleperspektiver.

I de nastkommende udsagn vil der blive analyseret pa, hvorvidt en kristendomskundskabslarer skal
vare neutral, upartisk og objektiv og ligeledes, hvordan det kan udfolde sig i praksis og om det ggr
det, ifglge vores informanter.

Ifglge Fadwa sa tror hun, at det kan vare svert for en lerer at vaere objektiv:
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Fadwa: "For jeg tror ikke pd, at de fleste lcerere er objektive. Jeg tror alle leerer taler ud fra et, man vil favorisere,
teenker jeg. Altsd hvis du havde en muslimsk leerer, sd vil hun ogsd vide, at i det hun siger noget fra kristendommen i

salmer osv, sd vil hun jo som muslim have sveert ved at skulle sige det, eller teenke; hvordan skal jeg ggre det bedst

muligt for, at det giver mening i forhold til ens egen religion...” (Bilag 2).

Her kommenterer hun pa objektiviteten, altsa, det der vedrgrer lererens personlige holdning med en
sammenh&ng af viden (Franken og Loobuyck, 2017, s. 2). Fadwa mener, at en religionslerer aldrig
kan vare objektiv, men derimod vil favorisere og undervisningen vil blive pavirket heraf. Som
Franken og Loobuyck tekst blandt andet fremha&ver, er en af tilgangene, at l®reren distancerer sig fra
sine egne synspunkter for ikke at pavirke eleverne (Franken og Loobuyck, 2017, s.5). Dette er, ifglge
Fadwa, ikke muligt da lareren altid vil have sit eget livssyn som udgangspunkt, og lereren vil
regulere samt formidle stoffet derigennem. Susanne derimod itales®tter gnsket om, en larer der
distancere sig fra sine egne synspunkter, og hun papeger, at det ikke burde have nogen effekt pa

indholdet, og at dette gelder alle lerere 1 alle fag.

Susanne: Leereren skal benytte sig af at kunne distancere sig, som jeg siger, men ogsd forstd sit eget stdsted .. altsd, sd

Jja hendes rolle er essentiel for faget og dets formidling af indholdet altsd forholde sig kritisk til sig selv, og det de

underviser i. Uanset om de underviser i, ja hvilket som helst fag faktisk (Bilag 3)

Theis mener dog, at det ikke er muligt for underviseren at synligggre sit livssyns stasted og samtidig
forholde sig neutral i undervisningen (Bilag 4). Som afsnit 4.1.2 [ererens livssyns stdsted belyser, sa
mener Theis, at lereren ikke skal synligggre sit livssyns stasted, da det er med til at pavirke
undervisningen, og pa den made kan bade undervisningen og lereren ikke forblive neutral. Theis
papeger dog ogsa, at hvis leereren er muslim, vil han vere bekymret for, at undervisningen vil fa en
betydning heraf. I dette udsagn ses det ikke som en mulighed, at kunne distancere sig fra sit livssyns
stasted, hvis fgrst leereren har valgt at synligggre dette og derfor kan man sige, at gnsket om neutralitet

vil ikke kunne blive opfyldt.

Marcus navner ogsa neutralitet som en vesentlig del af lererens ageren i undervisningen. Marcus
legger meget vaegt pa det faglige, og lereren skal besidde en stor faglig viden sarligt indenfor for

kristendommen.

Marcus: Leereren skal ... altsd.. hun skal veere neutral i forhold til religion ,0gsd skal hun have faglig viden, hun skal

vide noget om kristendommen, hun skal vide de ting der stdr i bibelen. Det har jeg helt klart en forventning om.. Men

0gsd at hun ikke treekker andre religioner over hovedet pd mit barn (Bilag 7).
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Med denne forventning til at en lerer ikke treekker andre religioner over hovedet pa Marcus’ barn,
kan man overveje, hvorvidt Marcus egentlig gnsker, en larer der kun forholder sig til
kristendomskundskab og ikke de andre kompetenceomrader (EMU, 2019). Ligeledes optreder her et
gnske om en larer, der kan forholde sig neutralt i religion og besidde en faglig viden. Da vi ved om
vores informant Marcus, at han betegner sig selv som kristen, er det interessant at overveje om dette
danner grundlag for hans gnske om en sterk faglig lerer, som ved hvad der stér i bibelen. Man kan
havde, at Marcus gnsker en larer, der holder fast pa kristendommen som veardigrundlag for

undervisningen.

Fadwa understreger vigtigheden ved et af de omrader som karakteriserer det relationelle arbejde
mellem lerer og elev (Bilag 2), ifglge Louise klinge. En af de ting er, at undervisningen
imgdekommer de tre behovsomrader medbestemmelse, kompetence og samhgrighed. Herunder
kraves det af lereren, at ramme elevens faglige niveau og at hver enkelt elev fgler sig som en del af
fellesskabet (Klinge, 2017, s. 125). Dette spiller en central rolle i Fadwas udsagn, da vi spurgte ind

til lererens professionelle virke 1 faget:

Fadwa: “Okay der er 23 elever i klassen, sd hvordan kan jeg forvente, at leereren tager hgjde for en elev, ndr der er 22
andre der tager med i kirke.. sd bliver hendes egen forargelse bliver ngdt til at blive lagt pd hylden , s md du tage de
22 andre med i kirke og slappe af med, at et barn ikke tager med, uden at det virker, som om det er problematisk. Og

der kan man jo meerke, at leereren ikke er sd forstdende alligevel eller neutral.”

(Bilag 2).

Fadwa gnsker, at sit barn bliver accepteret af lereren, selvom barnet ikke deltager pa mulige
ekskursioner. Fadwa antager, at dette ikke bliver opfyldt af sit barns nuvarende larer, grundet
lererens forargelse, og her sker der noget i forhold til neutraliteten. Larerens egen forstaelse og
forargelse gar ind og pavirker lererens syn pa den enkelte elev, og samtidig kan man overveje om
dette bidrager til et negativt forhold mellem l@rer-elev. Jevnfgr teoriafsnittet: Relationskompetencer
i leerer-elev forholdet, ligger der altsa et ansvar i lererens profession i, at opretholde et positivt
forhold, der er til gavn for elevens lering og udvikling (Laursen og Nielsen, 2015, s. 31). Derudover
kan denne pavirkning hos eleverne, have en indflydelse pa deres indlering. Ifglge Illeris kan lering

ikke opsta uden motivation, som sker gennem positive relationer (Canger & Kaas, 2016, s. 181-182).
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Det interessante ved disse udsagn om l&rerens professionelle virke er, at de fleste foreldre
kommenterer meget kort pa fagligheden i faget, men til gengeeld har sit fokus pé lererens neutralitet
i forhold til undervisningens forlgb. Derudover nar interviewet er i gang, og vi langsomt kommer
nermere ind pa den enkelte informant, far nogen gjnene op for nogle forventninger, som de ikke selv

havde tenkt over inden. Eksempelvis Fadwa:

Fadwa: “Men grunden til jeg tror, jeg siger det er, fordi jeg tror faktisk ikke pd, at leereren kan veere neutral.... Sd jeg
tror, det er lidt utopisk, at jeg siger, hun skal kunne veere neutral... phm.. det slog mig lige, da jeg sagde den sceetning

med , at ndr jeg sd siger, jeg har en forventning til, at lcereren skal veere neutral, s har jo allerede en forventning, og

den har man jo ikke rigtig i de andre fag.” (Bilag 2)

4.3.1 Delkonklusion
Sammenfaldende galder for alle vores informanter, at de hver is@r har en forventning til lereren i

kristendomskundskab, som enten er anderledes eller har lidt tilfeelles med andre skolefag. Herudover
kan vi konkludere, at der foreligger et serligt gnske om, at lereren i kristendomskundskab skal vere
neutral. Det interessante er dog, at der hersker uenighed og forskellige forventninger til, hvorledes
leereren bedst muligt optraeder neutral i sit professionelle virke. Felles gaelder altsa, at der er en
forventning til en kristendomskundskabsl@rer. Omend det er, om lereren formar at undervise i faget
pa den korrekte made eller ej. Eller om lereren skal vere neutral, og hvordan hun skal vere dette,
jamen sa er der en forventning til en kristendomskundskablarer. Denne forventning adskiller sig fra
de andre fag, da vi som n@vnt i ovenstaende, har analyseret, at det oftest handler om l@rerens made
at undervise pa og egentlig ikke om fagets konsensus. Eller skyldes ovenstaende pointen, at grundet
fagets konsensus netop er sa omdiskuteret, at det sa handler om larerens made at vaere pa? Dette vil

vi blandt andet diskutere videre i afsnittet: diskussion.
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Kapitel 5 Diskussion

Gennem vores analyse har vi konkluderet flere pointer, som kan diskuteres. I dette afsnit vil disse
pointer sammens@ttes i en diskussion, som vil vare bestdende af to dele: “Hvor er en
kristendomskundskabslerers rolle pd vej hen?” og “Kompleksiteten ved at vere lerer i

kristendomskundskab” .

5.1 Hvor er en kristendomskundskabslaerers rolle pa vej hen?
Kristendomskundskabsfaget er et omdiskuteret felt. Her lyder nogle af diskussionerne pa, hvorvidt

faget bliver forkyndende, hvis det har kristendomskundskab som titel og mindre forkyndende, hvis
det hedder religion (Kristendom eller religion, 2001). Herunder forekommer ogsa en pastand om, at
faget skal undervise i den danske forhistorie og de danske verdier, og derfor skal fagets navn forblive;
kristendomskundskab (Religion frem for kristendom, 2003). Dette er blot toppen af isbjerget, nar det
kommer til holdninger omkring kristendomskundskabsfaget. Nar det kommer til en
kristendomskundskabslarer, sa opstar der mange forskellige forventninger, som vi konkluderer i
analysen. Et bud pa hvorfor informanterne stiller forskellige forventninger til lereren, kunne netop
veare fordi faget er sa omdiskuteret og svar at placere. Dette er absolut med til at gge kompleksiteten
1 lererens arbejde 1 faget. Det bemarkelsesvaerdige i dette projekt er, hvorledes der findes individuelle
forventninger fra foraldrenes side til lereren. Hvis der i et fag, som kristendomskundskab, havde
varet en konsensus, altsd en enighed om hvad faget skulle indeholde, samt hvordan lereren skal
undervise, kunne det diskuteres, hvorvidt disse individuelle forventninger maske ikke havde
eksisteret for lereren? Eller om det netop er fordi faget bergrer menneskets livssyns stasted, at der
saledes opstar s@rlige forventninger og forskellige holdninger til faget i det hele taget? Nar en
kristendomskundskabslarer skal bevaege sig i sa komplekst et felt, hvor stiller det sa lereren om 10
ar? Hvordan vil lererens rolle 1 kristendomskundskab sa se ud?
Ser vi n@rmere pa den sociologiske tilgang med feltarbejde som den eneste metode for
undervisningen, som nogle af informanterne udtrykte et gnske om, kan det diskuteres, hvordan det
vil pavirke larerens rolle og ikke mindst lereren som autoritet. Dette kan stille spgrgsmalstegn til
hele lererens eksistensgrundlag og vare med til at skabe en asymmetrisk magtbalance mellem lerer
og elev, og viderehen vil dette ogsa pavirke forholdet mellem lerer og hjem. Hvis lereren skal
overlade formidlingen i undervisningen til lokalsamfundet i kristendomskundskab, hvad er l&rerens
rolle sa i det hele taget? Hvis vi nar et stadie, hvor lereren ikke leengere skal std for at formidle sin

viden, vil det sd ende ud i at lereren blot skal facilitere et mgde mellem samfundet og eleverne? Det
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kan diskuteres om dette mgde mellem lokalsamfundet og eleverne, vil pavirke elevernes lering som
jo netop opsta gennem god relation. (Canger og Kaas, 2016, s. 182-183). Dette kan blive en stor
udfordring, da lererens rolle formindskes. Vil der blive lyttet til lereren? og vil det lykkedes for
lereren at ‘vere lerer’ og alt hvad det indebaerer overfor eleverne? Ovenstaende er med til at belyse

en tid, hvor rollen som kristendomskundskabslerer ngdvendigvis méa gentankes.

5.2 Kompleksiteten ved at veere leerer i kristendomskundskab
Serlig individuelle forventninger er med til at stille lereren i1 en svar situation; Omend

forventningerne til leereren er, at hun ikke skal synligggre sit livssyns stasted, eller at lereren skal
synligggre sit livssyns stasted, eller at lareren skal have en stgrre forforstaelse for eleverne, eller at
lereren skal vare neutral og upartisk. Listen med forventninger er lang og kompleks!

Listen glemmer dog en vasentlig pointe: bagom ‘lerertitlen’ gemmer der sig ogsa et menneske som
bruger tid pa, at leere sig selv at kende i professionen som lerer. Det kraver tid for en lerer, serligt i
kristendomskundskabsfaget, at tilpasse sig under de forhold man befinder sig i. Maske er de forhold
foraldrene opstiller blot for store til, at man kan kraeve, at leereren som jo ogsa er menneske med egne
livsanskuelser, med det samme forstar dem? Ligeledes kan man vove og pastd, at de omtalte
forventninger, egentlig skal gi begge veje? For det er ikke alene l@rerens opgave, at tilpasse sig
forzeldrenes forventninger, men foraeldrene skal ogsa tilpasse sig undervisningens mal. Hele lererens
eksistensgrundlag bygger pa, at skabe god lering og trivsel for elever. Mélene for undervisningen er
ikke blot vejledende for lereren, det er de emner som er bestemt og defineret af
undervisningsministeriet. Det er altsa ikke et personligt valg, lereren treeffer pa vegne af eleverne. Sa
udover, at leereren skal overveje sine egne livsanskuelser, elevernes og foreldrenes, sa er der ogsa
nogle mal som skal overholdes. Med et optimistisk udgangspunkt i foreldrenes forventninger, kan
det selvfglgelig lade sig ggre for lereren at imgdekomme disse. S& hvordan lzrer lereren, at

imgdekomme egne og elevernes vardier 1 praksis?
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Kapitel 6 Konklusion

Vores projekt havde til formal at undersgge: Hvilke forventninger foreligger fra foreeldre i den
offentlige folkeskole til en kristendomskundskabsleerers professionelle virke i faget? Pa hvilke

omrdder kan dette have indflydelse pa leererens relationsarbejde?

Nar det kommer til foreldrenes holdning til, hvorvidt hjemmets livssyns stasteds har indflydelse pa
undervisningen, kan det i denne sammenha&ng konkluderes, at lereren skal imgdekomme og ikke
mindst vere bevidst om hjemmets livssyns stasted i udfgrelsen af undervisningen. Nar det kommer
til leererens livssyns stasted, kan vi i denne sammenhang konkludere, at foreldrene forventer, at
lereren skal undervise objektivt og opretholde en kritisk distance til egne overbevisninger. Derudover

skal lzreren altsa ikke pavirke elevernes holdninger i forhold til lererens egen livssyns stasted.

Vi kan konkludere, at foreldrene har sarlige krav til lererens kundskaber samt evne til at
tilrettel®egge en undervisning, som kan inkludere og imgdekomme alle elever 1 en
klassesammenh&ng. Ydermere kan det konkluderes, at disse forventninger adskiller sig fra andre
skolefag, da det oftest handler om lererens made at undervise pa og egentlig ikke om fagets
konsensus. Herudover kan vi konkludere, at der foreligger et felles gnske om, at lereren i

kristendomskundskab skal vare neutral og upartisk.

I forhold til relationsarbejdet, kan vi konkludere, at det relationelle arbejde spiller en vaesentlig rolle
i et fag som kristendomskundskab. Dette konkluderes pa baggrund af, at der opstar en bred vifte af
forventninger fra informanterne til lererens ageren i mgdet med eleverne. Der opstar et gnske om en
leerer, som har en forstaelse for den enkelte elev og hjemmets livssyns stasted. Lererens rolle er derfor
gennem relationsarbejde, at opretholde og ggre brug af elevernes forskellige stasteder i

undervisningen og dens planlagning.

I diskussionen konkluderede vi, at larerens rolle og forventninger til lereren er forskellige og
komplekse, og det fordrer nogle andre krav til lrerens made at tilgd undervisningen og tilrettelegge
undervisningen pa i et fag som kristendomskundskab. Dermed ma lererens rolle i dette fag gentenkes

og udvikles.
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Kapitel 7 Handleperspektiver

I dette afsnit vil der kort opsummeres pa mulige handleperspektiver. Efter udarbejdelse af
ovenstaende projekt har vi i gruppen overvejet, hvad der kan vare med til at hjelpe pa, at en
kristendomskundskabslarer kan ‘lere’ at jonglere med egne livsanskuelser og samtidig bevare en
neutralitet og forforstaelse for eleverne. Hvordan mestrer man sadan en opgave? Nedenstdende

punkter vil give 1 punktform overvejende tilgange til dette:

7.1 Specialiseringsfag: “Laererens rolle som kristendomskundskabslaerer”
Der forekommer i vores projekt en uenighed blandt foreldre, hvorvidt lereren skal synligggre sit eget

livssyns stasted eller ej. Ligeledes optrader der forskellige gnsker til leererens made at vaere pa i faget
1 det hele taget. Dette kan vare vanskeligt for l&reren at navigere i s@rligt 1 kristendomskundskab, da
lereren jo bade er menneske og underviser. Vi som mennesker har brug for at tale om, hvad vores
egne verdier betyder for os. Derfor har vi, ogsa som larere, brug for at tale om, hvad vores egne
vardier betyder for vores praksis. Af denne grund tilteenkes et specialiseringfag for lererstuderende
eller for uddannet larere, hvor lereren kan fa et reflekteret forhold til sine egne vardier, og hvordan

dette bgr indtenkes i1 planlegningen og udfoldelsen af undervisningen 1 kristendomskundskab.

7.2 Skole-hjem-samarbejde: “Samtalelektier med praeg af autentiske spgrgsmal”

Dette handleperspektiv har vi ladet os inspirere af, at bgrn larer 1 tre forskellige kontekster. Dette fik
os til at overveje, hvordan man kan skabe et mgde mellem skole og hjem, da vores informanter ytrede
et gnske om dette. Samtalelektier er en metode, hvor lereren bruger foreldrene som ressource.
Forudsatningen for at denne form kan lykkes er, at lereren ma planlegge, gennemfgre og evaluere
samtalelektierne og fa dem integreret i undervisningen (Knudsen og Wulff, 2018, s. 201). Ved at
integrere samtalelektier i klassen, kan man inddrage bgrnenes forskellige livsverdener og bruge det
til at danne et dialogisk klasserum (Dysthe, 1998, s. 33). Samtalelektier er et vaerktgj, som kan skabe
et optimalt samarbejde mellem skole og hjem i et fag som indeholder forskellige kundskaber. Den
tiltenkte samtalelektie skal indeholde autentiske spgrgsmal, da det vil abne op for autentiske samtaler
i hjemmet. Med autentiske spgrgsmal sikre vi som lerer, at foreldre og elev far en dialogisk samtale
som indeholder bade vidensdeling men ogsa egne refleksioner (ibid). Med denne udformning af

sporgsmal kan vi, som l@rere, vaere sikre pa at alle foreldre har mulighed for at vaere med i
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samtalelektien. Samtalelektier med autentiske spgrgsmal er en metode, som kan vare med til at mgde

alle elevers narrative fortellinger og forskelligheder.
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Bilag

Bilag 1

Interviewguide

Briefing

Hvem er vi? Vi er to 4. ars studerende, ved navn: Mie og Mariam. Vi gar pa Campus
Carlsberg. Vi har faget religion og er netop i gang med at skrive bachelor i
faget.

Introduktion Interviewet vil blandt andet omhandle jeres synspunkt og holdninger til
lererens rolle i faget kristendomskundskab. Der vil i dette interview, tages
udgangspunkt i jeres personlige oplevelser samt holdninger til le&rerens rolle i
undervisningen.

Anonymitet Dit navn vil blive anonymiseret i opgaven. Din religigse stasted og barns
klassetrin vil blive oplyst, hvis muligt og med accept fra dig.

Bandoptagelse Interviewet vil blive optaget med mobiltelefon og derefter transskriberet.
Arsagen til at vi ggr brug af diktafon er for at opretholde vores hukommelse til
transskriberingen af interviewet.

Tid Interviewet har ikke en tidsbegrensning, da vi vil tillade interviewet at udforme
sig og evt fordybe sig i nogle af spgrgsmalene. Vi har dog sat en cirka varighed
péa 30 minutter.
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Bachelorprojekt i religion

Rammerne for

interviewet

Interviewets placering bliver aftalt med informanten og opfyldt efter
informantens behov. Derfor bliver de forskellige interviews udarbejdet

forskellige steder.

Rollefordeling

Min opgave er at stille spgrgsmal og min medstuderendes opgave er at notere

undervejs og stille opfglgende/uddybende spgrgsmal.

Redeggrelse

Vi vil ggre dig opmerksom pa, at du deltager frivillig i vores interview, og har
derfor ret til at trekke dit samtykke tilbage. Du har ligeledes ret at stille
spgrgsmal undervejs og undlade at svare pa nogle spgrgsmal, hvis du ikke har

lyst. Du ma endelig spgrge, hvis der er et spgrgsmal, du er i tvivl om.

Informanten

przesentere sig

Vil du prasentere dig selv? (By? Hvilken klasse gér dit barn i? og hvilket

religigse stasted har i derhjemme?)

selv

Forskningsspgrgsmal Interviews spgrgsmal
Fgler du at du har styr pa Kristendomskundskabs
indhold pa dit barns skole?

Foreldrenes overvejelser til faget Hvilke forventninger har du til

kristendomskundskab og kristendomsfaget/religion?

undervisningen

Hvilke forventninger har du til l&reren?

Spiller lereren en stor rolle for faget?

282152376 - Mie Damgaard
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Leererens rolle i

Hvad skal l@reren have af egenskaber for at kunne

kristendomskundskab undervise 1 faget efter din mening?
Synes du lereren skal synligggre sit religigse stasted i
undervisningen?
Fgler du som forzldre at dette fag har samme
forventninger til lereren for dig som et andet fagligt fag?
dansk? samfundsfag?
Tror du at din egen religigse stasted kan pavirke dit barn
1 kristendomsundervisningen? Hvis ja, hvordan? Hvis
nej, hvorfor ikke?

Afslutning Er der andet, du tenker, du gerne vil tilfgje?
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Bilag 2

interview med Fadwa

Interviewer: Hvilke forventninger vil du sige du har til faget?

Fadwa: Jamen altsa, vi har haft rigtig mange diskussioner herhjemme. Og serligt, altsa vi, faktisk meget
uenige. Min mand ville allerhelst gerne fritage vores barn fra undervisningen, for at undga spgrgsmalet
omkring hvad bliver der undervist i, er det noget vi kan std indenfor. For eksempel, nar de skal lese salmer i
undervisningen og der skal analyseres pa dem eller tekster fra evangeliet eller hvad det kan vare, jamen sé er
der for eksempel som de siger, Jesus Kristus, guds sgn, det tror vi overhovedet ikke pa og kommer ikke til at
tro pa det, og det volder store problemer i vores religion hvis man for eksempel siger sadan en s@tning. Ehm..
sa det vigtigt at vores sgn er opmarksom pa at han sa siger: i religionen kristendommen, siger de .. Det nok
det der ggr at lereren er treet af at jeg gar sa meget i dybden med undervisningen, men det er jo en made jeg
sikre mig at mit barn bliver passet pa.

Altsa det jo det som min rolle som foraldre er. Det er sa essentielt for os som muslimer, at i hvert skridt vi
tager i hverdagen, at vi er indforstéet med at der er noget efter den her hverdag og efter det her liv, og det skal
min sgn ikke bgde for, fordi han skal deltage i en undervisning, som kan trodse hans religigse stasted. Og der
vi uenige min mand og jeg, for han mener vi kan undga alt det her ved bare at fritage ham, hvorimod jeg mener
at det er vigtigt han deltager for ikke at fgle sig udenfor fallesskabet i klassen. Og derfor har jeg besluttet
herhjemme at mit barn skal deltage, men med et anke fra min mand omkring at sa skal vi virkelig ga op i hvad

der bliver undervist og hvordan lereren er osv.

Interviewer: Hvilken forventinger har i sa til lrerens i undervisningen?

Fadwa: Hun skal vide hvad vi star for. Min forventning er at hun altsé ved hvad min sgns religigse stasted er,
og det skal hun kunne bruge i undervisningen nar hun underviser ham. Og det vil jeg ikke stille af forventning
til en leerer i et andet fag. Men nar det omhandler religion, sa fordi det den méade hun skal undervise pa som
ogsa pa en made skal matche det min sgn tror pa. Og det forventer jeg at hun ved og kan finde ud af. Men
hvordan hun skal finde ud af det, der ma de vare kreative lererne. @hm... men det krever jo ligesom at hun
har nogle forforstéelser af hvad det vil sige at veere muslim og hvad det vil sige at vere kristen, jgéde og det jo
det de skal kunne mestre nar de er religionslerer, det gar jeg udfra de har lert pa skoleb@nken. De skal vide
hvad vi tror pa!

Leareren skal altsd heller ikke tvinge mit barn ud i en eller anden snak, som vi jo mener ikke gavner ham.
Apropos, jeg kan komme med eksemplet igen, hvis l&reren forventer at mit barn fremlegger og siger s®tninger

som jesus er guds sgn og skal deltage i rollespil og sige replikker som jesus guds sgn, jamen det forkasteligt
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hos os. Fuldstendig. Sé det vigtigt lereren ved, at det kan min sgn ikke bare sige uden videre. Hun skal kunne
vide, det altsa noget han skal referere til som noget en anden religion siger og hele tiden veere opmarksom pa
den differentiering som er ved min sgn som muslim.

For de er jo bgrn og de skal formes og de skal dannes, og den her dannelsesproces den er jo 50/50 sadan som
institutionslivet ser ud i dag. Altsa er l@reren jo ogsa en del af min sgns liv. Og derfor har jeg store
forventninger til hende nar det kommer til religion, fordi det en stor del af os.. altsd det er hele os.. altsa vi er

ikke uden religionen. Sa vi kan ikke skelne mellem de to ting..

Interviewer: hvilke egenskaber skal man som l@rer have for at kunne undervise i faget, efter din mening?

Fadwa: jamen, det jo et svert spgrgsmal. Er det noget i undersgger? (interviewer: undskyld?) Er det noget i
undersgger altsa? (Interviewer: ja, alts vi interesseret i at hgre fra jer som foreldre hvad i tnker leereren skal
...)Ja, men det nemlig et sveert spgrgsmal for jeg synes ikke rigtig man er blevet spurgt. Altsa nar jeg snakker
med l@reren, sa det ikke fordi hun pa noget tidspunkt har sagt til mig, nd men hvad vil du sa have jeg ggr? Det
som om hun har sin méade at ggre det pa, ogsa vil hun have at jeg forteller hende at det ikke noget jeg synes
gér, og det synes jeg er problematisk. Men nar i sa spgrg mig, hvad jeg har af forventninger, jamen sa synes
jeg ogsa det sveert spgrgsmal, for jeg haber jo det noget lereren kan komme pa, som en Igsning til mig. Jeg
ved jo bare hvad jeg vil have lereren IKKE skal ggre. Altsa, det jo sjovt ... for jeg ved jo at jeg IKKE vil have
lereren skal tage mit barn med i kirke og skal udfgre deres ting de ggr, det vil jeg absolut IKKE have. Og jeg
vil ikke have hun beder min sgn om at ggre nogle ting andre religioner ggr. Altsa jeg velger at sortere i det og
sige fra nar de sé skal ud og besgge steder, og der ma man sige jeg er ekstrem normativ. Men nar jeg sa siger
til leereren: jeg vil ikke have min sgn skal med i kirke, s det som om hendes verden gar i sta, hun ved slet ikke
hvad hun skal stille op og som om det er total forkasteligt at min sgn ikke skal deltage i den ekskursion. Men
det jo mere forkasteligt hvis jeg sa trak ham ud af undervisningen i det hele taget? S& spgrgsmalet er jo hellere
hvordan vil du som l@rer inkludere mit barn pa bedste made... Okay der er 23 elever i klassen, sa hvordan kan
jeg forvente at leereren tager hgjde for en elev, nar der er 22 andre der tager med i kirke.. sé bliver hendes egen
forargelse bliver ngdt til at blive lagt pa hylden , s& ma du tage de 22 andre med i kirke og slappe af med at et
barn ikke tager med, uden at det virke som om det er problematisk. Og der kan man jo marke at lereren ikke

er sa forstaende alligevel eller neutral.

Fadwa: Altsa om man vil erkende det eller ej, jamen sa er Danmark jo ikke sd et sekulariseret land alligevel,
og det kan man marke s&rligt igennem kristendoms undervisningen, for der kommer der rigtig meget der tyder
pa, at det her land har veret et kristent land og derfor beholder man nogle traditioner, gh , for

undervisningsformen, Sa det at man har adskilt kirke og stat, det en ting, men man kan vove den pastand at
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det i hvert fald ikke er blevet adskilt i undervisningen. Og her igen, spiller lereren egen made at forsta ting

pa.. hvilket er ret interessant... for det problem finder vi ikke i et fag som matematik for eksempel.

Interview: har du som foreldre samme forventninger til faget, i forhold til andre skolefag?

Fadwa: NEJ, overhovedet ikke!. Som sagt, det har ogsa varet en diskussion herhjemme, om vores sgn
overhovedet skal vere med i undervisningen. Det diskutere vi jo ikke i de andre fag, altsa. Vi ggr det fordi det
er religion og det er vigtigt for os, og det ma folk sige hvad de vil til, altsa...

Det kan godt vaere den danske folkeskole repraesenterer danskhed, og mange vil sa sige flyt dit barn til den
muslimske friskole med dine holdninger... men altsa, det synes jeg ikke man skal ggre.. Jeg synes den danske
folkeskole mangler diversitet, den mangler kulturalitets begrebet i det hele taget. Og som lerer kan man stadig
ikke finde ud af vare objektive.Det er de ikke! De skide normative! Og derfor skal jeg som forzlder til elev,
udpensle hvordan star hun selv? Altsa jeg er ngdt til at skrlle.. Ligesom nar man siger at der er lgg og man
er ngdt til at skreelle den for at na ind til roden, det synes jeg at jeg til stadighed jeg mgder. Og her snakker jeg
kun om lereren i religion, det synes jeg ikke i matematik. Men nar jeg har en religionslarer, s@rligt hende jeg
har nu i min sgns klasse, jamen sa det som om der er flere lag i hende, ogsa skal jeg prgve at pille lagene af
lgget, for at finde ud af; okay, det er du simpelthen forarget over vi ggr derhjemme. OG det synes jeg er
interessant, ghm, fordi som sagt, det ggr sig ikke galdende i andre fag. Jeg har overhovedet ikke de samme
forventninger! I religion vil jeg gerne vide hvem er lereren, hvor star hun selv og hvad underviser hun mit

barn.

Interview: Synes du lereren skal synligggre sit religigse stasted?

Fadwa: 110% procent!, for sd giver det bedre mening for mig. Min opgave er at vise min sgn, det her bliver
du undervist i og det her tror vi pa. Det vigtigt leereren forteller hvor hun star, fordi hvis hun kommer og siger
“jamen jeg er ateist og jeg tror ikke pa nogen religioner” jamen sa vil jeg vide at hendes undervisning vil ogsa
tage form deraf, for jeg tror ikke pa at de fleste lerer er objektive. Jeg tror alle lerer taler ud fra et, man vil
favorisere, tnker jeg. Altsa hvis du havde en muslimsk lerer, sa vil hun ogsa vide at i det hun siger noget fra
kristendommen i salmer osv, sa vil hun jo som muslim have svart ved at skulle sige det, eller teenke; hvordan

skal jeg ggre det bedst muligt for at det giver mening i forhold til ens egen religion....

Interviewer: Men du n®vner jo selv tidligere, at du forventer at lereren skal kunne vare neutral i sin
undervisning men pa den anden side, siger du at det er vigtigt hun forteller sit stasted og derfor vil

undervisningen udforme sig efter sit stasted uden selv at kunne ggre for det? Kan du méske uddybe..
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Fadwa: ja.... ja, det jo modsigende. Altsa, det jo fordi det rigtig svert at sige. Fordi det ene sted vil man jo
gerne have at l@reren jo netop er .. altsa grunden til jeg siger neutral, er fordi jeg tror faktisk ikke pa at leereren
kan vere neutral.... S& jeg tror det er lidt utopisk at jeg siger hun skal kunne vare neutral... ghm.. det slog
mig lige, da jeg sagde den s@tning med , at nar jeg sa siger, jeg har en forventning til at leereren skal vare
neutral, sa har jo allerede en forventning, og den har man jo ikke rigtig i de andre fag. Det et forventningsfuldt
fag, pa anden vis end andre fag, altsa hvor jeg ikke ved om jeg vil have lereren skal vere neutral eller om hun
skal sige sit stasted, fordi hun taler jo ud fra sit stasted tenker jeg. Det derfor jeg kom med eksemplet med en
muslim, at det ville volde nogen problemer for hende at skulle sige nogle s@tninger uden at ggre eleverne
opmarksom pa at det er noget jgdedommen siger, det noget kristendommen siger.. Ligesom en ateist for

eksempel, en ateist vil snakke ud fra et eller andet, altsa gh, ateistisk stasted, det vil ligge i undertonerne teenker

jeg.

Fadwa: Men jeg ved faktisk ikke, hvordan lereren precis skal opfgre sig? Altsa nu hvor jeg sidder og tenker,
jamen jeg har gjort klart for skolen hvordan vi er, men jeg har aldrig tenkt over hvilken position det s&tter
leereren i. Jeg har bare tenkt at det jo et krav fra os foreldre. @gh, og jeg siger jo at jeg nogen gange oplever
forargelse fra hendes side om de ting jeg siger, men jeg ved egentlig ikke hvad det er der skaber denne
forargelse i hende eller hvad hun selv har af holdninger.. Og nar du sa lige spurgte i forhold til samfundsfag,
jamen sa det jo ret sjovt at teenke over, at vi i samfundsfag ikke ville tenke over hvis lereren kom til at sige:
”jamen de fleste terrorister er muslimer”, jeg ville sa bare fglge op pa diskussionen herhjemme med mit barn
ikke? Det ikke pa samme made. Men det jo fordi det er ikke essentielt for min religion, at der kommer en lerer
og forklarer eleverne at alle terrorister er islamister, der kan jeg ligesom samle op pa den Det kan du godt
diskutere med dit barn, det ligger i baggrunden, men religion ligger i forgrunden, det svare, fordi det meget
mere eksistentielt, og det noget helt andet tenker jeg, og det det jeg mener med, at det ret sjovt da jeg lige tog
mig selv i at sige det, fordi i samfundsfag kan der ogsé vere rigtig mange omdiskuteret emner, som vi muslimer
maske fgler os stgdt pa eller skal samle op pa herhjemme... men der bliver jeg bare ikke irriteret pa laereren,
men det ggr jeg i kristendomsundervisningen. Der er det nogle helt andre forventninger jeg har. Honest talk.

Ja...
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Interview med Susanne

Interviewer: hvor meget fgler du selv at du er sat ind i indholdet af undervisningen i dit barns skolegang?

Susanne: jeg tenker forst og fremmest det er @rgerligt det hedder kristendomskundskab , sa vidt jeg har
forstaet skal de leere om flere forskellige religioner og baggrundene for dem eller sadan? Altsa i hvert fald pa
mit barn skole sa er det sddan... sa derfor synes jeg indholdet er lidt misvisende. Jeg er glad for de lerer om
hinandens traditioner og sadan...Ehm, men jeg havde habet pa de havde lidt mere sadan dybe snakke. Hvem
er vi? Hvorfor tror i vi mennesker er til? Altsa jeg tror allerede fra de er helt unge kan de snakke om det her
og stille nogle filosofiske spgrgsmal gh, ja. Man kan ogsa sige, pa grund af vi som mennesker er som vi er, sd
ja,... altsa vi lever forskelligt i hvert hjem der ikke noget der binder os til noget eller, vi er frie og sddan, sd
tenker jeg at det ogsa er det der ligesom skal vere grobund for vores bgrns l@ring i skolen, mere end det

egentlig er nu hvor jeg tenker over det..

Interviewer: Ja, og hvilken rolle mener du lareren har i faget?

Susanne: Lereren skal have en masse viden i de forskellige religioner og om os mennesker generelt. Men
ogsa har sadan maske, noget mere filosofiske vide ogsa, altsa , og faktisk vare interesseret i mest af alt og ggre
bgrnene nysgerrige pa det og fa dem til at stille spgrgsmalstegn ved ting og allerede fra de er helt sma. Min
datter spurgte allerede da hun var fem: “hvem fgdte det fgrste menneske?”” sa man kan jo sige de jo faktisk ggr
sig nogle tanker allerede fra de er helt sma jo. Det kan man godt gribe allerede der, altsa ogsa lere hinanden
om hinanden kulturbaggrunde og religigse baggrunde. Men ogsd sadan mere hvem er vi, Hvilke traditioner
har vi hver is@r, er det pa grund af religion eller hvor kommer det fra... Altsd ggre bgrnene parate til at kunne

agere i forskellige sammenh&nge.

Interviewer: Hvis lereren har et religigs stasted, skal lereren sd synligggre det stasted?

Susanne: Det svert at sige. Det handler mere om at lereren ma gerne vare religigs, men lereren skal vere i
stand til at kunne distancere sig fra sit egen personlige forhold til sin religion, nar vedkommende underviser.
Eller det lidt sveart at sige egentlig... men jeg tenker at der kan vaere et problem i hvis lereren ikke fortzller
sit stasted faktisk, fordi sa kan bgrnene heller ikke forholde sig kritisk, til at hun muligvis har et bias. Sa jeg

tenker egentlig at det er et svaert spgrgsmal. For pa en made kan man sige at lereren er en slags autoritet som
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bgrnene vil naturligt teenke at de skal se op til denne her person og at de muligvis har noget rigtig at lere dem
eller rigtig svar. Men jeg ma @rlig sige at jeg synes ogsa det er problematisk hvis lereren ikke autorisere sit
stasted fordi sa kan bgrnene ikke rigtig se hvor der bliver talt fra.

Selvom jeg tenker at lereren jo skal jo tale fra et neutralt stasted. Altsa, jeg tror maske jeg vil sige at lereren
skal prasentere sit eget religigse stasted pa en ydmyg made, altsa, at hendes religion ikke star i forgrunden,
men at bgrnene ved nu star jeg og taler med en lerer som fejrer jul, eller nu taler jeg med en l@rer som holder
ramadanen. altsa, sa ja hendes rolle er essentiel for faget og dets formidling af indholdet altsa forholde sig

kritisk til sig selv og det de underviser i. Uanset om de underviser i , ja hvilket som helst fag faktisk

Interviewer: Okay spandende, sd du mener ikke at der foreligger andre forventninger til leereren i faget
kristendomskundskab altsé i forhold til de andre fag? Dansk, matematik, madkundskab? Altsa fra dit synspunkt

som foreldre?

Susanne: hmm... I dansk l@rer man jo ogsa meget om samfundet og der kan for eksempel ogsa vare politiske
ting man larer noget om, og der er ogsa forskellige holdninger. Ja, altsa lereren skal kunne det jeg siger i alle

fag.

Interviewer: Tror du dit eget religigse stasted kan pavirke dit barn i undervisningen og dine forventninger

som du n&vner til lereren?

Susanne: jamen det, teenker jeg ikke kan undgés. Fordi barnet spejler sig i det det ser hjemme hos en, altsa..
Sa det vil det helt sikkert forholde sig til nar der bliver talt om et eller andet “nar men hvordan”, sa vil barnet
jo tenke hvordan forholder det sig lige til det der er hjemme hos en altsa.. Og jeg skal da ikke vare bleg for at
indrgmme at jeg retter mit barn i ting der bliver sagt i skolen eller sagt af andre, hvis ikke vi er helt enige

herhjemme.
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Interview med Theis

Interviewer: Synes du det er vigtigt, at lereren synligggr sit religigse stasted?

Theis: Nej, det synes jeg bestemt ikke personen skal. Det skal holdes neutralt, s eleverne ikke bliver pavirket
af lereren. Eleverne skal heller ikke indblandes. Altsd, eleverne skal ikke fortelle deres stasted, sa det bliver
en del af undervisningen. Det skal vaere sd neutralt som muligt. Hvis lereren fx er muslim, sa vil jeg vere
bange for, nu ved jeg ikke, hvordan jeg skal sige det her, men at undervisningens fokus kommer til at ligge pa

islam.

Interviewer: S& du mener der religigse stasted hjemmefra, pavirker undervisningen?

Theis: Hmm, ikke i forhold til os og mit barn. Jeg mener tvertimod at mit barn er mere aben overfor andre
religioner, fordi vi ikke dyrker det som sadan herhjemme da vi er kulturkristne haha. Men jeg skal da vere
erlig og sige, at religion ikke flyder meget derhjemme eller i den daglige tale. Men jeg synes helt klart lererens

stasted kan pavirke eleverne.

Interviewer: Har du samme forventninger til lerere i andre fag? Fx samfundsfag eller dansk

Theis: Nej. Jeg vil faktisk mene, at mine forventninger til dansklereren er stgrre, netop fordi jeg mere ser det
som et fagdekkende fag. altsa ikke med det sagt at religion ikke er et vigtigt fag i forhold til historien og
sadan... men Religionsfaget er blevet til et fag som har alle mulige forventninger og vi skal tenke sddan og
sadan... Hvis faget var kort fakta, viden om religioner, sa havde der ikke veret et problem jo? Giver det
mening.. Altsa kort - bum.. Sa kunne det i princippet vaere koblet til et andet fag egentlig.. Historie eller

samfundsfag.. Sa man snakker om det udefra dens faktuelle ting og ikke hvorfor og hvordan.
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Interview med Melissa

Interviewer: Spiller lereren en stor rolle for faget?

Melissa: det kommer hun til ja, altsa...det jo derfor min pointe er, at leereren i sadan et fag ikke kan Igsrive
sine egne personlige stasteder eller de valg hun valger at tage nar hun underviser. Det kan godt vare der er et
specifikt pensum, men lareren kommer stadig til retorisk at tale om det pensum ud fra lererens personlige

eller maske egen fortolkende stésted...giver det mening eller?

Interviewer: Hvad skal lereren have af egenskaber for at kunne undervise i faget efter din mening?

Melissa: Jamen drgmmescenarie for mig ville vaere at mit barn ikke blev undervist af en l®rer i faget. Men
mere at der var en lerer tilknyttet som en form for padagogisk stgtte til ekskursioner.. eeeh, altsa jeg mener at
jeg jo sa helst undervisningen i religion eller kristendomskundskab, hvad det nu hedder, var et fag hvor man
besggte religigse felter. Man tog i moskeen og hgrte en imam pradike, 1 kirken, i et tempel. Bgrnene skal se
det indefra ogsa ma lereren vere til i dette fag for at holde styr pa sine elever under besggende. Hun skal slet
ikke have en opgave at formidle eller videre fortolke hellere.. Feltarbejde og ture ud i verden med bgrnene i
sadan et fag altsa...

og en anden pointe er, nu hvor vi jo har lerer der skal undervise sa brug vores bgrns livsverden og viden i
stedet for at at muslimerne skal fgle sig mindre sete eller ikke tgr fortalle om det de ved, selvom de ved meget!
altsd, nogle kommer med en god viden hjemmefra, der kan gavne andre elever ogsa og undervisning, men
lereren ggr det ikke... de tenker bare, sddan her skal jeg bare ggre og komme igennem mit materiale som de

alligevel har udpenslet efter egne tanker og forestillinger

Interviewer: Fgler du som foraldre at dette fag indeholder samme forventninger til lereren for dig som et

andet fagligt fag? dansk? samfundsfag?

Melissa: Nej, det har jeg jo netop ikke, nar mit gnske til faget er at det skal indebzrer feltarbejde som
omdrejningspunkt. Nemlig fordi at jeg mener at l@reren ikke kan undervise i sadan et fag uden at have sin
egen person med sig. altsa ggh ikke med det sagt at det er et problem...men for at undga diskussionerne, sd
mg@d religionerne der hvor de er i samfundet og ikke gennem larerens forklaring eller du ved, made at formidle

dem pa..
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Interview med Karen

Interviewer: Hvilke forventninger har du til leereren

Karen: Jeg forventer af lereren forholder sig til det emne der arbejdes i objektivt. Jeg synes det er forfaerdeligt
nar lereren ikke kan Igsrive sine egne fortolkninger at ting eller personlig stasted fra ting nar de underviser.
For eksempel engang sa blev jeg fortalt af min veninde, at pa hendes barns skole s var der en lzerer der omtalte
Jesus som en mand pa en flyvende hest...Altsa helt @rlig, det jo totalt stgdende for mange.. Pgh, jeg er altsa
at den overbevisning at man ikke kan undervise eller generelt tale om det her fag eller emne, uden at ens
personlige holdninger kommer til udtryk. Fordi det er et fag som er skrgbeligt for mange og det krever derfor

en leerer med stor viden og forstaelse for andre med andre holdninger end en selv

Interviewer: Ja, sa du mener at hvis man for eksempel ikke er troende, kan det vere svert at forklarer religion?

Karen: Ja, altsd tenk over det...En der t@nker gud findes sgu da ikke...Gud hvad fanden er det for en og
hvorfor tror folk overhovedet pa sadan noget vrgvl...men den person skal lige pludselig fortelle mit barn om
Adam og Eva og ¢h lignelser og om jesus frelse og sadan...uden at have en snert at undertone af ironi? eller
forundring over historien i det hele taget? haha, altsd gh.. Derfor er det vigtigt at leereren er sa objektiv og

arbejder pa at vere objektiv nar man uddannes til faget, hvis i ggr det altsa ehm..
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Interview med Marcus

Interviewer: Hvad med jeres eget religigse stasted, mener du, det kan pavirke dit eget barn?

Marcus: Ja. Vi taler meget om gud derhjemme og beder bordbgn nér vi skal spise. Sa, det tror jeg det kommer
til at pavirke. Jeg ved nu ikke om mit stasted pavirker undervisning, men det pavirke maske nok mit syn pa

indholdet og lereren der underviser i det hmm...

Interviewer: Bor lzreren, ifglge din mening, synligggre sit religigse stasted?

Marcus: Nej, det ser jeg ikke som en ngdvendighed. Men det kan jo ikke undgés hvis der star en muslimsk
leerer med tgrklaede pa, sd er det jo synliggjort. Det synes jeg jo er lidt merkeligt hvis der star sadan en og

underviser, nir det hedder kristendomskundskab.

Interviewer: Fgler du som forzldre at dette fag indeholder samme forventninger til leereren for dig som et

andet fagligt fag?

Marcus: Ja, altsé jeg har forventninger til alle lzererne. Men jeg synes det meget vigtigt der ikke bliver presset
noget over hovedet pa bgrnene i det her fag serligt, og ghh, det kan der jo ikke ggres pa samme made i sadan
et fag som matematik, hvor der er en konsensus om to plus to er lig med 4 ghm.. Fordi der er der nogle
feerdigheder man skal lere, men her bevager vi os ind i tro og der kan der presses ting over hovedet, sa det
forventer jeg at leereren kan finde ud af at arbejde med altsa.. Laereren skal ... alts.. hun skal vare neutral i
forhold til religion ogsa skal hun have faglig viden, hun skal vide noget om kristendommen, hun skal vide de
ting der star i bibelen. Det har jeg helt klart en forventning om.. Men ogsa at hun ikke treekker andre religioner

overhovedet pa mit barn. Altsa, der skal ikke presses noget ned over hovedet pa mit barn.
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